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 :الملخص
ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية  التعليم أساتذةىدفت الدراسة ابغالية إفُ التعرؼ على ابذاىات          

لابذاىات بزتلف باختلبؼ بعض ابؼتغتَات)ابعنس، ابػبرة، ابؼادة افي ابؼواد الدراسية وما إذا كانت تلك 
 فرضيات وىي كالتافِ:  أربع تساؤلات و  أربعحيث شملت الدراسة  (،ابؼدرسة

 أساتذة ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية؟ ما طبيعة ابذاىات -
 باختلبؼ ابعنس؟ أساتذة ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسيةابذاىات بزتلف ىل  -
 ؟ بػبرةباختلبؼ ا أساتذة ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسيةات ابذاىبزتلف ىل  -
بؼادة باختلبؼ ا أساتذة ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسيةابذاىات بزتلف ىل  -

 ابؼدرسة؟
ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية  أساتذةابذاىات  أف تكوفع نتوقوفرضيات الدراسة التي بسثلت في:       

 .ابذاىات إبهابيةفي ابؼواد الدراسية 
   .بزتلف ابذاىات أساتذة التعليم ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية  في ابؼواد الدراسية باختلبؼ ابعنس -
 ابؼواد الدراسية باختلبؼ ابػبرة.لا بزتلف ابذاىات أساتذة التعليم ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في  -
لا بزتلف ابذاىات أساتذة التعليم ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية  في ابؼواد الدراسية  باختلبؼ ابؼادة  -

 ابؼدرسة.
صالح عبد العزيز ) إعداد ابؼطور من فوفللئجابة عن تساؤلات ىذه الدراسة تم استخداـ مقياس  و       
وبست ابؼعابعة ، أستاذ وأستاذة 180بصيع أساتذة ابؼتوسط البالغ عددىم ي تم تطبيقو على والذ، (النصار

وجاءت نتائج كما تم الاعتماد على ابؼنهج الوصفي ابؼسحي.  19SSSS. 0الإحصائية باستخداـ برنامج 
 في ابؼواد الدراسية. أساتذة ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائيةلدى سلبية  الدراسة كما يلي: وجود ابذاىات

بزتلف ابذاىات أساتذة التعليم ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية  في ابؼواد الدراسية  باختلبؼ لا  -
 .ابعنس

 لا بزتلف ابذاىات أساتذة التعليم ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية باختلبؼ ابػبرة. -
ذة التعليم ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية  في ابؼواد الدراسية  باختلبؼ ابؼادة بزتلف ابذاىات أسات -

 .ابؼدرسة
 
 



 

 
 

 

Abstract: 
  The main aim of this research  is to know the attitudes of middle school teachers towards the 
use of reading  skills in school subjects , and whether  those skills vary according to some 
variables (sex, experience, school subjects), where the study included  four questions and four 
hypotheses as follows : 
What is the nature of the attitudes of middle school teachers  towards the use of reading skills 
in school subjects? 
Do the attitudes of middle school teachers towards the use of reading skills vary according to 
sex? 
Do the attitudes of middle school teachers  towards the use of reading skills vary according  to 
experience? 
Do the attitudes of middle school teachers  towards the use of reading skills vary according 
subject?  
    The hypotheses of the study were : 
We expect that the attitudes of middle school teachers towards the use of reading skills in 
school subjects are positive . 
The attitudes of middle school teachers towards the use of reading skills vary according to sex. 
The attitudes of middle school teachers towards the use of reading skills do not vary according 
to experience. 
 
The attitudes of middle school teachers towards the use of reading skills do not vary according 
to school subject. 
     To answer these questions, the developed von scale, which was edited by Saleh Abdelaziz 
Alnassar, was used. This scale was applied on all 180 middle school teachers (male and female) . 
Statistical processing was done using spss 19 .0 program . A descriptive approach was based on 
this study. 
     The finding of this research were as follows :     
The attitudes of midlle school teachers towards the use of raeding skills do not vary according 
to sex. 
The attitudes of midlle school teachers towards the use of raeding skills do not vary according 
to experience. 
The attitudes of midlle school teachers towards the use of raeding skills vary 
according to school subject.



 

 
 

 

 
 الصفحة المحتويات

 أ    الإىداء
رفافشكر كع  ب 

 ج ملخص الدراسة 
المحتويات  قائمة  و 

 ط قائمة الجداكؿ  
 ي قائمة الأشكاؿ 
 قائمة المراجع

 قائمة الملاحق 
 01 مقدمة

 الجانب النظرم
لفصلا الإطار العاـ للدراسة : الأكؿ   

إشكالية الدراسة  -1  07 
تساؤلات الدراسة  -2  13 
فرضيات الدراسة  -3  13 
دراسة أىداؼ ال -4  14 
أىمية الدراسة  -5  14 
حدكد الدراسة  -6  14 
لدراسةا التحديد الإجرائي لمتغير -7  14 

  الفصل الثاني:  الاتجاىات
 16 تمهيد 

تعريف الاتجاه  -1  17 
التمييز بين الاتجاه كبعض المصطلحات  -2  18 
طبيعة الاتجاىات  -3  20 
خصائص الاتجاىات  -4  20 
تجاىات أنواع الا -5  22 



 

 
 

نظريات الاتجاه النفسي  -6  24 
أىمية الاتجاىات  -7  26 
كظائف الاتجاىات  -8  26 
مميزات الاتجاىات  -9  28 

مظاىر الاتجاىات  -10  28 
 29  مكونات الاتجاه -11
العلاقة بين مكونات الاتجاىات  -12  32 
شركط تكوين الاتجاه  -13  33 
مراحل تكوين الاتجاه  -14  34 
العوامل المؤثرة في تكوين الاتجاه  -15  34 
طرؽ التعبير عن الاتجاىات  -16  36 
تعديل أك تغيير الاتجاىات  -17  37 
قياس الاتجاىات  -18  39 

الفصل  خلاصة  44 
 الفصل الثالث: القراءة

 46 تمهيد 
تعريف القراءة  -1  47 
تطور مفهوـ القراءة  -2  48 
أىداؼ القراءة  -3  49 
أىمية القراءة للفرد  -4  50 
أقساـ القراءة  -5  52 
مكونات القراءة  -6  57 
المهارات الأساسية للقراءة  -7  59 
مراحل نمو المهارات القرائية  -8  60 
العوامل التي تؤثر في تعلم القراءة  -9  61 

أسباب العزكؼ عن القراءة  -10  66 
أسباب الضعف في القراءة  -11  67 



 

 
 

 
 

 

طرائق تدريس القراءة  -12  69 
مظاىر الضعف في القراءة  -13  74 
مقترحات لعلاج ىذا الضعف في القراءة -14  74 

الفصل خلاصة  77 
 الجانب التطبيقي 

 الفصل الرابع:  الإجراءات المنهجية للدراسة
 80 تمهيد 

منهج الدراسة  -1  81 
عينة الدراسة  -2  82 
أدكات الدراسة  -3  86 
إجراءات تطبيق الدراسة  -4  89 
الأساليب الإحصائية المستعملة  -5  90 

الفصل   خلاصة  92 
نتائج الدراسة: عرض  كتفسير  خامسالفصل ال  

 94 تمهيد
الفرضية )العامة( نتائج  كتفسيرعرض  -1  95 
الفرضية الجزئية الأكلى   نتائج عرض كتفسير -2  97 
جزئية الثانية الفرضية النتائج كتفسير  عرض  -3  99 
الفرضية الجزئية الثالثة   نتائج  كتفسير عرض  -4  100 

 102  خلاصة الفصل 
 103 استنتاج عاـ كمقترحات 

 قائمة المراجع
 قائمة الملاحق  



 

 
 

الجداكؿ : قائمة  
 الصفحة  عناكين الجداكؿ  الرقم
 62 يوضح أنواع الصعوبات القرائية  01
تذة على ابؼتوسطات يوضح توزيع الأسا 02  82 
 84 يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة الاستطلبعية  03
 85 يوضح توزيع أفراد العينة الأساسية حسب ابؼواد وابعنس  04
 87 بيثل مفتاح تصحيح استبياف الابذاه بكو استخداـ ابؼهارات القرائية  05
خداـ القراءة في ابؼواد الدراسية يوضح صدؽ ابؼقارنة الطرفية لاستبياف الابذاه بكو است 06  88 
 88 بيثل نتائج معامل ثبات ابؼقياس بطريقة التجزئة النصفية   07
يوضح معامل آلفا بؼقياس ابذاىات الأساتذة بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد  08

 الدراسية 
89 

قياس الابذاه بكو استخداـ ابؼعياري للدرجات الكلية بؼ الابكراؼ يبتُ ابؼتوسط ابغسابي و 09
 ابؼهارات القرائية 

95 

يوضح تكرار الدرجات الكلية ونسبها ابؼئوية للدرجات الكلية على مقياس الابذاه بكو  10
 استخداـ ابؼهارات القرائية 

95 

يبتُ نتائج اختبار "ت" لدلالة الفروؽ بتُ متوسط الذكور ومتوسط الإناث في ابذاىاتهم  11
ابؼهارات القرائية بكو استخداـ   

97 

يبتُ نتائج اختبار "ت" لدلالة الفروؽ بتُ متوسطي أفراد العينة في ابذاىاتهم بكو  12
 استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية حسب ابػبرة 

99 

يبتُ نتائج اختبار "ت" لدلالة الفروؽ بتُ متوسطي العلميتُ والأدبيتُ في ابذاىاتهم بكو  13
ـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية استخدا  

100 

 
 
 
 
 
 
 



 

 
 

الأشكاؿ : قائمة  

 فهرس الملاحق :
 عناكين الملاحق  الرقم
  يوضح الاستبياف لقياس ابذاىات أساتذة ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية 01
ضح نتائج صدؽ ابؼقارنة الطرفية لاستبياف الابذاه بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية يو  02  
 يوضح الثباث بدعامل آلفا لاستبياف الابذاه بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية  03
 يوضح نتائج التجزئة النصفية للبستبياف  04
فرضية العامة يوضح طريقة حساب ال 05  
يوضح نتائج اختبار"ت" لدلالة الفروؽ بتُ متوسطي الذكور والإناث في ابذاىاتهم بكو استخداـ  06

 ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية 
 أكثريوضح نتائج اختبار"ت" لدلالة الفروؽ بتُ متوسطي ذوي ابػبرة اقل من )تسع سنوات أو  07

ـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية منها( في ابذاىهم بكو استخدا  
يوضح نتائج اختبار"ت" لدلالة الفروؽ بتُ متوسطي العلميتُ والأدبتُ في ابذاىاتهم بكو استخداـ  08

 ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية 
 

 
    
 

 الصفحة  عناكين الأشكاؿ  الرقم
 22 يوضح تصنيف الابذاىات  01
 31 يوضح مكونات الابذاه  02
 36 يوضح العوامل ابؼؤثرة في تكوين الابذاه  03
ءة يوضح الردود العاطفية السالبة ابؼؤثرة في عملية القرا 04  65 
 83 يوضح توزيع الأساتذة على ابؼتوسطات  05
الأساسيةيوضح توزيع أفراد العينة التي أجريت عليها الدراسة  06  85 
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 المقدمة

 

 
 

ينبوعو الذي يغرؼ منو معارفو وعلومو، تعد القراءة من أبرز وسائل التواصل اللغوي لدى الإنساف، فهي         
ووسيلتو للبستمتاع والتًفيو، وأداتو للتكيف مع بؾتمعو، ولأبنية القراءة فقد حظيت دوف غتَىا من الفروع 
اللغوية بنصيب وافر من الدراسات والبحوث، حيث ىدفت دراسات إفُ تعيتُ مستوى التلبميذ القرائي، 

  .وأسباب الفشل فيها، في حتُ اقتًحت أخرى استًاتيجيات لتدريسهاوبرديد عوامل النجاح في القراءة، 

 ( 16، ص 2008)علي إبظاعيل،                                                                                   

الإنسانية التي عرفها  ولا تزاؿ القراءة أىم الوسائل التي تنقل إلينا بشرات العقل البشري، وأنقى ابؼشاعر        
عافَ الصفحة ابؼطبوعة، بيد أف القراءة أعمق بكثتَ من أف تكوف ضم ابغرؼ إفُ آخر ليتكوف من ذلك مقطع 

أو كلمة، إنها عملية غاية في التعقيد تقوـ على أساس تفستَ الرموز الكتابية أي الربط بتُ اللغة وابغقائق، 
ثم يفسر تلك ابؼعاني وفقا بػبراتو، فهو يقرأ رموزا ولا يقرأ معاني، وتكوف  فالقارئ يتأمل الرموز ويربطها بابؼعاني،

القراءة عملية يبتُ فيها القارئ ابغقائق التي تكمن وراء الرموز، ولابد بؽذا البناء من أف يتصل بابػبرات لتفستَ 
عمليات آلية لا تتضمن تلك الرموز، ومن ابػطأ أف نعتبر بسييز ابغروؼ وبؾرد النطق بالكلمات قراءة، فتلك 

صفات القراءة التي تنطوي على كثتَ من العمليات العقلية كالربط والإدراؾ، وابؼوازنة، الفهم، الاختيار، التقونً، 
                                                    التذكر، التنظيم، الاستنباط، الابتكار في كثتَ من الأحياف. 

 ( 7، ص 1986)خاطر وآخروف،                                                                                          

والقراءة ليست مهارة واحدة وإبما ىي بؾموعة من ابؼهارات منها: قراءة الكلمات قراءة صحيحة من         
آخر الكلمة( وذلك بحسب موقعها من  )حركة الإعراب )بنية الكلمة( ومن الناحية النحوية الناحية الصرفية

ابعملة وتغتَ نبرة الصوت بحسب ابؼعتٌ كالاستفهاـ، التعجب والسرعة القرائية وىي من أىم ابؼهارات التي لابد 
للمعلمتُ وابؼدرسة وابؼنهاج أف يعملوا على برقيقها وذلك بتقنتُ السرعة بحيث تكوف وسطا بتُ البطء ابؼعيب 

 أتى ىذا إلا بكثرة تدريب التلبميذ على مشاىدة الكلمات وتقليبها في بصل وتراكيب.والإسراع ابؼخل ولا يت

 ( 285، ص 2000)البجة،                                                                                         

وىذا تنويو من  "اقرأ"في القراف الكرنً  -فُ سبحانو وتعا -وتبرز أبنية القراءة في أنها أوؿ كلمة انزبؽا الله        
بأبنيتها في حياة الفرد والمجتمع، ومازالت القراءة وستبقى عماد العلم وابؼعرفة والوسيلة  -عز وجل  –الله 



 المقدمة

 

 
 

الأساسية للئحاطة بابؼعرفة، وابؼعلومات، والبقاء على اتصاؿ مباشر دوف وسيط بابؼواد القرائية ابؼتعددة فأينما  
 ( 63، ص 2007 )عاشور وابغوامدة،                  ستطيع القراءة طابؼا عمل على ذلكنساف فإنو يكاف الإ

وتعد القراءة أساس التعليم والشخص الذي يقرأ ىو الشخص القادر على النمو، ومن ثم فإف القراءة          
ن عوامل بموىا، وىي بالإضافة إفُ برمل في طياتها مظهرا مهما من مظاىر الشخصية باعتبارىا عاملب ضروريا م

ذلك تعد مفتاحا من مفاتيح العلم وابؼعرفة وتوجهنا بكو الآفاؽ الواسعة التي تنقل إلينا بشرات ابعهد البشري، 
وعناصر الإنسانية، وعليو فإف تعلم القراءة بالنسبة للتلميذ من الناحية العقلية والاجتماعية أمر مهم ومن ثم 

        تَ الأسس السليمة لتعلم مهارات القراءة باعتبار ذلك من الوظائف ابؼدرسية. فنحن بحاجة إفُ توف

 ( 125، ص 1996)يونس،                                                                                  

بهب أف يكتسبها كل تلميذ أثناء تعتبر مهارة القراءة من ابؼهارات الأساسية في ابؼرحلة الابتدائية التي        
تدرجو في دراستو، وقد حدد بعض الباحثتُ لكل مرحلة من مراحل التعليم مهارات خاصة ينبغي إكسابها 

للتلبميذ في الوقت ابؼناسب لأف التأخر في تعلمها يؤثر سلبا على بمو التلميذ العلمي في ابؼراحل التالية، وقد 
النقص حتُ يواجو معلومات جديدة فَ يستعد بؽا من قبل، وعليو فإنو لن يشعره بالإحباط والفشل والشعور ب

يتمكن من التقدـ حيث تتًاكم ابؼهارات التي فَ يفهمها وفَ يتعرؼ عليها لأف تعلم كل مهارة يعتمد على 
                                                                                   الكفاية في ابؼهارات السابقة  

 (14، ص 1981)خاطر وآخروف، 

ورغم ذلك فإف ظاىرة الضعف في تلك ابؼهارات منتشرة في ابؼؤسسات التعليمية ابؼختلفة ويشكو كثتَ من       
ابؼعلمتُ وابؼوجهتُ من ضعف الطالب في اللغة العربية، وقد يتحدثوف عن كثرة الأخطاء الكتابية في كتابات 

بتدائية وقد يتعداىا في مرحلة ابؼتوسطة أحيانا، أنهم بىرجوف منها )مرحلة الابتدائية( دوف أف تلبميذ ابؼرحلة الا
 ( 5، ص 2010)أبضد رشاد الأسطل،        القراءة الصحيحة.يصبحوا قادرين على الكتابة السليمة إملبئيا أو 

بؼهارات القرائية لدى تلبميذ مرحلة ومن ابؼبررات التي دعت إفُ مثل ىذه الدراسة أف ىناؾ ضعفا واضحا في ا  
 ابؼتوسط، والتي قد تعود إفُ عدد من الأسباب قد تكوف اقتصادية، اجتماعية، وجدانية، عقلية ثقافية.



 المقدمة

 

 
 

وعلى ىذا الأساس حاولت الدراسة ابغالية برديد طبيعة ابذاىات أساتذة ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات       
ومعرفة ما إذا كانت تلك الابذاىات تتأثر ببعض ابؼتغتَات كابعنس وابػبرة وابؼادة  القرائية في ابؼواد الدراسية،

 ابؼدرسة. 
 وجاءت ىذه الدراسة في جانبتُ  وبطسة فصوؿ:

  ويشتمل على: الجانب النظرم: -
: ويضم إشكالية الدراسة، تساؤلات الدراسة، فرضيات الدراسة، الفصل الأكؿ الإطار العاـ للدراسة -

 لدراسة، أبنية الدراسة، حدود الدراسة،  التعريف الإجرائي بؼتغتَ الدراسة.أىداؼ ا
ابؼتعلق بدتغتَ الابذاه، إذ بوتوي على العناوين الآتية: بسهيد، تعريف الابذاه،  الفصل الثاني الاتجاىات: -

الابذاىات، الأخرى، طبيعة الابذاىات، خصائص الابذاىات، أنواع  التمييز بتُ الابذاه وبعض ابؼصطلحات
نظريات الابذاه النفسي، أبنية الابذاىات، وظائف الابذاىات، بفيزات الابذاىات، مظاىر الابذاىات، مكونات 
الابذاىات العلبقة بتُ مكونات الابذاه، شروط تكوين الابذاىات، مراحل تكوين الابذاىات، العوامل ابؼؤثرة في 

 ل أو تغيتَ الابذاىات، قياس الابذاىات فملخص الفصل.تكوين الابذاه طرؽ التعبتَ عن الابذاىات، تعدي

ابؼخصص بؼتغتَ القراءة، حيث بوتوي على: بسهيد، تعريف القراءة، تطور مفهوـ  الفصل الثالث القراءة: -
القراءة أىداؼ القراءة، أبنية القراءة للفرد، أقساـ القراءة، مكونات القراءة، ابؼهارات الأساسية للقراءة، مراحل 

ابؼهارات القرائية، العوامل التي تؤثر في تعلم القراءة، أسباب العزوؼ عن القراءة، أسباب الضعف في القراءة،  بمو
 طرائق تدريس القراءة، مظاىر الضعف في القراءة، مقتًحات لعلبج الضعف في القراءة، فملخص للفصل.

  ويشتمل على فصلتُ: الجانب التطبيقي: -

وتم التطرؽ فيو إفُ بسهيد، منهج الدراسة، عينة الدراسة، أدوات المنهجية:  الفصل الرابع الإجراءات -
 الدراسة ابػصائص السيكومتًية للؤداة، إجراءات تطبيق الدراسة، الأساليب الإحصائية وخلبصة للفصل.

: ويشتمل على عرض وبرليل وتفستَ نتائج الفرضيات مستغلتُ ابعانب النظري وما ورد الفصل الخامس -
 الدراسات السابقة.في 

بخلبصة واستنتاج عاـ الذي تم التوصل إليو من نتائج الدراسة وتوجيو بعض ابؼقتًحات،  وختمنا ىذا الفصل
 قائمة ابؼراجع، قائمة ابؼلبحق.
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 إشكالية الدراسة: -1

بهادؿ اثناف في أبنية تدريس القراءة للتلبميذ في بصيع ابؼراحل التعليمية، لكن قد يتوقف البعض عند  ربدا لا       
ابغديث عن أبنية تدريس القراءة في بصيع ابؼواد الدراسية، إذ كيف تدرس القراءة في مواد مثل الرياضيات أو العلوـ 

حتُ أف ابؼوضع الصحيح لتدريس القراءة ىو في مادة القراءة فقط في  أو الاجتماعيات أو التًبية البدنية أو غتَىا.
اللغة العربية بشكل عاـ، وأحيانا مع ابؼرحلة الابتدائية فقط  معلمووأف ابؼسؤولتُ عن تدريسها ىم بالدرجة الأوفُ 

عملية مستمرة وأف  لكن ىذا ابؼفهوـ أو النظرة إفُ تدريس القراءة بدأت تتغتَ مع النظرة ابغديثة إفُ القراءة وأنها
 التمكن من مهاراتها واستًاتيجياتها أحد أىم عوامل النجاح وزيادة التحصيل.

وإذا كاف تركيز التدريس في ابؼرحلة الابتدائية على كيف يتعلم التلبميذ القراءة، فإف ىدؼ التدريس في ابؼرحلة       
رائية في زيادة تعلمهم وبرصيلهم وفهمهم بؼا ابؼتوسطة ينبغي أف يكوف على كيف يوظف التلبميذ مهاراتهم الق

يقرأوف. ذلك أف التلبميذ في ابؼستويات العليا في ابؼرحلة الابتدائية وفي ابؼرحلة ابؼتوسطة يتعرضوف لكم ىائل 
ومتشعب من ابؼعلومات وابؼعارؼ وابػبرات وابؼصطلحات وابؼفردات من خلبؿ دراسة ابؼواد ابؼختلفة التي فَ يعتادوا 

من  الاستفادةلذا يبدوا دور أساتذة  ابؼواد الدراسية كبتَا في  راستها في الصفوؼ الدنيا من ابؼرحلة الابتدائية.على د
التلبميذ تلك ابؼهارات  واستًاتيجيات القراءة وذات العلبقة بكل مادة دراسية وبؿاولة تدريس مهارات

سونها وزيادة مستوى الفهم والاستيعاب بؼا يقرأوف والإستًاتيجيات بؼساعدتهم في قراءة بؿتويات الكتب التي يدر 
إفُ أف معظم ابؼربتُ وابؼهتمتُ بالتدريس في  Gillespie and Ransinki( 1989) .ويشتَ قلسبي ورازنسكسي

ابؼرحلة ابؼتوسطة متفقوف على أف تدريس القراءة وابؼهارات الدراسية يقع برت مسؤولية بصيع أساتذة ابؼواد 
على أف ابؼسؤولية تكوف أكبر على معلمي ابؼستويات العليا من  Cohran( 1993ؤكد كوىراف)الدراسية. كما ي

ابؼرحلة الابتدائية وأساتذة ابؼرحلة ابؼتوسطة في تدريب التلبميذ على كيفية زيادة الفهم والاستيعاب عند القراءة في 
 (3ص 2، ص2001صافٌ بن عبد العزيز النصار، )                                                 كل مادة دراسية. 

ففي تدريس أي مادة دراسية بهب الاىتماـ بالقراءة وتوظيفها بتُ ابغتُ والآخر من بصيع أساتذة ابؼواد     
 الدراسية، ويرجع السبب في ذلك إفُ عدة أمور ىي:

أو متصفا بصفات العافَ، بهب تعد القراءة نشاطا عمليا ىاما يتصف بو العلماء، ولكي يصبح الشخص عابؼا  -
 أف يكوف قادرا على القراءة الناقدة التحليلية، واستخلبص ابؼعلومات بشكل جيد بفا يقرأ، وما يطالع.
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بوتاج التلبميذ إفُ القراءة حتى بعد أف ينتهوا من دراستهم في التعليم العاـ، فهم بؿتاجوف إليها في ابغصوؿ على  -
 الإعلبـ ابؼختلفة، ولا سيما ابؼكتوبة منها كالصحف والمجلبت.ابؼعلومات العلمية من وسائل 

ليتمكن التلبميذ من برقيق إبقاز عاؿ في مادة العلوـ وابؼادة الدراسية الأخرى لابد أف يكوف قادرا على قراءة  -
 الكتاب ابؼدرسي، ودفتً ابؼدرسة، والأسئلة التي تعطى لو في الاختبارات.

د( العيش في العافَ اليوـ بسهولة ويسر، لابد أف يكوف قادرا على القراءة، فمن )الفر  لكي يستطيع الطالب -
ابؼمكن أف يعمل ىذا الفرد في مؤسسة ما، ويطلب منو قراءة تقرير، أو بؿضر اجتماع، أو حتى قراءة أشياء بسيطة 

 ما. مثل قراءة الإعلبف في جريدة، أو استخداـ دليل ابؽاتف للبحث عن ىاتف شخص ما، أو شركة

وترتبط القراءة في تدريس مادة العلوـ على سبيل ابؼثاؿ ارتباطا وثيقا بدا يعرؼ بالثقافة العلمية أو التنوير العلمي  -
فقد أعطى المجلس الوطتٍ للبحث في الولايات ابؼتحدة الأمريكية من ضمن ما أعطاه من تعريفات عن الثقافة 

العلوـ وفهمها في الصحافة اليومية، والابلراط في المحادثات الاجتماعية العلمية على أنها ابؼقدرة على قراءة مقالات 
حوؿ صحة الاستنتاجات. إف ىذا التعريف بهعل من القراءة من ضمن أولويات الثقافة العلمية وأف الشخص 

مية أو الذي يوصف بأنو مثقف علمي أو متنورا علميا قادر على قراءة ابؼقالات العلمية ابؼنشورة في الكتب العل
 المجلبت والدوريات العلمية أو تلك التي تعرض في الصحف وعلى الشبكة ابؼعلوماتية.

، أف بسكن الطلبة من القراءة العلمية يعتبر من العوامل ابؼؤثرة بشكل رئيسي في العريميو  أمبو سعيدمويؤكد     
  الوسائل ابؼهمة لتعلم العلوـ وفهمها تعليمهم وفهمهم للمفاىيم العلمية ابؼختلفة. وىذا يعتٍ أف القراءة إحدى

التي بهب أف يأخذىا ابؼدرس في الاعتبار، وأف يضمها إفُ ما لديو من ذختَة علمية وتربوية في توجيو العملية 
 .التعليمية والسعي بها بكو برقيق أىدافها

 والقراءة في أي مادة دراسية تساعد على برقيق العديد من الأىداؼ منها:

ومنها)برديد الفكرة الرئيسية، وإدراؾ علبقة السبب بالنتيجة، واستخداـ العلبقات  هارات القرائية:تنمية الم -
الكمية والرياضية، والاستنتاج والاستدلاؿ على العلبقات، وتعرؼ الرموز، واستخلبص ابؼفاىيم ومعرفة التفاصيل 

 وقراءة الرسوـ والأشكاؿ(. 
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معلومات الفرد وحصيلتو اللغوية، وتنمية الاستقلبلية ابؼعرفية لدى ابؼتعلم،  ومنها)تنمية تنمية البنية المعرفية: -
 وتوسيع الشبكات العقلية(.

ومنها)العواطف والوجداف والذوؽ، وتعليم الدور الاجتماعي ابؼلبئم، وتعليم  تنمية الجوانب الوجدانية: -
 السلوكات السوية السليمة(. 

  .الطبيعي، الذكاء البصري الفراغي، والذكاء ابؼنطقي الرياضي( : )الذكاءتنمية الذكاءات المتعددة -

ولتحقيق أىداؼ استخداـ القراءة في تدريس مادة معينة، يتًتب على ابؼدرس أف يساعد التلبميذ على         
مهارات تطوير الكفاية اللغوية خلبؿ دروس تلك ابؼادة، وىو ابؼعتٍ أيضا بتطوير قدرات التلبميذ القرائية وتدريس 

بدا تتضمنو من جداوؿ ورسوـ ورموز  -على سبيل ابؼثاؿ –وإستًاتيجيات القراءة اللبزمة لفهم النصوص العلمية 
ومعادلات ودوائر كهربائية، بؼا لذلك من انعكاس إبهابي على برصيل التلميذ في تلك ابؼادة وزيادة استفادتو من 

أف يقوموا بتخصيص  -كما يفهمو بعضهم–موادىم لا يعتٍ ودعوة الأساتذة إفُ تدريس القراءة في  معطياتها.
حصص أو جزء من ابغصة في كل يوـ لتدريس مهارات وإستًاتيجيات القراءة، وإبما يعتٍ أف يكوف الأستاذ على 
وعي ومعرفة باستًاتيجيات القراءة العلمية التي بيكن توظيفها في قاعة الصف، وعلى معرفتو بابؼهارات القرائية 

ة التي بوتاج إليها طلبتو لفهم ابؼوضوع، ومن ثم توجيو التلبميذ إفُ استخداـ تلك ابؼهارات عند ابغاجة إليها اللبزم
 وذلك في سياؽ تدريس ابؼوضوع أو ابؼادة الدراسية.

ومن ىذا ابؼنطلق يتًتب على الأساتذة أف يطوروا ابذاىاتهم بكو القراءة بشكل عاـ، فابذاه الأستاذ الإبهابي      
بكو القراءة واستشعاره لأبنيتها ينعكس إبهابا على رغبتو في تطوير مهارات وإستًاتيجيات القراءة اللبزمة لفهم 
ىذه النصوص، كما ينعكس أيضا على ابذاه التلبميذ بكو القراءة ورغبتهم في تطبيق ما تعلموه من ىذه ابؼهارات 

 (320-317، ص 2012)عبد الله بن بطيس امبو سعيدي،                             عند قراءتهم لأي نص علمي. 

وعلى الرغم من تناوؿ ابؼربتُ الواسع، بالدراسة والتحليل للببذاه)ذلك ابؼتغتَ ابؼعروؼ في ابؼيداف التًبوي(، مازاؿ    
أو  ميل للبستجابة مع أو ضد موضوع"الكثتَ منهم يقر بصعوبة تعريف الابذاه فمنهم من عرؼ الابذاه على أنو 

(، وعرفو أخر بأنو "استعدادات وجدانية مكتسبة، وىي ثابتة وتلعب دورا كبتَا 1954موضوعات معينة")انستازي 
في سلوؾ الإنساف ومشاعره إزاء الأشياء التي بيارسها، وقد تكوف إبهابية أو سلبية، سرية أو علنية )العديلي 

  ذه الفرد حياؿ أي موضوع ".( "أنو عبارة عن موقف يتخ1992(، بينما عرفو الشيخ)1995

 (111، ص2004)كامل علواف، 
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وتتكوف الابذاىات من ثلبثة مكونات ىي: ابؼكوف ابؼعرفي وبيثل ابؼرحلة الأوفُ من تكوين الابذاه ويتضمن حصيلة 
ابؼرحلة  ابؼعارؼ وابؼعلومات وابغقائق التي تتوفر لدى الفرد والتي بؽا علبقة بدوضوع الابذاه، وابؼكوف الوجداني وىو

الثانية في تكوين الابذاه، ويشتَ إفُ مشاعر ابغب والكراىية التي يواجهها الفرد بكو موضوع الابذاه أما ابؼكوف 
  .السلوكي وبيثل ابؼرحلة الثالثة ويشتَ إفُ ابػطوات الإجرائية التي ترتبط بسلوؾ الإنساف إزاء موضوع الابذاه

سبة للفرد، فهي تنعكس في تصرفاتو وأقوالو وأفعالو في أثناء تعاملو مع أف للببذاىات وظائف متعددة بالن        
الآخرين في ابؼواقف السيكولوجية ابؼتعددة، وبذعلو قادرا على ابزاذ القرارات ابغابظة بطريقة تكاد تكوف ثابتة، كما 

صادية. وىي بذلك أنها بردد الاستجابات ابؼتوقعة وتساعد على برقيق كثتَ من الأىداؼ الاجتماعية والاقت
 .تساعد على برقيق ابذاىات المجتمع من خلبؿ العلبقات ابؼتبادلة بتُ أفراده، كما تساعد الفرد على ابزاذ القرار

)بكو استخداـ القراءة في تدريس مادة من  إف الفرد)الأستاذ مثلب( الذي يتميز بابذاه إبهابي بكو شئ ما        
الذي لا يؤمن بذلك، فهو يعمل على نقل ىذا الابذاه إفُ تلبميذه أثناء  ابؼواد( بىتلف في سلوكو عن أستاذ

تدريسو بؽم. كما أنو يكوف منجذبا لذلك ابؼوضوع ومؤيدا لو عكس الذي بومل ابذاىا سلبيا بكو موضوع فيعمل 
متُ لطرح ( إفُ وجود علبقة قوية بتُ ميل ابؼعل10،ص2002على الابتعاد عنو ورفضو. وقد أشار فتَبصاف ولورنس)

 القضايا واستخداـ إستًاتيجيات التدريس التي يؤمنوف بها، وابذاىاتهم بكوىا.

 (321، ص2012)مرجع سابق،  

ومن ىذا ابؼنطلق تبرز أبنية التعرؼ على ابذاىات أساتذة ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد      
هتمتُ بتطوير ابؼناىج التعليمية على تطوير برنامج القراءة في ابؼرحلة الدراسية، في مساعدة الباحثتُ والتًبويتُ وابؼ

ابؼتوسطة.كما أف التعرؼ على ابذاىات الأساتذة بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية، يساعد على 
 ة إعداد الأساتذة.تطوير برامج التدريب التًبوي قبل وأثناء ابػدمة، والتعرؼ على مواطن القوة والضعف في عملي

 وسيتم في العنصر ابؼوافِ عرض للدراسات السابقة ابؼتعلقة بدوضوع الدراسة. 

 الدراسات السابقة:

 تهدؼ ىذه الدراسة إفُ التعرؼ على ابذاىات معلمي الصفوؼ  (1421) دراسة شريفة أحمد القويدرم
مدى الاختلبؼ في ابذاىاتهم تبعا بؼتغتَات الصف )الأوؿ، الثاني والثالث ابتدائي( بكو القراءة للتلبميذ، و  الأولية
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تم توزيعها على عينة من  باستبانةالدراسي، التخصص، ابػبرة التدريسية. ولتحقيق ىذا ابؽدؼ استعانة الباحثة 
وقد أظهرت نتائج الدراسة  معلم ومعلمة تم اختيارىم بطريقة عشوائية، 113معلمي الصفوؼ الأوفُ تقدر ب

علمي الصفوؼ الأولية بكو القراءة للتلبميذ،كما بينت نتائج الدراسة أيضا عدـ وجود فروؽ دالة ابذاىا إبهابيا بؼ
والتخصص  إحصائيا بتُ معلمي الصفوؼ الأولية في ابذاىاتهم بكو القراءة للتلبميذ تبعا بؼتغتَات الصف الدراسي،

 وسنوات ابػبرة.
(httpː //elibrary.mediu.edu.my/books/2014/MEDIU4374.pdf/11/2/2017/19ː42 

 التي تهدؼ إفُ الكشف عن الابذاه بكو القراءة لدى تلبميذ ابؼرحلة  (:1988)دراسة توفيق محمد نصر الله
الثانوية وعلبقة ذلك الابذاه بتحصيلهم الدراسي في اللغة العربية. ولتحقيق أىداؼ ىذه الدراسة  قاـ الباحث 

ابؼقابلة الشخصية والاستقصاء في بصع ابؼعلومات. وقد شملت عينة بدراسة وصفية مسحية استخدـ فيها أسلوبي 
تلميذا تم  اختيارىم عشوائيا من تلبميذ الصفتُ الأوؿ والثالث من ابؼدارس الثانوية العامة والتجارية  1657البحث 

نتائج أبنها ما والصناعية في ابؼنطقة الغربية بددف)مكة ابؼكرمة، جدة، الطائف( وتوصل الباحث إفُ العديد من ال
 :يلي
بصيع تلبميذ الصف الأوؿ الثانوي وبصيع تلبميذ الصف الثالث الثاوي في مراحل التعليم)العاـ، أو التجاري،  -

 .ابذاىهم سلبي بشكل عاـ بكو القراءة أو الصناعي(
 نوي.ابذاه تلبميذ الصف الثالث الثانوي بكو القراءة أكثر إبهابية من ابذاه تلبميذ الصف الأوؿ الثا  -
الابذاه بكو القراءة بىتلف باختلبؼ نوع الدراسة فابذاه تلبميذ الفرع العلمي بكو القراءة أكثر إبهابية من ابذاه   -

 .تلبميذ الفروع الأخرى التي تتساوى في نوع الابذاه إفُ حد بعيد
 .توجد فروؽ دالة في الابذاه بكو القراءة إف تغتَ الغرض من القراءة  -
 .التلبميذ بكو القراءة إلا لدى تلبميذ الصف الثالث العلميلا يوجد النمو في  -
 لا توجد علبقة دالة بتُ الابذاه بكو القراءة والتحصيل في مواد اللغة العربية.  -

)49ːhttp://www.alukah.net/library/0/58725/11/2/2017/19(  

 حيث تهدؼ ىذه الدراسة إفُ تقونً معرفة  (2009) دراسة عبد العزيز السرطاكم سناء طيبي كآخركف
معلمي ابؼرحلة الابتدائية التأسيسية بطرؽ تدريس القراءة في مدينة العتُ بدولة الإمارات العربية ابؼتحدة وذلك تبعا 

بل الباحث، أداة لقياس مدى معرفة ابؼعلمتُ بأساليب بؼتغتَ سنوات خبرة ابؼعلم، وقد تم بناء أدوات الدراسة من ق
تدريس القراءة باستخداـ الطريقتتُ التحليلية والكلية وأداة أخرى لتقونً مدى معرفتهم بهاتتُ الطريقتتُ، وأسفرت 

http://www.alukah.net/library/0/58725/11/2/2017/19.49
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خداـ نتائج الدراسة إفُ أف ابؼعلمتُ أكثر معرفة باستخداـ الطريقة الكلية في التدريس، فيما ازدادت معرفتهم باست
 (1، ص2009 )عبد العزيز السرطاوي،                                    الطريقة التحليلية مع ازدياد سنوات ابػبرة. 

 ىدفت ىذه الدراسة إفُ التعرؼ على ابذاىات عينة من  (2012) دراسة عبد الله بن خميس أبو سعيدم
،كما سعت إفُ معرفة ما إذا كانت تلك  معلمي العلوـ بسلطنة عماف بكو استخداـ القراءة في تدريس العلوـ
وابؼرحلة التي يدرس فيها وبزصصو الدقيق وخبرتو  الابذاىات تتغتَ بتغتَ جنس ابؼعلم وابعهة التي بزرج منها،

التدريسية. ولتحقيق ىذا ابؽدؼ استعاف الباحث بدقياس من إنشائو، حيث طبق على بصلة من ابؼعلمتُ بلغ 
الذين يدرسوف مادة العلوـ أو أحد فروعها في مدراس التعليم الأساسي، كما استعاف  معلما، من 172عددىم 

الباحث بدارستو ىذه على ابؼنهج الوصفي التحليلي، وتوصلت نتائجو إفُ التافِ: فَ يظهر معلمي العلوـ بشكل 
في ابؼنطقة ابغيادية(، توجد )كانت النتيجة  )إبهابي أو سلبي( بكو استخداـ القراءة في تدريس العلوـ عاـ أي ابذاه

)ذكر  فروؽ ذات دلالة إحصائية لابذاىات معلمي العلوـ بكو استخداـ القراءة في تدريس العلوـ تبعا بعنس ابؼعلم
أو أنثى( لصافٌ ابؼعلمات، لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في ابذاىات معلمي العلوـ بكو استخداـ القراءة في 

 جهة بزرج ابؼعلم)جامعة السلطاف،كليات تربوية أخرى(،وابؼرحلة التي يعمل فيها ابؼعلم تدريس العلوـ تبعا بؼتغتَ
)طويلة  فيزياء( وابػبرة التدريسية )أحياء، كيمياء، )تعليم أساسي، تعليم ما بعد الأساسي( والتخصص الدقيق

 ( 315ص ،2012بن بطيس أبو سعيدي، عبد الله )                                                 .متوسطة، قصتَة(

 التعليق على الدراسات السابقة:

بيكن القوؿ بأنها اتفقت مع أغلب  من خلبؿ استعراض الدراسات السابقة ومقارنتها مع الدراسة ابغالية،  
 الدراسات السابقة في: 

  .التي أضافت ابؼقابلة( 1988) توفيق بؿمد نصر اللهاستخداـ الاستبياف كأداة بعمع ابؼعلومات عدا دراسة  -
 .استخداـ ابؼنهج الوصفي -
 (.1988) الاعتماد على طريقة ابغصر الشامل في اختيار العينة مع دراسة توفيق بؿمد نصر -

إلا أنها اختلفت مع الدراسات السابقة في ابؼستوى التدريسي للؤساتذة مثل دراسة عبد العزيز السرطاوي     
( التي كانت موجهة إفُ مدرسي 1421) شريفة أبضد القويدري( ودراسة 2009) سناء طيبي وآخروف

( فكانت موجهة لدى تلبميذ ابؼرحلة الثانوية. أما دراسة 1988) الابتدائي، بينما دراسة توفيق بؿمد نصر الله
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( فقد  كانت موجهة لأساتذة العلوـ فقط. في حتُ أف الدراسة ابغالية  2012) عبد الله بن بطيس أبو سعيدي
 .وجهة بعميع أساتذة التعليم ابؼتوسط بجميع التخصصاتكانت م

وانطلبقا بفا سبق جاءت دراستنا للبحث في طبيعة ابذاىات أساتذة التعليم ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات    
 القرائية في ابؼواد الدراسية، وللئجابة على التساؤلات التالية:

 تساؤلات الدراسة:  -2

 ابذاىات أساتذة التعليم ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية؟ ما طبيعة التساؤؿ العاـ: 
ىل بزتلف ابذاىات أساتذة التعليم ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية التساؤلات الفرعية: 

 باختلبؼ ابعنس؟ 
 ـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية باختلبؼ ابػبرة؟ ىل بزتلف ابذاىات أساتذة التعليم ابؼتوسط بكو استخدا

ىل بزتلف ابذاىات أساتذة التعليم ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية باختلبؼ ابؼادة 
 ابؼدرسة؟

 وذلك للئجابة عن الفرضيات التالية: 

 فرضيات الدراسة:  -3
اىات أساتذة التعليم ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية نتوقع أف تكوف ابذالفرضية العامة: 
 ابذاىات ابهابية.

بزتلف ابذاىات أساتذة التعليم ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية   الفرضية الجزئية الأكلى:
 باختلبؼ ابعنس.  

ف ابذاىات أساتذة التعليم ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد لا بزتلالفرضية الجزئية الثانية:  
 الدراسية باختلبؼ ابػبرة.

لا بزتلف ابذاىات أساتذة التعليم ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الفرضية الجزئية الثالثة: 
 الدراسية باختلبؼ ابؼادة ابؼدرسة.

 ة لتحقيق الأىداؼ الآتية: وتهدؼ الدراسة ابغالي
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 أىداؼ الدراسة:   -4

معرفة الاختلبؼ في ابذاىات أساتذة ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية تبعا لبعض  -
 ابؼتغتَات )ابعنس، ابػبرة، ابؼادة ابؼدرسة(.

 التحقق من فرضيات البحث باستخداـ الأساليب الإحصائية ابؼلبئمة. -
 الكشف عن طبيعة ابذاىات أساتذة ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية. -

 أىمية الدراسة:  -5
التعرؼ على ابذاىات أساتذة ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية، بؼساعدة الباحثتُ      

 ية على تطوير برنامج القراءة في ابؼرحلة ابؼتوسطة.والتًبويتُ وابؼهتمتُ بتطوير ابؼناىج التعليم

 حدكد الدراسة:  -6

 وأستاذة.  أستاذاً  277، البالغ عددىم : طبقت ىذه الدراسة على أساتذة التعليم ابؼتوسطالحدكد البشرية -
 عشر متوسطات اجريت ىذه الدراسة في بصيع متوسطات بلدية متليلي، البالغ عددىأالحدكد المكانية:  -
)القمقومة(، وبن شعاعة أبضد بن بؿمد، وبن  )تيمكرت(، وأبضد طالبػػػػػػػي من أبضد بضياؼ: متوسطػػػػػػػػة كل يوى

)شعبة  أبضد، و صبرو سليماف )النومرات(، و غزيػػػػػػػػػػل شنيتٍ ابضد بن بكار، و دىاف بؿمد)السبخة(و ، شعاعة قادة
 )السوارؽ(. اطنة بنت ابضدبكر)الكحيلة( و قريدة فولعمش بو سيد الشيخ(، 

  .2016/2017جريت ىذه الدراسة خلبؿ الفصل الثاني للسنة الدراسية أ الحدكد الزمانية: -

 التعريف الإجرائي لمتغير الدراسة: -7
: ىي الدرجة التي تتحصل اتجاىات أساتذة المتوسط نحو استخداـ المهارات القرائية في المواد الدراسية

 )تأييدىم( أو رفضهم)معارضتهم( بؽذا ابؼوضوع. في مقياس فوف ابؼطور والتي تعبر عن قبوبؽمعليها عينة الدراسة 
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 تمهيد:
على الرغم من قدـ مفهوـ الابذاه في علم النفس لكن لا يزاؿ العلماء بىتلفوف كما بودث في معظم        

الابذاه وتصور طبيعتو، وبيكن ملبحظة ىذا الاختلبؼ من خلبؿ البحوث التي تناولت  ابؼفاىيم النفسية في تعريف
دراسة الابذاىات، فالبعض يعتبر الابذاه مفهوما اجتماعيا وآخروف يعتبرونو مفهوما تربويا ونفسيا، ومن جهة أخرى 

ابؼعلومات وابؼواقف التي فإف أغلب الباحثتُ يتفقوف على أف الابذاىات مكتسبة، فهي تتكوف نتيجة للخبرات و 
يتعرض بؽا الفرد في مراحل حياتو ابؼختلقة، بحيث بردد نوعية أو شكل الابذاه اجتماعيا أو تربويا أو نفسيا، كما 
اختلف البعض كذلك حوؿ نسبة ثبات الابذاىات وبيكن من خلبؿ عرضنا لتعريفات الابذاه معرفة وجهات النظر 

 ابؼختلفة عن تكوين الابذاه.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



الاتجاىات                                                         الثاني الفصل  

 

- 17 - 
 

 

 تعريف الاتجاه: -1
مشتق من الفعل ابذو ابذاىا، أي قصد وأقبل، ويعرؼ في معجم ابؼصطلحات العلوـ  إف الاتجاه لغويا: -

الاجتماعية على أنو حالة من الاستعداد أو التأىب العصبي والنفسي، تنتظم من خلبلو خبرة الشخص، 
                           . ميع ابؼوضوعات التي تعتًضووتكوف ذات أثر توجيهي على استجاباتو ابؼختلفة بع

 (38، ص 2011 بظتَة، حربي)                                                                           

استعداد وجداني مكتسب، ثابتا نسبيا، بييل بالفرد إفُ موضوعات معينة فيجعلو يقبل عليها  الاتجاه النفسي: -
ىذه ابؼوضوعات قد  .وبوبذىا أو يرحب بها وبوبها أو بييل بو عنها فيجعلو يعرض عنها أو يرفضها أو يكرىها

للفرد نفسو  "الذات"تكوف بكو الأشياء أو الأشخاص، أو بكو ابعماعات أو أفكار أو مبادئ أو قد تكوف بكو 
  (95، ص 1968)أبضد عزت راجح،                                                          .موضوعا لابذاه نفسي

أسلوب منظم منسق في التفكتَ والشعور ورد الفعل بذاه الناس وابعماعات والقضايا الاجتماعية  الاتجاه ىو: -
  (115، ص 1993لامبرت،  )وليم و.                                       أو ابذاه أي حدث في البيئة بصورة عامة.

تركيب عقلي نفسي أحدثتو ابػبرة ابعادة ابؼتكررة وىو تركيب يتميز بالثبات والاستقرار النسبي  تجاه النفسي:الا -
ومن أمثلة الابذاه النفسي حب شعب لشعب  .ويوجو سلوؾ الأفراد قريبا من أو بعيدا عن عنصر من عناصر البيئة

  (251.250، ص 1999)فؤاد البهى السيد،                                  آخر أو كراىية شعب لشعب وىكذا. 

إفُ نزعة تؤىل الفرد للبستجابة بأبماط سلوكية بؿددة، بكو أشخاص أو أفكار أو حوادث أو  :يشتَالاتجاه  -
 أوضاع أو أشياء معينة وتؤلف نظاما معقدا تتفاعل فيو بؾموعة كبتَة من ابؼتغتَات ابؼتنوعة. 

 ( 471، ص2003)عبد المجيد نشواتي،                                                                            

مكتسب لو صفة الاستمرار النسبي للمعتقدات التي يعتقدىا الفرد بكو موضوع أو موقف  :تنظيمالاتجاه  -
  (146، ص 2007معايطة، )خليل                          ويهيئو للبستجابة باستجابة تكوف بؽا الأفضلية عنده. 

عن حالة ذىنية بذعل الشخص يتصرؼ بصورة معينة في ابؼواقف بذاه الأحداث والأشخاص  :عبارةالاتجاه  -
 ( 95، ص 2007)أبضد على حبيب،                                                              والقضايا ابؼختلفة. 
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الابذاه: بأنو عبارة عن ميل  Proshansky and Seidenberg بركشانسكي كسيدنبرجيعرؼ      
للبستجابة الثابتة بابؼوافقة أو ابؼعارضة للموضوعات الاجتماعية التي في البيئة وىذه الاستجابة بزتلف من ثقافة 

 .لأخرى، فابؼوضوع الذي يعارضو الناس في ثقافة ما يوافقوف عليو في ثقافة أخرى

 ( 353، ص 2009)بؿمود السيد أبو النيل،  

الابذاه: بأنو إحدى حالات التهيؤ والتأىب العقلي العصبي التي تنظمها ابػبرة، وما  جوردكف ألبورتيعرؼ       
 يكاد يثبتو الابذاه بيضي مؤثرا وموجها لاستجابات الفرد للؤشياء وابؼواقف ابؼختلفة فهو بذلك ديناميكي.

 ( 147، ص2011)سامي بؿسن ابػتاتنة،  

الابذاه: "بأنو تكوين فرض أو متغتَ كامن أو متوسط)يقع فيما بتُ ابؼثتَ والاستجابة(  حامد زىرافرؼ يع     
                .ابؼوجبة أو السالبة بكو الأشخاص أو الأشياء أو ابؼوضوعات أو ابؼواقف ابعدلية في البيئة التي تستثتَ الاستجابة"

 (36، ص2012)بؿمد بؿمود أبو دوابة،                                                                               

( الابذاه: "بأنو استعداد وجداني عقلي مكتسب وتابت نسبيا يعبر عن بؿصلة 1998) مطركديعرؼ     
 استجابات الفرد بكو مواضيع وأشخاص أو مواقف في البيئة يتضمن مدى القبوؿ أو الرفض ".

 (  112 ، ص2004 )كامل علواف، 

وبؿصلة لأراء العلماء ترى الباحثة أنو بيكن تعريف الابذاه بأنو: استعداد وجداني مكتسب وثابت نسبيا،        
بؼشاعر الفرد، ومعلوماتو واستعداداتو للقياـ بأعماؿ معينة بكو موضوع ما، يتمثل في القبوؿ والرفض ابذاه ىذا 

 ا.ابؼوضوع  ويعبر عنها لفظيا أو سلوكي

 :التمييز بين الاتجاه كبعض المصطلحات الأخرل -2

كثتَا ما بودث الالتباس بتُ الابذاىات ومصطلحات أخرى كابؼيوؿ والسلوؾ والآراء والقيم، ويرجع ىذا       
 حسب الباحثتُ إفُ صعوبة التمييز بتُ أنواع العواطف لتداخلها مع بعضها البعض.

 طلحات الأخرى كالتافِ: وبيكن التمييز بتُ الابذاه وبعض ابؼص
الابذاه استعداد وجداني مكتسب نسبيا بهعل الفرد بييل إفُ موضوعات أو مواقف معينة الاتجاه كالميل:  -

فيجعلو يقبل عليها وبوبذىا أو يعرض عنها ويكرىها بينما ابؼيوؿ بظة عامة، فابؼيل أقرب إفُ برديد ما يفعلو الفرد 
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أف الابذاه »عليو دينامية أو دافعية. ومن أىم ما بييز الابذاه عن ابؼيل ىوأكثر ما بودد كيف يفعلو، ويطلق 
 .«يتضمن ابؼعتقدات مثلما يتضمن ابؼشاعر بخلبؼ ابؼيل

الابذاه أكثر عموما وشمولا من العاطفة، التي تقتصر على ابعانب الشعوري والوجداني، أما الاتجاه كالعاطفة:  -
 ة وإدراكية.الابذاه فيشمل جوانب عقلية ومعرفي

الابذاه إما يكوف سلبيا أو إبهابيا، أما التعصب فهو عبارة عن ابذاه سلبي لا يقوـ على الاتجاه كالتعصب:  -
 أساس منطقي مشحوف بشحنة انفعالية زائدة، التي بذعل التفكتَ بعيدا عن ابؼوضوعية وابؼنطق السليم. 

 (38 .ص35 ، ص2014)خليصة قابلي، 
السلوؾ يشتَ إفُ الاستجابات الظاىرة الواضحة لدى الفرد، بينما يشتَ الابذاه إفُ الاتجاه كالسلوؾ:  -

 .الوجدانية للفرد، والتي يستدؿ عليها من خلبؿ عملية القياس–الاستجابة التقوبيية 
 .فالابذاه لا يشتَ إفُ فعل معتُ بل ىو بذريد لعدد من الأفعاؿ والاستجابات التي ترتبط فيما بينها

يكمن الفرؽ بتُ الابذاىات والقيم، في أف القيمة أعم وأشمل من الابذاىات، فتشكل بؾموعة ه كالقيم: الاتجا -
الابذاىات فيما بينها علبقة قوية لتكوف قيمة معينة، وبرتل القيم موقعا أكثر أبنية في بناء شخصية الفرد من 

 .الابذاىات
لسمة أكثر عمومية من الابذاه ىذا بالإضافة إفُ أف يكمن الفرؽ بتُ ابؼصطلحتُ في أف االاتجاه كالسمة:  -

 الابذاه يتضمن عادة تقييما من جانب الفرد للموضوع الذي يتجو إليو، بينما السمات ليست كذلك.
الفرؽ بتُ الابذاه والإيديولوجية ىو الفرؽ في مستوى العمومية، حيث تشمل الاتجاىات كالإيديولوجية:  -

 كبتَة من الابذاىات ابؼتًابطة، لذا فهي أكثر عمومية من الابذاه.الإيديولوجية على بؾموعة  
 تتمثل جوانب الاختلبؼ بتُ الابذاه والرأي في عدة جوانب منها ما يأتي:الاتجاه كالرأم:  -
 الرأي ىو اعتقاد خاؿ من الدافعية في حتُ تتسم الابذاىات بالدافعية. -
حتُ أف الابذاىات لا تقبل التحقق لأنها تتعلق بابعانب الوجداني  الرأي قابل للتحقق حيث يتناوؿ الوقائع، في -

 أو الانفعافِ.
 الرأي أكثر عرضة للتغيتَ من الابذاىات. -
 الرأي أكثر نوعية وخصوصية من الابذاىات. -
 ابؼعتقدات تنتمي إفُ ابعانب ابؼعرفي وتتمثل في درجات من التًجيح الذاتي، في حتُ أفالاتجاه كالمعتقد:  -

  (293.292 ، ص2001)معتز السيد عبد الله،                     .الابذاىات تتمثل في ابعانب الوجداني أو التقوبيي
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  طبيعة الاتجاىات: -3
 تتحدد طبيعة الابذاىات بخمسة أبعاد رئيسية ىي:

تُ متقابلتُ أحدبنا ويقصد بو خط الابذاه من الابهابية والسلبية، فالابذاىات النفسية تقع بتُ طرفالتطرؼ:   -
 موجب والآخر سالب بنا التأييد ابؼطلق أو ابؼعارضة ابؼطلقة.

ويقصد بو درجة وضوح معناه عند الأفراد أصحاب الابذاه وأف الاستجابات المضموف أك المحتول المعرفي:  -
ر ذاتي ىو مفهومو التي يقوـ بها الفرد حتُ يعلن تأييده أو معارضتو بؼوضوع من ابؼوضوعات إبما ىي استجابة لأم

 عن الابذاه.
وىذا يعتٍ أف الابذاىات تتفاوت في درجة وضوحها، فمنها ما ىو واضح ابؼعافَ ومنها ما ىو كضوح المعالم:  -

 غامض ومائع.
بزتلف الابذاىات من حيث درجة ترابطها ومقدار التكامل بتُ بعضها البعض، فقد يكوف ابذاه الفرد الانعزاؿ:  -

ابذاىا منعزلا عن غتَه من الابذاىات فلب تفاعل بينو وبتُ ابذاىو بكو التًبية أو ابذاىو بكو  بكو العلوـ الطبيعية
 التقدـ الصناعي أو التخطيط.

من الابذاىات ما يبقى قويا على مر الزماف على الرغم بفا يقابل الفرد من شواىد تدعوه إفُ التخلي عنو القوة:  -
ة بخلبؼ الابذاىات الضعيفة التي تتغتَ وتتحوؿ برت وطأة العناء وإسقاطو مثل ىذه الابذاىات ابذاىات قوي

دات القوـ والشدائد، والابذاه بييل إفُ القوة كلما كانت لو قيمة أكبر وأبنية أكثر في تكوين الشخصية ومعتق
 د.    الذي ينتمي إليهم الفر 

  ( 22، ص 2006)بوساحة عبلة،                                                      
 خصائص الاتجاىات: -4

 :تتميز الابذاىات بعدة خصائص أبنها
  وليست موروثة.–الابذاىات النفسية مكتسبة ومتعلمة 
 .الابذاىات لا تتكوف من فراغ ولكنها تتضمن دائما علبقة بتُ فرد وموضوع من ابؼوضوعات البيئة 
 .تتعدد الابذاىات حسب ابؼثتَات ابؼرتبطة بها 
 النفسية بؽا خصائص انفعالية. الابذاىات 
  بيثل الابذاه النفسي الاتساؽ والاتفاؽ بتُ استجابات الفرد للمثتَات الاجتماعية بفا يسمح بالتنبؤ باستجابة

 الفرد لبعض ابؼثتَات الاجتماعية ابؼعينة.
 .الابذاه النفسي قد يكوف بؿددا أو عاما 
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  جب والآخر سالب أي التأييد ابؼطلق وابؼعارضة ابؼطلقة.الابذاه النفسي يقع بتُ طرفتُ متقابلتُ أحدبنا مو 
 .الابذاه النفسي يغلب عليو الذاتية أكثر من ابؼوضوعية من حيث بؿتواه ومضمونو ابؼعرفي 
 .الابذاىات النفسية تتفاوت في وضوحها وجلبئها فمنها ما ىو واضح ابؼعافَ ومنها ما ىو غامض 
  ترابطها ومقدار التكامل بتُ بعضها البعض.بزتلف الابذاىات النفسية من حيث درجة 
 .الابذاىات النفسية بؽا صفة الثبات والاستمرار النسبي ولكن من ابؼمكن تعديلها وتغيتَىا برت ظروؼ معينة 
  الابذاه النفسي قد يبقى قويا على مر الزمن ويقاوـ ظروؼ التعديل والتغيتَ وىذا راجع إفُ: زيادة درجة وضوح

 .، عندما تكوف لو قيمة وأبنية كبتَة في تكوين معتقدات الفرد وشخصيتومعابؼو عند الفرد

 (  96، ص 2007)مرجع سابق،  

 .ٍالابذاىات بيكن الاستدلاؿ عليها عن طريق ملبحظة سلوؾ الفرد بكو ابؼوضوع أو الشيء ابؼعت 
 .الابذاىات بيكن قياسها وتقوبيها 
 شياء أو ابؼوضوعات التي تنتظم حولو. الابذاه دينامي متحرؾ، بورؾ سلوؾ الفرد بكو الأ 
  .الابذاه بيكن أف يكوف إبهابيا أو سلبيا أو بؿايدا 
  قد يكوف الابذاه قويا ويظل كذلك على مر الزمن ويقاوـ التعديل والتغيتَ وقد يكوف ضعيفا بيكن تعديلو

  ( 113، ص 2004)مرجع سابق،                                                                     وتغيتَه.  
  .يتأثر الابذاه بخبرة الفرد ويؤثر فيو 
   .الابذاىات بؽا ثلبثة مكونات أسياسية: سلوكية، معرفية، عاطفية 
  قد تكوف في أحياف معينة متناقضة بتُ ابذاىات الشخص ابؼتكونة من خبراتو ابػاصة وبتُ الابذاىات التي

 عو وقيمو وعاداتو وقوانينو. بهب أف بيتثلها تبعا لثقافة بؾتم
    .توجو الابذاىات سلوؾ الأفراد وابعماعات في أحياف كثتَة 
  .ترتبط الابذاىات بثقافة المجتمع وقيمو وعاداتو وبزتلف من بيئة اجتماعية إفُ أخرى 
  .الابذاىات متدرجة من الإبهابية الشديدة إفُ السلبية الشديدة 

 ( 307، ص 2012)حستُ صديق، 
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 أنواع الاتجاىات:  -5

 تصنف الابذاىات على عدة أسس تبعا لتصنيف ألبورت كما ىي مبينة في الشكل:
 عاـ     

 خاص                                                  
 

 بصاعي     
 فردي                                                                       

 
 علتٍ          

 خفي                                                                        
 

 قوي                                                                       
 ضعيف                                                                      

 
 موجب          
 سالب           

 (: يوضح تصنيف الاتجاىات1الشكل)
 على أساس الموضوع:  -
o وىي التي بؽا صفة العمومية، وتنتشر وتشيع بتُ أفراد المجتمع، مثل: الابذاه بكو الاشتًاكية الاتجاىات العامة :

أف الوقاية ختَ من  الدبيقراطية كمبدأ لتحقيق ابؼساواة والعدالة الاجتماعية، أو الابذاه بكو ابؼبدأ القائل
 العلبج. 

o وىي التي تنصب على النواحي الذاتية الفردية مثل الابذاه بكو الزواج والأعياد الاتجاىات الخاصة :
 وابؼناسبات القومية.  

 

الموضوع

 
 

 الأفراد

لوضوحا  

 القوة

 الهدؼ
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 على أساس الأفراد:  -
o  :اضي. ىي التي يشتًؾ فيها عدد من الأفراد مثل: الابذاه بكو قائد معتُ، أو فريق ريالاتجاىات الجماعية 
o  :بكو مهنة. أك  تتعلق بصاحب الابذاه فقط، كابذاه الفرد بكو شخص معتُالاتجاىات الفردية    
 على أساس الوضوح)البركز(:  -
o :)فالابذاه الظاىر ىو الذي لا بهد صاحبو حرجا في ظهوره، مثل الابذاه بكو  الاتجاىات العلنية)الشعورية

 مسك بالعادات والتقاليد المجتمعية ابغسنة.بؾموعة الفضائل، كالأمانة و الشرؼ، والت
o  :)وىي الابذاىات ابػفية التي لا بوب صاحبها أف يطلع عليها الناس، إما الاتجاىات السرية)اللاشعورية

 لكونها بؿظورة كالانضماـ إفُ حزب سياسي بؿظور، وإما بىشى عليها من ابؼنافسة.
 على أساس القوة:   -
o  :بذعل صاحبها يدافع في سبيل برقيقها أو الدفاع عنها قولا و عملب، وبكل ىي التي الاتجاىات القوية

 الوسائل ابؼمكنة كالابذاه بكو الدين، فحينما يسمع شخص يسئ إفُ الدين يغضب لدينو ومعتقداتو. 
o  :كالابذاىات بكو شاعر معتُ، فإذا بظع بنقده فقد يدافع أو يقبل ذلك، فيكفي الاتجاىات الضعيفة

 ذلك بالقوؿ. التعبتَ عن 
 على أساس الهدؼ:   -
o  :ىي تلك الابذاىات التي تتجو بكو موضوع ما)شخصي أو بيئي ( أي أنها بذذب الاتجاىات الإيجابية

 الفرد بالتأييد وابؼوافقة عليو. 
o  :ىي التي بذعل الفرد بعيدا عن موضوع ما)شخصي أو بيئي ( أي بذعلو ينفر منو، ويكوف الاتجاىات السلبية

 ( 42.40، ص ص  2014)مرجع سابق،                                                   رضة وعدـ ابؼوافقة.  بابؼعا
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 نظريات الاتجاه النفسي:  -6
لقد أشار معظم تعريفات الابذاىات إفُ أنها متعلمة ومكتسبة عن طريق ابػبرة من خلبؿ ابؼواقف        

ىات غالبا أساسا نظريا مرجعيا. فيتم تناولو بالربط بتُ مكونات الشخصية الإنسانية الاجتماعية والثقافية. وللببذا
والتكيف الاجتماعي والنفسي للفرد. وقد حاولت نظريات الابذاه الربط بتُ بؿتوياتو داخل الفرد.ومن ىذه 

 النظريات: 
 النظرية الوظيفية للاتجاه:   -

لابذاه وبالتافِ القدرة على تغيتَه ىو الأساس للببذاه. كما ركزت وتركز ىذه النظرية على أف أساس فهم ا      
ىذه النظرية على أف ىناؾ عوامل بـتلفة بؽا تأثتَ على تغيتَ الابذاىات منها: العوامل ابؼوقفية والاتصالية. فعندما 

ومو عن ذاتو وقيمو. يعبر الفرد عن ذاتو بالابذاه فإنو بوصل على الإشباع إذا كانت ىذه الابذاىات متسقة مع مفه
ومن خلبؿ تعبتَ الفرد عن ابذاىو فإنو كذلك بومي نفسو من الاعتًاؼ بأف ىناؾ عوامل وحقائق مؤبؼة وسلبية 

 حوؿ ذاتو أو حتى الآخرين المحيطتُ بو. 
 النظرية السلوكية)التعرض للمثير(:  -

كانية إحداث السلوكات الابهابية بدلا من دور كل من ابؼثتَ الشرطي وابؼثتَ الطبيعي في إمبافلوؼ يؤكد         
السلوكات السلبية. وعن طريق ذلك يتم تعزيز ابؼواقف الابهابية كلما ظهرت لدى الفرد. أما نظرية الاشتًاط 

فتقوـ على تعلم الابذاىات على أساس اعتمادىا على مبدأ التعزيز، الذي يزيد من  )سكينر( الإجرائي للعافَ
ض الفرد بؼثتَ معتُ بصورة متكررة واقتًاف ذلك التعرض بدشاعر سارة بهعلو يكوف استجابة احتماؿ تكرارىا. فتعر 

ابهابية إزاء ذلك ابؼثتَ ويكوف ابذاه موجب بكوه والعكس صحيح بالنسبة للببذاه السالب، فالابذاىات التي يتم 
 تعزيزىا يزيد احتماؿ حدوثها أكثر من الابذاىات التي لا يتم تعزيزىا.

 ظرية الاجتماعية: الن  -
على أف تكوين الابذاىات يتم وفقا لعملية التعلم بابؼلبحظة، فعندما نلبحظ شخصا يتلقى باندكرا أكد      

تعزيز على سلوكو، فمن المحتمل جدا أف نقوـ بتكرار ىذا السلوؾ، أما إذا اتبع سلوكو بالعقاب، فالاحتماؿ الأكبر 
وىنا يبرز دور الأسرة ووسائل الإعلبـ في تكوين الابذاىات من خلبؿ ما أف لا نقوـ بتكرار سلوكو أو تقليده. 

تقدمو من مواقف اجتماعية وما ترويو من قصص. ويعتبر تعليم الابذاىات عن طريق القدوة والمحاكاة والتقليد من 
 ( 154.153ص ، 2011 )سامي بؿسن،              أىم الوسائل ابؼستخدمة في تكوين وتغيتَ وتعديل الابذاىات. 
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 النظرية المعرفية:   -
تستند ىذه النظرية إفُ افتًاض أف الأفراد يدركوف ما يواجهونو بصور بـتلفة ومرتبطة بالطريقة التي يدركها         

وبودد الفرد ذلك بدا لديو من معارؼ وأبنية واستًاتيجيات معرفية في خزف ابؼعرفة واستيعابها لذلك فاف ابذاىات 
عبارة عن صورة ذىنية بـزونة لدى الفرد على صورة خبرات مدبؾة في أبنيتهم ابؼعرفية، وبذلك فإف الفرد ىي 

 الابذاىات أبنية بـزونة في ذاكرة الأفراد. 
فالابذاه السلبي ىو بؾموعة ابؼعارؼ التي طورىا الفرد أثناء تفاعلو مع ابؼواقف والشخصيات التي واجهها        

  عرفية ابؼخزونة لدى الفرد عندما خزنها ودبؾها في بنائو ابؼعرفي كاف قد وضعها وضع ابؼعابعةفابؼعارؼ والأبنية ابؼ
بصع عنها ابؼعلومات و ابغقائق، نظمها، رمزىا في صورة تظهر فيها منتظمة ثم اختزنها على صورة خبرة متكاملة 

 ة خاطفة.فالابذاىات السلبية بكو شي قد تكوف ابذاىات خاطئة قد طورىا الفرد بصور 
 (  122، ص 2004)كامل علواف،   

 النظرية الجشطالتية:  -
يرى أنصار نظرية التعلم بالاستبصار أف الابذاىات تتكوف بطريقة منسجمة بشكل كلي، وأف تغيتَ         

 الابذاىات السلبية بكو موضوعات معينة إفُ ابذاىات ابهابية بكو ىذه ابؼوضوعات بودث عن طريق مساعدة الفرد
 على إعادة تنظيم ابؼعلومات ابؼوجودة في بنائو ابؼعرفي الإدراكي بطريقة جديدة متسقة. 

 نظرية التحليل النفسي:  -
يوضح أنصار نظرية التحليل النفسي أف ابذاىات الشخص تؤثر على سلوكو في ابغياة، فهي لا تعمل منعزلة       

ىذه الأنا بسر في مراحل بـتلفة ومتغتَة وتظل في حالة بمو  أو في فراغ كما وأنها تتدخل تدخلب فعالا في الأنا،
مستمر منذ الطفولة إفُ دور البلوغ وما بعده متأثرة في ذلك بدجموعة الابذاىات التي يتعلمها الفرد نتيجة تفاعلو 

بدوافع مع البيئة التي يعيش فيها، وتستند ىذه النظرية إفُ منطق التحليل النفسي في تفستَ السلوؾ الإنساني 
داخلية برددىا حاجات أساسية ضمن بنية الشخصية، فابؼوقف الفرويدي يعد الابذاىات السلبية ضد الأفراد من 
ابعماعات الأخرى شكلب من النرجسية للجماعة الداخلية، فالفرد يقمع مشاعر الكراىية ضد بصاعتو ويبلور 

لبيدية مع الآخرين من بصاعتو وبييل إفُ تضخيم مشاعر الانتماء بؽا والنابصة عن ما بظاه فرويد بالروابط ال
الاختلبفات بينو وبتُ الأفراد من ابعماعات الأخرى، مع توجيو مشاعر الكراىية وابؼقت بؽا. وعليو فيمكن 
لابذاىات الفرد أف تتغتَ إذا درسنا ميكانزمات الدفاع لديو وابغلوؿ التي تقدمها، وكذلك الأعراض التي من خلببؽا 
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د من توتراتو، ويتم ذلك عن طريق التحليل النفسي الذي يسعى إفُ تبصتَ الفرد بأساس توقعاتو بىفض الفر 
  (124)نفس ابؼرجع، ص                                ابؼصطنعة وما يصاحبها من وجود ابذاىات قبوؿ أو رفض.  

 أىمية الاتجاىات:  -7

كثتَ من الدراسات النفسية وفي كثتَ من المجالات التطبيقية وغتَىا برتل دراسة الابذاىات مكانا بارزا في ال        
من بـتلف ميادين ابغياة، ذلك أف جوىر العمل في ىذه المجالات يتمثل في دعم الابذاىات ابؼيسرة لتحقيق 

اىات أىداؼ العمل فيها، وإضعاؼ الابذاىات ابؼعوقة ،بل إف العلبج النفسي في أحد معانيو ىو بؿاولة لتغيتَ ابذ
 الفرد بكو ذاتو أو بكو الآخرين أو بكو عابؼو. 

إف تراكم الابذاىات في ذىن ابؼرء وزيادة اعتماده عليها، برد من حريتو في التصرؼ وتصبح أبماطا سلوكية        
روتينية متكررة، ويسهل التنبؤ بها، ومن ناحية أخرى فهي بذعل الانتظاـ في السلوؾ والاستقرار في أساليب 

 صرؼ أمرا بفكنا وميسرا للحياة الاجتماعية. الت

ومن ىنا كانت دراسة الابذاىات عنصرا أساسيا في تفستَ السلوؾ ابغافِ والتنبؤ بالسلوؾ التطبيقي للفرد       
 وابعماعة أيضا. 

وكو على بكو وبسثل الابذاىات العوامل ابؼؤثرة في مشاعر الفرد الوجدانية و استعداداتو، حيث تقوـ بتوجيو سل       
معتُ في البيئة التي يعيش فيها، والقصد بابؼشاعر الوجدانية ما يتصل بأحاسيس الفرد وما يصاحب ذلك من 

  (8)سهاـ إبراىيم كامل بؿمد، ص                                                                              سلوؾ.

 كظائف الاتجاىات:  -8

 وظائف نذكر منها:للببذاىات عدة 

  الابذاه ينظم العمليات الواقعية والانفعالية والإدراكية وابؼعرفية حوؿ بعض النواحي ابؼوجودة في المجاؿ الذي
 يعيش فيو الفرد. 

  .الابذاه بودد طريقة السلوؾ ويفسرىا 
 ختلفة وفي الثقافة الابذاىات تنعكس في سلوؾ الفرد وفي أقوالو وأفعالو وتفاعلو مع الآخرين في ابعماعات ابؼ

 التي يعيش فيها. 
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  الابذاىات تيسر للفرد القدرة على السلوؾ وابزاذ القرارات في ابؼواقف النفسية والإدراكية ابؼتعددة في إطار
 من الاتساؽ والتوحيد دوف تردد أو تفكتَ. 

  .الابذاىات تبلور وتوضح صورة العلبقة بتُ الفرد وبتُ عابؼو الاجتماعي 
  جو استجابات الفرد للؤشخاص والأشياء وابؼوضوعات بطريقة تكاد تكوف ثابتة. الابذاه يو 
   .الابذاه يساعد الفرد على أف بوس ويدرؾ ويفكر بطريقة بؿددة إزاء موضوعات البيئة ابػارجية 

 ( 202.201، ص 2005 فاروؽ عبده فيلو، السيد بؿمد عبد المجيد،)

 جتماعية ومثاؿ ذلك ابغاجة إفُ التقدير الاجتماعي فنجد تشبع الابذاىات حاجات الفرد النفسية والا
 الفرد يتقبل ابعماعة التي ينتمي إليها. 

  .تعمل الابذاىات على التخفيف من حدة التوتر النفسي الذي يعانيو الفرد 
 ( 59، ص2013 )مبروكة ساري نصر،

 ا وىذا يتوقف على ابذاه تساعد الابذاىات في تفستَ كثتَ من الظواىر وإعطائها ابؼعتٌ ابؼناسب بؽ
الشخص، فمثلب إذا أحس الناس بنقص سلعة معينة من السوؽ وعلموا أف جهة معينة ىي التي تسببت في ىذا 

 النقص وفَ يقدـ بؽم تفستَ لذلك ترتب على تكوين الناس ابذاه يتسم بالتحيز ضد ىذه ابعهة. 
 قتصادية وذلك لأنو حينما يعبر الفرد عن ابذاه تساعد الابذاىات الفرد على برقيق أىدافو الاجتماعية والا

 خاص إبما يعبر ويعلن للناس عن انسياقو بؼا يسود بؾتمعو من قيم ومعايتَ ومعتقدات. 
  كثتَا ما تتعرض أفكار الفرد وأرائو للبنتقاد فينشأ نتيجة لذلك ابذاىات معنوية عنده تتسم بالعدواف نتيجة

 لإحباط دوافعو. 
 رضا العاطفي للفرد وبزدـ كافة دوافعو الاجتماعية وتساعده على فهم الآخرين. برقق الابذاىات ال 
  كذلك أف التعبتَ عن الابذاىات سواء كاف تعبتَا لفظيا أو علميا بيدنا بدفاتيح الشخصية إذ يبتُ ىذا

  (101.100، ص 2007)مرجع سابق،                                        التعبتَ بعض أبماط الشخصية وأبعادىا. 
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 مميزات الاتجاىات:  -9
 تتميز الابذاىات من عدة عناصر وىي: 

تشتَ وجهة الابذاه إفُ شعور الفرد بكو بؾموعة من ابؼوضوعات، وفيما إذا كانت لديو، فالطالب الوجهة:  -
عة، كنظاـ ابؼنح ونظاـ الذي لو ابذاه مرضي بكو ابعامعة يعتٍ أف وجهتو إبهابية بكو كل أو بعض ابعوانب في ابعام

 أما الطالب الذي يتجنب ابعامعة أو نشاطاتها فإف ابذاىو سلبي بكو ابعامعة.  .... الدراسة
بزتلف الابذاىات من حيث الشدة، إذ بقد لشخص معتُ ابذاىا ضعيف بكو موضوع ما، بينما بقد الشدة:  -

الابذاه ينبغي أف يعكس ىذا الأختَ مدى  لشخص ثاني ابذاىا قويا بكو نفس ابؼوضوع أو موضوع آخر، ولفهم
 قوة شعور الفرد.

ويطلق عليو أيضا ابؼدى، حيث بقد ابؼتعلم لا بوب أو يكره بشدة جانبا واحدا أو جانبتُ من الانتشار:  -
 يتعلق بالتعليم ابػاص أو العاـ. شيءجوانب ابؼدرسة، بينما قد بقد آخر لا بوب 

لأفراد يستجيبوف لسلم الابذاه بأسلوب مستقر، بقد آخرين يعطوف إجابات من ابؼلبحظ أف بعض االاستقرار:  -
مرضية وغتَ مرضية لنفس ابؼوضوع، وقد يقوؿ فرد بأنو يعتقد بأف كل القضاة بؿايدوف، وفي نفس الوقت بهادؿ 

 بأف قاضيا معينا ليس بؿايدا. 
إف الابذاىات البارزة التي تكوف لدى الفرد  و يقصد بو درجة التلقائية أو التهيؤ للتغتَ عن الابذاه،البركز:  -

معرفية كبتَة، ويعطي بؽا أبنية كبتَة، وذلك لتضمن غالبية الابذاىات لقضايا تتطلب الإجابة عنها بعبارة مثل: 
موافق، غتَ موافق، فإنها لا تستطيع أف تقيس البروز، وعلى كل بيكن قياس البروز بواسطة ابؼقابلبت وبابؼلبحظات 

 ( 46.45، ص 2014)مرجع سابق،                                               فر الفرص للتعبتَ عن الابذاىات.التي تو 

 مظاىر الاتجاىات:  -10
يعتبر من الصور التي تعبر عن الابذاه الإبهابي للفرد، وىو تقبل العامل لظروؼ العمل، نوعو ومتطلباتو الرضا:  -

تماعية، ولا يكوف الرضا إلا بتحقيق الفرد لرغباتو عامة، بزص الأجر والتًقية اللذاف ومكانتو الاقتصادية و الاج
 بوققاف مكانة اجتماعية داخل ابؼنظمة أو خارجها، ويعبر عن ذلك بالتقدير الذي بسنحو الإدارة. 

ياة تبتُ معظم الدراسات التي أجريت لفهم ىذه الظاىرة و برديدىا، أف التغيب جزء من ابغالتغيب:  -
الاجتماعية في ابؼنظمة، فهو سلوؾ يقوـ بو العامل بكو سياسة ابؼؤسسة بدافع عدـ برقيق الذات في ظل نظامها، 

 فهو بذلك تعبتَ عن الأحاسيس بالاغتًاب عامة والاغتًاب الاقتصادي خاصة. 
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 .  اعةفإف التغيب ىو ميكانيزـ للهروب من الواقع ابؼر الذي يواجو الفرد وابعم " ماركس "فحسب
 ( 46.45، ص ص 2014)نفس ابؼرجع، 

 مكونات الاتجاه:  -11

للببذاىات مكونات يكمل بعضها البعض الآخر، وبؽا علبقة بتوجيو الاستجابة وبرديدىا سواء كانت        
 من ابؼكونات التالية:  –أيا كاف نوعها  –إبهابية أـ سلبية، وتتكوف الابذاىات 

ويتمثل فيما يتوافر لدى الفرد من (: COGNITIVE COMPONENTالمكوف المعرفي ) -
معلومات وأفكار ومعتقدات سابقة عن الشئ موضوع الابذاه حيث يرى فتحي أف الفرد لا يستطيع أف يكوف 

معينا بذاه مهنة أو موضوع أو موقف ما إلا إذا توافرت لديو معلومات كافية عن موضوع الابذاه حتى  "اتجاىا"
 تصف بالعمومية. ولو كانت أولية أو ت

ولذا فلب شك بأف الفرد الذي التحق بدهنة الطب فَ يكوف التحاقو بالصدفة وإبما توافرت لديو معلومات عن      
 . ابؼهنة من حيث مهامها وشرفها وأخلبقياتها وأبنيتها

ويتعلق بابعانب الانفعافِ كمشاعر الفرد (: AFFCTIVE COMPONENTالمكوف الوجداني ) -
ثقافتو واحتكاكو بالبيئة المحيطة، وىذا ابؼكوف يشتَ إفُ شعور عاـ لدى الفرد يؤثر في استجابة قبوؿ وبذاربو و 

موضوع الابذاه أو رفضو، فابؼكوف العاطفي إذ يشتَ إفُ حالات الشعورية الذاتية أو ابؼزاجية التي تصاحب الابذاه، 
ه، ومن إقبالو عليو أو النفور منو، وحبو، و كرىو ويستدؿ عليو من خلبؿ مشاعر الفرد ورغباتو بكو موضوع الابذا

لو، فقد يكوف الابذاه الذي يؤثر في استجابة الفرد بكو الأشياء أو الأفراد غتَ منطقي، كما قد يبدوا للآخرين، 
لكنو بالنسبة لصاحب الابذاه منطقيا، وبؽذا فقد بىتلف اثناف في الابذاه بكو موضوع معتُ، وىذا يرجع إفُ تباين 

برات الفرد بدوضوع الابذاه، فالذي يكره أو لا بييل إفُ مهنة الطب مثلب، قد يكوف ذلك نتيجة إفُ أف أحد خ
أقاربو توفي بابؼستشفى لعدـ توفر العناية، أو بسبب أخطاء الأطباء، بعكس الذي أسعف أحد أقاربو من مرض 

 نفسو ووجدانو بأف مهنة الطب عظيمة خطتَ فوجد كل الرعاية والاىتماـ، وعاد مريضو سليما معافى، فحس في
 لا تضاىيها أي مهنة، فقد يشبو الأطباء بابؼلبئكة بعكس الأوؿ.  

(: ويتمثل في بؾموع التعبتَات BEHAVIORAL VCOMPONENT) المكوف السلوكي -
رفي، ولذلك والاستجابات الواضحة التي يبديها الفرد في موقف بكو متغتَ معتُ، وىذا السلوؾ يتأثر بابؼكوف ابؼع
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يرى فتحي أف السلوؾ أحد مكونات الابذاه في الاستجابة العملية بكو موضوع الابذاه بطريقة معينة، ويشتَ ىذا 
ابؼكوف إفُ نزعة الفرد وفق أنواع بؿددة وفي أوضاع معينة أو على ابػطوات الإجرائية التي ترتبط بسلوؾ الإنساف 

 رفضو بناء على تفكتَه النمطي وإحساسو الوجداني.  إزاء موضوع الابذاه، بدا يدؿ على قبولو أو
ومن ىنا يبدوا أف السلوؾ مؤثرا في الابذاىات ومتأثر بها، فالطالب مثلب الذي يكره مادة الرياضيات يتكاسل       

لديو أثناء مذاكرتها مع إبناؿ الواجبات ابؼنزلية وعدـ التفاعل أثناء الدرس وبتكرار ىذا السلوؾ من الطالب يتكوف 
الابذاه سلبي بذاه ابؼادة، مع أف ىذا السلوؾ قد يتكوف من خلبؿ سلوؾ معلم الرياضيات بذاه الطالب، فتكرار 
السلوؾ ابػاطئ من ابؼدرس بذاه الطالب يؤدي إفُ تكوين ابذاه السالب لدى الطالب بذاه ابؼادة، وبالتافِ بكو 

 ظهور الابذاه.  ابؼعلم، إلا أف ىناؾ تباين في وجهات النظر حوؿ تفستَ
متًابطة، فيصعب فصل كل  السلوكي( –الوجداني  –)المعرفي ويظهر أف ابؼكونات الثلبث للببذاىات        

 – )عقلاني، كجداني، سلوكي(منها عن الآخر، ولذا يرى سعد أف أي ابذاه ينطوي على ثلبثة عناصر متًابطة 
ما لا بيكن النظر إليو في فراغ أو أحادي، ذلك لأف  كما يؤكد أف أي ابذاه بكو قضية  –أي فكر وشعور وعمل 

للفرد، وأحيانا يطلق  )بالنظرة الكلية(النظرة الاجتماعية بكو قضايا أخرى متشابكة، لتكوف فيما بينها ما يسمى 
 كما أف أي ابذاه سواء ينظر إليو منفصلب أو كجزء من ىذه النظرة لا  )الإيديولوجيا(،على ىذه النظرة الكلية لفظ

بيكن فهمو علميا إلا بتحليلو وربطو بدقارنة الفرد في الأبنية وابؽياكل الاجتماعية ابؼتعددة، التي يتشكل منها بؾتمعو 
 المحلي أو بؾتمعو الأكبر مثل الطبقة، وابؼهنة والديانة وابعماعة وغتَ ذلك. 

اه ولذا بيكن تصور دور السلوؾ  ويبدوا أف السلوؾ أقوى مكونات الابذاه، وفي نفس الوقت ىو نتيجة للببذ     
 كأحد مدخلبت الابذاه، وفي نفس الوقت أحد بـرجاتو كما يوضحو الشكل التافِ: 
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 (: يوضح مكونات الاتجاه2الشكل رقم)

 (: يوضح مكونات الاتجاه02الشكل رقم)

 )المعرفي، السلوكي، الوجداني(بيكن أف نتصور بأف ابؼكونات الثلبثة (2من خلبؿ الشكل رقم)          
للببذاه تتفاعل فيما بينها ليتكوف الابذاه، الذي قد يكوف ابذاىا ابهابيا أو سلبيا أو بؿايدا، فنقطة الصفر تشتَ إفُ 

بما يبدأ كل منهما من منطقة ابغياد، ثم يبدأ الابذاه بكو الابهابي أو السلبي، بدعتٌ أنو لا يتكوف دفعة واحدة، وإ
ابغياد ػثم ينمو ىذا الابذاه بالتدرج ليصل إفُ القبوؿ التاـ أو الرفض التاـ، أو قد يبقى في منطقة ابغياد أو قد 

"ىو كل  بولتوفيتًاجع من القبوؿ أو الرفض التاـ إفُ نقطة ابغياد في حالة تغيتَه أو تعديلو لأف السلوؾ كما يقوؿ 
. وعلى قدر درجة الابذاه ن الشخصية، أما ما لا يمكن رؤيتو فلا يندرج تحت بند السلوؾ"ما يمكن رؤيتو م

فعند التغيتَ لابد من العودة ثانية )لفظيا أك حركيا(،يكوف السلوؾ كناتج يعبر عنو بأي شكل من أشكاؿ السلوؾ

 

 

 

 

                            

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

نحو القبوؿ  نقطة الحياد      الرفض           الرفض التاـ       القبوؿ التاـ             

   

 مكونات الاتجاه

 المكوف المعدني

 المكوف الوجداني

 المكوف السلوكي

 الاتجاه  السلوؾ

 

 السلوؾ

 

+ * + 



الاتجاىات                                                         الثاني الفصل  

 

- 32 - 
 

 الفرد أو يصحح في ابعوانب إفُ ابؼكونات كإطار مرجعي، ففي حالة القبوؿ يتغتَ الابذاه، فإنو ينبغي أف يغتَ
ابؼعرفية في ضوء ابؼعلومات أو ابغاجات الداعية لتغيتَه، فيحصل التغيتَ، أما لتأكيد الابذاه السابق أو لتغيتَه، 
يتًاجع إفُ نقطة ابغياد، وعلى الرغم من أف فهم الابذاه والعلبقة المحتملة بينو وبتُ السلوؾ أمرا معقدا، إلا أف 

يرى بوجوب الأخذ بعتُ الاعتبار أف مصطلح الابذاه يشتَ بشكل أساسي إفُ ابؼكوف   -يةالعط–البعض حسب 
  (51.47، ص ص 2014)نفس ابؼرجع،                                            الوجداني من ابؼكونات الثلبث. 

 العلاقة بين مكونات الاتجاىات:  -12

تماعية والاقتصادية والسياسية ومن خلبؿ عميلة التفاعل الاجتماعي الابذاىات تنبع من واقع الظروؼ الاج     
والنظم الدينية والأخلبقية، بالإضافة إفُ بذارب الشخصية في ابؼواقف الاجتماعية ابؼختلفة، لذلك من ابؼمكن لنا 

 أف نتصور وجود علبقة بتُ خصائص ىذه ابؼكونات.  
 تي قامت بدراسة اتساؽ مكونات الابذاه. ونتناوؿ فيما يلي بعض ما أسفرت عنو البحوث ال

القوة ىنا تعتٍ شدة الابذاه وتكوف مكونات الابذاه قوية أو ضعيفة اتساؽ مكونات الاتجاه من حيث قوتها:  -
 في كل نوع من الأنواع الثلبثة على الوجو التافِ: 

عن موضوع الابذاه تؤيده بقوة  تكوف على درجة كبتَة من القوة عندما تكوف ابؼعلومات( المكونات المعرفية: 1
 أو تكوف ضد ىذا ابؼوضوع و تعارضو بقوة. 

تكوف قوية عندما يكوف إقباؿ تاـ على موضوع الابذاه وحب لو أو نفور تاـ وكراىية ( المكونات الوجدانية: 2
 لو، وبتُ ىذين القطبتُ درجات من القوة والضعف. 

داد الشخص صاحب الابذاه استعداد إما القياـ بعمل يساعد تكوف قوية إذا كاف استع( المكونات العملية: 3
موضوع ابذاىو أو بوميو أو إذا كاف استعداد الشخص استعداد تاما للئضرار بهذا ابؼوضوع وبؿاربتو وبرطيمو وبتُ 

 ىذين الطرفتُ درجات من القوة والضعف. 
وع من أنواع مكونات الابذاه : يظهر تعدد عناصر كل ناتساؽ مكونات الاتجاه من حيث تعدد عناصره -

 على الوجو التافِ: 
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حتى يستطيع أف  شيءبىتلف عدد عناصرىا من اقل معلومات بوصلها الشخص عن ( المكونات المعرفية: 1
وتكوين بؾموعة من ابؼعتقدات والأفكار  الشيءبييز بينو وبتُ الأشياء الأخرى إفُ الإبؼاـ إبؼاما تاما شاملب بهذا 

 عنو.
بزتلف بالنسبة لعدد عناصرىا من عاطفة ابهابية أو سلبية بكو موضوع الابذاه إفُ ات الوجدانية: ( المكون2

 بؾموعة كبتَة من ابؼشاعر إزاء ىذا ابؼوضوع. 
بزتلف من حيث عدد عناصرىا من بؾرد الاستعداد العملي بؼساعدة ابؼوضوع أو مهابصتو ( المكونات العملية: 3

  (149.148، ص 2007 )خليل معايطة،               دادات العملية بكو ىذا ابؼوضوع.إفُ بؾموعة كبتَة من الاستع

 شركط تكوين الاتجاه:  -13
 بيكن تلخيصها بدا يأتي: 

حادة تدور حوؿ موضوع الابذاه، فابػبرة التي يصاحبها انفعاؿ  المركر بخبرات فردية مواتية أك غير مواتية -1
 كثر من ابػبرة التي لا يصاحبها مثل ىذا الانفعاؿ. حاد تساعد على تكوين الابذاه أ

ليتكوف الابذاه بهب أف تتكرر ابػبرة فعلى سبيل ابؼثاؿ عندما بهد الفرد نفسو صعوبة في فهم تكرار الخبرة:  -2
مادة ابغساب مثلب وتتكرر ىذه ابػبرة في مادة أخرى ترتبط بابغساب كابؽندسة وابعبر مثلب فنجد أف الطالب 

بذاىا عن مادة الرياضيات وقد يدفع الابذاه ىذا الفرد إفُ نزوع معتُ كأف يدعو بقية أصدقائو إفُ مقاطعة  يكوف ا
 كتب الرياضيات ودخوؿ القسم الأدبي بدلا من القسم العلمي وىكذا.. .افٍ 

إطار  : عندما تتكامل ابػبرات الفردية ابؼتشابهة في وحدة كلية، بحيث تصبح ىذه الوحدةتكامل الخبرة -3
ومقياس تصدر عنو أحكامنا واستجاباتنا للمواقف ابؼتشابهة بدواقف تلك ابػبرات ابؼاضية، فمثلب عندما يفشل 
الطالب في مادة ابغساب لا يكوف عنده ابذاه ضد ابؼدرسة وعملية التعلم عموما إلا إذا فشل في عدة مواد أخرى 

 بحيث تتكامل خبرة الفشل وبالتافِ يتكوف الابذاه. 
للخبرات الانفعالية ابغادة اثر قوي في تكوين الابذاىات، والابذاىات النفسية تتكوف دائما في حدة الخبرة:  -4

 مواقف ابؼعاناة، عندما بوتك الفرد بعناصر بيئتو احتكاكا انفعاليا من درجة معينة. 
برديدا واضحا قويا وىذا حري باف يؤدي إفُ تعميم ابػبرات الفردية ابؼتتالية إفُ برديد الابذاه تمايز الخبرة:  -5

ينحو الابذاه بكو النضج والاكتماؿ والنمو، فينفصل عن بقية الابذاىات الأخرى، ويكتسب بذلك ذاتيتو التي 
 تؤكد معابؼو. 
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 وتطبيقو على ابغالات وابؼواقف الفردية التي بذابو الفرد والتي تدور حوؿ موضوع الابذاه.  تعميم الاتجاه :  -6
 ( 115، ص ص2004بق، )مرجع سا

 مراحل تكوين الاتجاه:  -14

 بير تكوين الابذاه بثلبث مراحل أساسية ىي: 
: يدرؾ الفرد موضوع الابذاه من خلبؿ اتصالو واحتكاكو بالبيئة الطبيعية المرحلة الإدراكية المعرفية -

 خوة  والأصدقاء والأشياء مثلب. والاجتماعية المحيطة بو، فيبدأ بابؼيل إفُ تكوين الابذاىات بكو الأشخاص كالإ
 (150، ص2011 )سامي بؿسن ابػتاتنة،                               

يبدأ الفرد بإجراء عمليات تقوبيية مستمرة بػبراتو السابقة ابؼكونة للئطار ابؼرجعي، والتي المرحلة التقويمية:  -
، وفي ىذه ابؼرحلة يتجلى الابذاه على شكل اكتسبها من خلبؿ تواصلو مع الأشخاص الآخرين أو ابؼوضوعات

 (155، ص 2007)خليل ابؼعايطة،                  ميل بكو ما أدركو في ابؼرحلة السابقة سواء بالسلب أو الإبهاب.  

وىي مرحلة التقرير أو إصدار ابغكم بالنسبة لعلبقة الفرد مع عنصر من عناصر البيئة، فإذا  المرحلة التقريرية:  -
      .ابغكم موجبا يكوف الابذاه موجبا لدى الفرد والعكس صحيحكاف 

 ( 66، ص 2014مرجع سابق، )          

 العوامل المؤثرة في تكوين الاتجاه:  -15
 يوجد العديد من العوامل التي تؤثر في تكوين الابذاىات لعل من أبنها ما يلي: 

والأىداؼ على تكوين وتشكيل الابذاىات، فهي : تعمل ابغاجات والدوافع والرغبات الدكافع كالحاجات (1
 القوى المحركة للفرد على النشاط والعمل وىي التي توجهو بكو الأشياء والأىداؼ ابؼرغوب فيها.  تعتبر بدثابة

تلعب الثقافة دورا ىاما في تشكيل ابذاىاتنا بدا تشتمل عليو من نظم دينية وأخلبقية المؤثرات الثقافية:  (2
 ية. واقتصادية وسياس

فالإنساف يعيش في إطار ثقافي يتألف من العادات والتقاليد والابذاىات وابؼعتقدات والقيم وىذه بصيعا        
تتفاعل تفاعلب ديناميكا يؤثر في الفرد من خلبؿ علبقاتو الاجتماعية مع بيئتو سواء أكانت أسرتو أو مدرستو، 

 ؤثر في اكتسابو لابذاىاتو ومعتقداتو. بدعتٌ أف بـتلف ابعماعات التي ينتمي إليها الفرد ت
توثر بعض الصفات ابؼزاجية والشخصية في تكوين الابذاىات فتجعل الفرد بؿصنا الأنماط الشخصية العامة:  (3

ضد التأثر ببعض الابذاىات في حتُ يكوف عرضة للتأثر بابذاىات أخرى، وقد قاـ ابؼؤلف ببحث لإثبات الارتباط 
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كالانطواء والانبساط وعلبقتها بتكوين ابذاىات بؿافظة، واتضح من نتائج ىذه بتُ صفات الشخصية ابػاصة  
 الدراسة أف صفة الانطواء تساعد على أف يكوف الفرد أميل إفُ تكوين ابذاىات بؿافظة. 

تنمو الابذاىات وتتشكل تلبية للحاجات وتبعا بؼا يتعرض لو الفرد ما يتعرض لو الفرد من حقائق كمعلومات:  (4
ق ومعلومات، فمثلب معلمي التًبية البدنية لديهم معلومات قليلة عن ابؼنشطات لا يكونوف أي ابذاىات من حقائ

بكوىا، على العكس بفا لو نشرت إحدى الصحف مقالات مطولة عن ابؼنشطات وآثارىا ابؼدمرة، فإنو يتكوف عند 
  (104.102، ص ص 2007بضد علي ابغبيب،أ)                       ابؼعلمتُ ابذاىات سلبية بكو ىذه ابؼنشطات. 

حيث تعد الأسرة المحضن الأوؿ لتنشئة الفرد، ففي الأسرة يتعلم الفرد الكثتَ التنشئة الاجتماعية في الأسرة:  (5
من القيم وابؼبادئ والأخلبقيات، وعادة ما تكوف ابذاىاتو بكو الأشخاص أو الأشياء، تابعة لابذاىات الوالدين، 

 ناشئ الفتياف منا على ما كاف عوده أبوه ".  "كينشألذلك يقاؿ 
تعتبر ابؼدرسة ىي المحضن الثاني بعد الأسرة، وفيها ينتقل الطفل إفُ بؾتمع أوسع، نظامو بىتلف بساما المدرسة:  (6

عن ابعو الذي اعتاده مع الأسرة، وىنا يأتي دور ابؼربتُ ببناء وصقل شخصية الفرد وتوجيو سلوكو أو تعديلو، ومن 
 ذلك يتفاعل التلبميذ مع البيئة ابؼدرسية فتتأثر ابذاىاتهم. خلبؿ 

لدور العبادة تأثتَ كبتَ في تكوين الابذاىات باعتبارىا أماكن للعبادة والإرشاد الديتٍ، ولا بىفى دكر العبادة:  (7
 تأثتَىا على أحد فهي تؤثر في تكوين الابذاه وفي تعديل السلوؾ.

ه ابعماعة في الابذاىات، ففي ابغديث الذي رواه أبو ىريرة عن النبي تؤثر ىذجماعة الأصدقاء كالأقراف:  (8
)الدمشقي، رقم ابغديث  "الرجل على دين خليلو فلينظر أحدكم من يخالل"صلى الله عليو وسلم 

(، ولا شك بأف الفرد يتأثر بآراء وأفكار وابذاىات أصدقائو وأقرانو ويتضح ىذا التأثتَ ابتداء من مرحلة 144.327
 قبل ابؼراىقة وحتى سن ابعامعة. ما 
بؽما تأثتَ في تكوين الابذاىات من خلبؿ السلوكات وابؼعاملبت المجتمع المحلي المحيط بالفرد:  (9

 (58.57، ص ص 2014)مرجع سابق،                                       والعادات والتقاليد والقيم وغتَ ذلك. 
 ط التافِ: بيكن تلخيص النقاط السابقة في ابؼخط
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 (: يوضح العوامل المؤثرة في تكوين الاتجاه3الشكل رقم)

 
 طرؽ التعبير عن الاتجاىات:  -16

 يتم التعبتَ عن الابذاىات بطريقتتُ بنا: 
 ويعرؼ ىذا الابذاه )بالابذاه اللفظي( وينقسم الابذاه إفُ نوعتُ: ( طريقة لفظية: 1
لفرد عن ابذاىو بصراحة أو ضمنا في حديثو أو في جلسة من ابعلسات حينما يعبر االاتجاه اللفظي التلقائي:  -أ

 مع أصدقائو أو رفاقو أو زملبئو في العمل. 
 وذلك حينما يعبر الفرد عن ابذاىو إزاء موضوع ما نتيجة لسؤاؿ يوجو إليو. الاتجاه اللفظي المستثار:  -ب
حينما يعبر الفرد عن ابذاىو بشكل عملي في  ويعرؼ ىذا الابذاه )بالابذاه العملي( وذلك( طريقة عملية: 2

 (98، ص 2007ابضد ابغبيب،)                                                                              سلوكو.
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 :تعديل أك تغيير الاتجاىات -17     

اىات تتصف بالاستمرار والثبات إف عملية تعديل الابذاه أصعب من عملية الاكتساب و التعلم، حيث أف الابذ 
النسبي، وربدا تتحوؿ بدرور الوقت إفُ أف تصبح من مكونات شخصية الفرد الأساسية، وبدا أنها مكتسبة ومتعلمة 
فتصبح بالتافِ قابلة للتعديل والتغيتَ. وقاـ علماء النفس الاجتماعيتُ وابؼهتمتُ بإجراء دراسات عديدة للبحث 

على أف  (1977زىراف)ت، تبتُ منها أف ىناؾ عدة طرؽ لتغيتَ ابذاىات الفرد، ويؤكد عن وسائل تعديل الابذاىا
تعديل الابذاىات يتطلب زيادة ابؼؤثرات ابؼؤيدة للببذاه ابعديد، وخفض ابؼؤثرات ابؼضادة أو الأمرين معا، أما إذا 

 التوازف وتبات الابذاه وعدـ تغيتَه. تساوت ابؼؤثرات ابؼؤيدة للتغيتَات، وابؼؤثرات ابؼضادة لو فانو بودث حالة من 

 وعملية تغيتَ الابذاه ما ىي إلا تكوين ابذاه جديد بشكل مقصود ومتعمد لإحلبلو بؿل ابذاه قدنً. 

 ومن أىم الطرؽ الشائعة في تعديل الابذاىات أو تغيتَىا ما يلي: 

يرتبط الشخص بقيمها وأىدافها  وتعرؼ ابعماعة ابؼرجعية بأنها ابعماعة التيتغيير الجماعة المرجعية:  -1
ومعايتَىا الأخلبقية والاجتماعية، فإذا انتقل الفرد إفُ بصاعة جديدة ذات قيم وأىداؼ جديدة فإف الفرد بييل إفُ 

 تعديل وتغيتَ ابذاىاتو. 

قيمو  ويعرؼ الإطار ابؼرجعي بأنو الإطار الذي يشتمل على معايتَ الفرد ومعتقداتو و تغيير الإطار المرجعي:  -2
كلها، ولإحداث تغيتَ في ابذاىات الفرد فاف ذلك يتطلب تغيتَا في إطاره ابؼرجعي، وذلك بتغيتَ أفكار ومعتقدات 

 الفرد وأساليب تقوبيو بؼوضوعات من خلبؿ تزويده بدعلومات أكثر إبهابية ووضوحا حوؿ ىذا الابذاه ابعديد. 

، التغتَ الاضطراري، ولتوضيح ذلك: عندما تضطر ويقصد بالتغتَ القسريالتغيير القسرم في السلوؾ:  -3
الظروؼ فردا يكره بصاعة ما أف يسكن معها في مشروعات إسكانية عامة، ربدا يغتَ ذلك من ابذاىاتو بكوىا 

 ويصبح أكثر ودا وبؿبة بؽا. 

مثلب عندما إف تغتَ موضوع الابذاه نفسو يؤدي إفُ تغتَ في ابذاىات الفرد، فالتغيير في موضوع الاتجاه:  -4
تسمح بعض قوانتُ الشركات بتعيتُ بعض عماؿ الشركات في مناصب إدارية فاف ذلك يتًتب عليو أف يغتَ 

 العماؿ من ثقافتهم، فيؤدي ىذا إفُ تغتَ ابذاىات الآخرين بكوىم. 
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الطلبب مثلب تتغتَ ابذاىات الأفراد بتغتَ ابؼواقف الاجتماعية التي يتفاعل فيها، فابذاىات تغيير المواقف:  -5
 تتغتَ حينما يصبحوف معلمتُ. 

وتتم ىذه الطريقة عن طريق الوالدين أو الأسرة أو ابؼدرس أو تزكيد الفرد بالمعلومات عن موضوع الاتجاه:  -6
ابعامعة أو الكتب وابؼراجع أو وسائل الإعلبـ، ولكن تتميز الأسرة وعلى رأسها الوالدين ومن ثم وسائل الإعلبـ 

بؼرئية بقوة تأثتَىا في التنشئة الاجتماعية والتطبيع الاجتماعي، واكتساب ابذاىات جديدة، ىذا وعلى رأسها ا
 وتتوقف فاعلية ابؼعلومات في تغيتَ الابذاىات على الأمور التالية: 

 ابذاه الفرد بكو مصدر ابؼعلومات.  -
 الطريقة التي تقدـ بها ابؼعلومات.  -
 (37.35، ص ص 2004)فهد سعد بن سعيداف،   .         علوماتابػصائص النفسية للشخص الذي يتلقى ابؼ -
للمناقشة ابعماعية في المجتمع الدبيقراطي أبنية خاصة في ابزاذ القرارات ابعماعية المناقشة كالقرار الجماعي:  -7

 بؼا لذلك من أبنية في تغتَ الابذاىات ويصدؽ ىذا ابتدأ من بصاعة الأسرة عبر ابؼنظمات الاجتماعية إفُ
 ابؼؤسسات ابغكومية إفُ ابؼنظمات العابؼية. 

تتلخص ىذه الطريقة في بؿاولة إقناع صاحب ابذاه أو موقف معتُ أف يقدـ خدمة أو طريقة جر الرجل:  -8
معروفا يبدوا لأوؿ وىلة بسيطا أو عاديا، وىو في ابغقيقة بـالف لابذاىاتو و مواقفو، فيقدمو متنازلا بقدر بسيط 

اىاتو، ولكن الأمر في حقيقتو يكوف أخطر وأكثر تعقيدا، لأف التنازؿ البسيط يؤدي إفُ برطيم عن مواقفو و ابذ
دفاعات صاحب الابذاه ويصبح بعد ذلك أكثر استعدادا لتقدنً تنازلات أخرى يقتًب فيها من موقف جديد 

و أف يتًاجع فيتخذ طابؼا أحجم عنو و رفضو، وىكذا يتورط الفرد في أمر مرغوب فيو، ويصبح من الصعب علي
 موقفا دفاعيا عن حركتو ىذه بابذاه ابؼوقف ابعديد وعن ذاتو. 

تتأثر الابذاىات وبيكن تغيتَىا بالإقناع باستخداـ رأي الأغلبية ورأي تأثير رأم الأغلبية كرأم الخبراء:  -9
يعتبر مغتَا بؿتًفا للببذاىات،  ابػبراء )ابؼشهورين( وىذا ىو أحد ابؼبادئ الأساسية التي يعتمد عليها الداعية الذي

ويفيد في ىذا المجاؿ الاستناد على رأي ذوي ابػبرة و الشهرة وابؼكانة الذي يثق الفرد فيهم بدرجة أكبر برأي 
  (131.129، ص ص 2004)كامل علواف،                                                                الأغلبية. 
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 دة على تغيير الاتجاىات: العوامل المساع -

 العوامل التي بذعل تغيتَ الابذاه سهلب: 
 ضعف الابذاه وعدـ رسوخو. -
 عدـ تبلور ووضوح الابذاه أساسا بكو موضوع الابذاه.  -
 عدـ وجود مؤثرات مضادة للببذاه ابؼراد تكوينو.    -
 ثانوية كالأندية والنقابات.سطحية وىامشية الابذاه مثل الابذاىات التي تتكوف في ابعماعات ال  -
 وجود ابذاىات متوازية في قوتها، حيث بيكن تصحيح أحدىا على باقي الابذاىات.   -
 وجود خبرات مباشرة تتصل بدوضوع الابذاه.  -
 توزع الرأي بتُ ابذاىات بـتلفة.  -
 ومن العوامل التي بذعل تغيتَ الابذاه صعبا:  
 قوة الابذاه القدنً ورسوخو.  -
 لاقتصار في بؿاولة تغيتَ الابذاه على الأفراد إذ ليس على ابعماعة ككل. ا -
 الاقتصار في بؿاولة تغيتَ الابذاه على المحاضرات وابؼنشورات.  -
 ابعمود الفكري وصلببة الرأي عند الأفراد.  -
  (165، ص 2007يل معايطة،)خل                                    زيادة درجة وضوح معافَ الابذاه عند الفرد.  -
 

 قياس الاتجاىات:  -18

 ىناؾ عدة طرؽ وأساليب تستخدـ في قياس الابذاىات، وبصيعها تنحصر في النوعيتُ التاليتُ: 

تعتمد ىذه الأساليب على الطرؽ اللفظية في القياس، حيث يتم إعداد مقاييس الابذاه من  أساليب مباشرة: -
اىا، ويطلب من ابؼفحوص أف بودد موقفو منها سواء بابؼوافقة أـ الرفض، عدة عبارات بزتلف في شدتها ومد

ويشتًط في بنود ابؼقياس أف بسثل مواقف تتًجم معتٌ الابذاه، وتعكس ما بيكن أف يفعلو الفرد فعلب في ىذه 
 ابؼواقف، بحيث يكوف الابذاه ابؼعبر عنو لفظيا مطابقا للببذاه ابغقيقي للفرد.
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الأساليب في قياس الابذاىات فقد شاع استخدامها في بؾاؿ البحوث الاجتماعية والتًبوية  ونظرا لسهولة      
 ومن أىم ىذه الطرؽ ما يلي: 

لقياس  (1925إيمورم بوجاردس): ظهرت طريقة )مقياس البعد الاجتماعي( ogardusمقياس بوجاردس  -
 ماعات القومية أو العنصرية ابؼختلفة ويعتبربتُ ابع social distanceالبعد الاجتماعي أو ابؼسافة الاجتماعية 

من الأوائل من قاموا بعمليات القياس في ميداف الابذاىات النفسية، ولقد قاـ بعمل مقياسو برت "بورجاردس "
ويشتَ البعد الاجتماعي إفُ درجة تقبل أو رفض الأشخاص في بؾاؿ العلبقات  (R.E.Bark)تأثتَ وتوجيو 

ياسو على سبع وحدات بسثل درجات متفاوتة بؼواقف ابغياة الواقعية، ويلبحظ على ىذا الاجتماعية.  ويشتمل مق
 ابؼقياس ما يلي: 

 عباراتو ليست متدرجة تدرجا متساويا.  -
 لا تقيس الابذاىات ابغادة كالتعصب الديتٍ مثلب.  -
 الثة والرابعة وابػامسة.  من يوافق على الوحدة الأوفُ من ابؼقياس يوافق عادة على الوحدات الثانية والث -

أنو سهل التطبيق لو لا أنو لا يقيس الابذاىات ابؼتطرفة   "بوجاردس"ويلبحظ على مقياس ابؼسافة الاجتماعية      
 كالتعصب الشديد.  

، طريقتو لقياس (1932"رينسيس ليكرت ")ابتكر )التقديرات المجملة(:   lichertمقياس ليكرت  -
اس الابذاىات بكو شتى ابؼوضوعات مثل المحافظة و التقدبيية.. .إفٍ، وقد استخدـ الابذاىات، وانتشرت لقي

 ليكرت بطس اختيارات تعبر على درجات بـتلفة من ابؼوافقة وعدـ ابؼوافقة حوؿ ابؼوضوع ابؼراد قياسو. 

حد وتتلخص تتميز فقرات ابؼقياس بالتناسق الداخلي الذي يسمح بقياس الاختلبفات في الابذاىات على بعد وا
ىذه الطريقة في تقدنً بؾموعات من العبارات التي تدور حوؿ موضوع بالابذاه بحيث أف لكل عبارة بطسة 

غتَ –أوافق –اختيارات ويطلب منو أف بىتار إجابة واحدة من بطسة إجابات على النحو التافِ: أوافق بشدة 
 أعارض بشدة. –أعارض –متأكد 

، إذا كانت ابعملة تعبر عن معتٌ مؤيد للببذاه وتعطى 1،2،3،4،5جات تعطى ىذه الاستجابات الدر       
 .5،4،3،2،1عكس ىذه الدرجات إذا كاف معناىا معارضا 
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ومن بفيزات ىذا ابؼقياس أنو بيكن استخدامو على نطاؽ واسع في قياس الابذاه، ويتميز بالبساطة في        
استخداـ درجات بـتلفة من ابؼوافقة وابؼعارضة، كما أف وجود الإعداد و تباتو خاصة أف وحداتو تسمح بالتعبتَ ب

  ( 313.312، ص 2001 مرجع سابق،(             .بطس درجات في مقياس ليكرت يعطي تقديرا دقيقا لرأي الفرد

من الأوائل من اىتموا  " ترستوف ": يعتبر)مقياس الفترات متساكية الظهور( hurstoneمقياس ترستوف  -
بذاىات، وقد وضع مقياسو على أساس أف لكل ابذاه تدرجا معينا بتُ الإبهابية ابؼتطرفة والسلبية بقياس الا

ابؼتطرفة، وأف رأي الفرد في موضوع ما يشتَ إفُ ابذاىو بكو ىذا ابؼوضوع، وأف كل رأي يشتَ إفُ مركز ابذاه الفرد 
   في التدرج العاـ، وىذا ابؼركز بيثل متوسط الآراء التي يؤمن بها.

ويلبحظ على ىذا ابؼقياس أنو يستغرؽ وقتا وجهدا في إعداده، وأف الأوزاف قد تتأثر بالتحيزات الشخصية      
 للمحكمتُ خاصة ابؼتطرفتُ في بريزىم. 

-guttman( "1950جتماف"حاوؿ "المقياس التجمعي المتدرج":  Guttmanمقياس جتماف  -
طا ىاما ىو أنو إذا وافق ابؼفحوص على عبارة معينة فيو فلب بد إنشاء مقياس بذمعي متدرج، بوقق فيو شر  (1947

 أف ىذا يعتٍ أنو قد وافق على العبارات التي ىي أدنى منها وفَ يوافق على كل العبارات التي تعلوىا. 

ودرجة الشخص ىي النقطة التي تفصل بتُ كل العبارات السفلى والتي وافق عليها والعليا التي فَ يوافق       
، وكذلك ابؼقياس ابؼتدرج فيكوف عادة بطاسيا ليكرت يها، أما عن طريقة اختيار العبارات نفسها فتشبو طريقةعل

 ( 150، ص 1984)حامد زىراف،                                            توضع عليو درجة الاستجابة لكل عبارة. 

التي بيكن فيها وضع عبارات بيكن تدرجها بحيث  ويلبحظ أف ىذا ابؼقياس يصلح فقط لقياس الابذاىات     
 وىذا الشرط جعل استخداـ ىذه الطريقة بصفة بؿدودة نسبيا.  "جتماف "يتحقق الشرط الأساسي الذي وضعو 

 وتتلخص فيما يلي: أساليب غير مباشرة:  -

يقة معينة، وبرت استنتاج ابذاىات الأفراد من سلوكهن وذلك لأف الابذاه مصحوبا بديل بكو التصرؼ بطر  -
ظروؼ بؿددة، فمن ابؼمكن استنتاج ابذاىات الفرد من خلبؿ سلوكو، فعلى سبيل ابؼثاؿ الطفل الذي بيارس لعب 

 الكرة منذ صغره يكوف عنده ابذاه إبهابي بكو كرة القدـ. 
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لا يعبر  دراسة الآراء التي يعبر عنها بواسطة الأشخاص إلا أف الشخص الذي يعرؼ بأنو برت ابؼلبحظة قد -
 لفظيا عن الابذاه ابغقيقي، وإبما قد يصوغ بعض الآراء لصافٌ ابؼختبر أو ابؼلبحظ. 

طريقة ابؼقابلبت الشخصية، حيث يشجع الشخص ابؼختبر على الكلبـ عن نفسو وعن وجهات نظره بحرية، ثم  -
 يتحرى تقدير ابذاىاتو على أساس ما يقولو. 

من الاختبارات يعرض على ابؼفحوص بعض ابؼثتَات الاجتماعية الغامضة في الطرؽ الاستقصائية، في ىذا النوع  -
 شكل صور أو لعب أو بصل أو قصص ناقصة وغتَ ذلك، بفا يوجو بكو ابؼوضوع ابؼراد قياس الابذاه بكوه. 

تتميز الاختبارات الإسقاطية في قياس الابذاىات بأنها إفُ جانب قياس الابذاىات تكشف عن بعض       
 ب الشخصية ابؼرتبطة بهذه الابذاىات، ونذكر منها ما يلي: جوان

  :وفيها يعرض على ابؼفحوص بؾموعة من الصور التي برتوي قائدا أو بصاعة من العماؿ أو الاختبارات المصورة
من الفلبحتُ أو من النساء.. ..افٍ، ويطلب منو ذكر أو كتابة ما تعبر عنو كل صورة في نظره، وقد استخدـ 

 ىذه الطريقة أيضا في معرفة ابذاىات العماؿ بكو العمل.   Proshansky H.M( "1943)نسكي "بركشا
 rosenzweingركزنركيبخ ومن الاختبارات الإسقاطية ابؼصورة، اختبارا الإحباط ابؼصور الذي أعده        

picture frustration  أحدبنا بصلة ربظا بيثل كل منها موقفا إحباطيا، يتضمن شخصتُ  24ويتكوف من
 ( 160، ص 1984)نفس ابؼرجع،                             ويطلب من ابؼفحوص أف يكمل إجابة الشخص الثاني 

" الطريقة الاسقاطية في قياس الابذاىات العائلية، ويتكوف ىذا الاختبار من ليديا جاكسوفوقد استخدمت "      
 ائليا. بطاقات مصورة مقننة، وبيثل كل منها موقفا ع 7
 الأساليب اللفظية كمنها:  -

وىنا يقدـ الشخص بعض الكلمات التي ترتبط بدوضوع الابذاه الذي ضمن بؾموعة أخرى من تداعي الكلمات: 
 الكلمات ويطلب منو ذكر أوؿ كلمة أو فكرة بزطر لو عند بظاعها. 

ؿ ما يرد إفُ ذىنو وقد تدور وىنا تقدـ للشخص بعض ابعمل الناقصة ويطلب منو تكملتها بأو تكملة الجمل: 
 ابعمل بكو شعب أو بصاعة أو مهنة معينة.. ..افٍ. 

 وىنا يقدـ للشخص قصة ناقصة تدور حوؿ قضية معينة ثم يطلب منو تكملة القصة. تكملة القصص: 
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وفيها تستخدـ اللعب والدمى والعرائس في دراسة ابذاىات الأطفاؿ بكو بعض ابؼوضوعات أساليب اللعب:  -
 جتماعية. الا

حيث بيثل الفرد   morenoمورينووقد ابتكر  تمثيل الأدكار الاجتماعية: )السيكودراما كالسوسيودراما( -
موقفا اجتماعيا بالاشتًاؾ مع الآخرين، بالإضافة إفُ إمكانية استخداـ ىذه الطريقة كوسيلة لعلبج ابؼشكلبت 

 والاضطرابات النفسية الاجتماعية. 

بذاىات من أىم وأصعب موضوعات القياس النفسي، وبيكن أف نوضح أبنية وأىداؼ قياس ويعد قياس الا     
 الابذاىات فيما يلي: 

عن طريق قياس الابذاىات بيكن التنبوء بددى وزمن التغتَ الاجتماعي ابؼنتظر حدوثو في أي بصاعة من  -
 ابعماعات عن طريق قياس ابذاىات أفراد ابعماعة. 

ى صحة أو خطأ الدراسات النظرية، كما أنها تزود الباحث بديادين بذريبية بـتلفة، بيكن التعرؼ على مد -
أو  البطيءوبذلك تزداد معرفتو بالعوامل التي توثر في نشأة الابذاه وتكوينو واستقراره و ثبوثو وبرولو وتطوره وتغتَه 

 ابؼتدرج أو السريع. 
نذكر منها: التًبية والتعليم والصناعة و الانتاج والعلبقات قياس الابذاىات لو فوائد عملية في ميادين عديدة،  -

العامة والإعلبـ والسياسة والاقتصاد وابغرب والسلم، وذلك إذا أردنا تعديل أو تغيتَ ابذاىات ابعماعة بكو موضوع 
  (84، ص 2014ق، )مرجع ساب                                                                              معتُ. 
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 خلاصة الفصل: 
في ىذا الفصل تطرقنا إفُ الابذاىات بؼا بؽا من أبنية لدور الفرد في برديد ابؼوضوعات أو الأشياء التي        

يتبناىا، ولقد تعددت تعاريفها ومكوناتها ووظائفها وخصائصها والعوامل ابؼؤثرة فيها والابذاىات أنواع يتطلب 
ومراحل، كما أنها تتميز بالثبات والاستقرار النسبي وىي قابلة للتغيتَ أو التعديل، إذا ما تغتَت  تكونها شروط

 العوامل ابؼنشئة بؽا. 
كما اتضح أف للببذاىات عدة وظائف، حيث اعتبرت من القواعد الأساسية في برديد أنواع السلوؾ         

الأفراد في ابذاىاتهم لكانت سلوكاتهم متساوية، كما تبتُ أف والاستجابات بكو ابؼثتَات، ولولا تباين الكثتَ من 
تكوين الابذاىات أسهل من تغيتَىا، إلا إذا كاف التغيتَ نابعا من خبرات الفرد الشخصية، وكذلك الابذاىات 

)ابؼكوف ابؼعرفي، ابؼكوف السلوكي، ابؼكوف الوجداني ( وتعمل ىذه ابؼكونات بشكل  تتكوف من ثلبث مكونات
سق عبر مراحل حتى يتكوف الابذاه لدى الفرد، وأف ىذه الابذاىات مكتسبة، وثباتها نسبيا، كما أف ابذاىات متنا

الفرد إزاء موضوع ما أو مهنة معينة تكتسب من خلبؿ إشباع ابغاجات الأولية للفرد ومن خلبؿ ابػبرات 
بعدة عوامل كالشعور بعدـ  –كذلك   -تَ الانفعالية ابؼختلفة وعن طريق الارتباطات بتُ الأشياء، كما أنها تتغ

إشباع ابغاجات الأساسية، أو لظهور حاجات جديدة، أو التعرض لضغوط، أو تغتَ ابؼستوى الثقافي للفرد، أو 
 توفر معلومات جديدة عن موضوع الابذاه كل ذلك يعد من العوامل ابؼهمة في تغيتَ الابذاىات. 

اث الثقافي، الذي ينتقل من جيل إفُ آخر مع ما يتبعو من معتقدات وقيم وبؼا كانت الابذاىات جزءا ىاما من التً 
وعادات و أفكار، فأف علماء النفس والاجتماع ورجاؿ التًبية يوجهوف اىتماما كبتَا لدراسة الابذاىات وبؿاولة 

 قياسها بعدة طرؽ، بؼا بوققو القياس من أىداؼ علم النفس الاجتماعي. 
اىات بؼا لو من ابعاذبية و الأبنية، فإنو كاف ولا يزاؿ من أىم موضوعات علم النفس وابغقيقة أف موضوع الابذ

 .الاجتماعي نظرا لعلبقتو بدختلف جوانب النشاط الإنساني.
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 تمهيد: 

من حيث تعريفها، "عملية القراءة"سنتناوؿ في ىذا الفصل         افها،أىد تطور مفهوما،  أبنيتها بالنسبة  
العوامل التي تؤثر في تعلم القراءة،  مراحل بمو ابؼهارات القرائية، مكوناتها، مهاراتها الأساسية، أقسامها، للفرد،
وأختَا مقتًحات  مظاىر الضعف فيها، طرائق تدريسها، أسباب العزوؼ عن القراءة، أسباب الضعف فيها،

صة.لعلبج ىذا الضعف ثم بىتتم الفصل بخلب  
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 سنحاوؿ في البداية التعرض لتعاريف القراءة: 

 تعريف القراءة: -1

 والتي تتفق بصلة في الإجابة عن سؤاؿ واحد: ما القراءة، ماىيتها؟ سنعرض فيما يلي بصلة من التعاريف ابؼنتقاة،

من القراءة بصلة » ":  dictionnaire fondamental de la psychologieتعريف "  -
النشاطات الإدراكية اللغوية وابؼعرفية. التي تسمح للفرد بفك التشفتَ، فهم وتربصة مقاطع الرموز ابػطية التي بؽا 

 «. علبقة بلغة معينة 
القراءة نشاط يتطلب جهدا ذىنيا ندركو بصعوبة، حيث بهب أف نلبحظ بواسطة :  » تعريف " ركبين " -

وؿ ىذه ابؼرئيات إفُ حركات آلية بدساعدة أعضاء الكلبـ. إف ارتباط النظر أشكالا مكتوبة ونستوعبها، ثم بك
د  )ركبين،«. ىذه ابغركات بصيعا يفتًض أف ابعهاز العصبي يعمل بشكل سليم وكذلك أعضاء النظر والصوت 

 ( 109ص  س،
يتلقاىا القارئ  بأنها عملية عقلية انفعالية دافعية تشمل تفستَ الرموز والرسوـ التي: »(1993يعرفها شحاتة) -

عن طريق عينيو، وفهم ابؼعاني والربط بتُ ابػبرة السابقة وىذه ابؼعاني، والاستنتاج وابغكم والتذوؽ وحل 
 «. ابؼشكلبت

: بأنها عملية معقدة، تشتًؾ فيها بؾموعة من ابػطوات، استقباؿ ملبئم، وبسييز (1994يعرفها كماؿ سالم) -
اصر ابؼختلفة ابؼشتًكة في عملية القراءة، وتذكر ابؼشاىد البصرية والسمعية، الأصوات والألفاظ، والربط بتُ العن

وفهم ابؼادة، واستعماؿ ابغقائق وابؼفاىيم التي سبق تعلمها والتعبتَ ابؼؤثر للؤفكار التي تشتمل عليها ابغقائق 
،  ص 2006راد علي عيسى، )م                                                  «الأساسية في موضوع القراءة 

80 ) 
القراءة عملية عقلية إدراكية، يتم فيها برويل الصورة البصرية إفُ أصوات وكلمات منطوقة وكذلك إدراؾ  -

)عبد العزيز                                                    دلالة ىذه الأصوات والكلمات.
 ( 61، ص 2009السرطاوي،

أنها عملية نفسية عقلية تتضمن القدرة على برويل الرموز ابؼكتوبة إفُ رموز منطوقة، وتعد تعرؼ القراءة على  -
القراءة واحدة من العمليات النفسية الأساسية التي تتطلب عددا من العمليات العقلية اللبزمة لظهورىا لدى 

لنمو اللغوي، والذي يضم بطسة الأطفاؿ العاديتُ، كما بسثل القراءة ابؼستوى الثالث من السلم ابؽرمي لتطور ا
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مستويات على التًتيب: اللغة الاستقبالية، التعبتَية، القراءة، الكتابة، وتوظيف اللغة ابؼنطوقة وابؼكتوبة في ابغياة 
، ص 2009)ابضد السعيدي،                                                                        اليومية.
17.16 ) 

إفُ تعريفها بأنها "عملية عقلية عالية التعقيد لارتباطها بالنشاط العقلي  بد الرحمن كمحمدعذىب  -
والفسيولوجي للئنساف، إضافة إفُ حاسة النظر وأداة النطق، وابغالة النفسية، وىي تتجاوز حدود الإدراؾ 

ها التعرؼ على ابغروؼ البصري للرموز ابؼكتوبة إفُ حلها، وفهم معانيها، إذ تقوـ على أبعاد متعددة من
)عبد الربضن،             والكلمات والنطق بها مع الفهم الدقيق بؽا، ونقدىا والربط بتُ حيثيات ابؼادة ابؼقروءة.

  (47، ص2002بؿمد، 
وبناءا على ما سبق من تعريفات للقراءة بيكن تعريفها كما يلي: القراءة عملية عقلية إدراكية، يتم فيها          

ل الصورة البصرية إفُ أصوات وكلمات منطوقة، وفهم معاني ىذه الكلمات و الأصوات، والربط بتُ ابػبرة بروي
 السابقة وىذه ابؼعاني والاستنتاج وابغكم والتذوؽ وحل ابؼشكلبت.

 وقد تطور مفهوـ القراءة وسيتم التطرؽ بؽذا في العنصر ابؼوافِ. 

 تطور مفهوـ القراءة: -2
 :قراءة عبر أجياؿ عدة وفيما يلي استعراض لذلكتطور مفهوـ ال لقد

كاف مفهوـ القراءة أوؿ الأمر، يتمثل في بسكتُ ابؼتعلم من ابؼقدرة على التعرؼ على ابغروؼ والكلمات  -أ
 .ونطقها، وكاف القارئ ابعيد ىو السليم للؤداء، فالقراءة بهذا ابؼعتٌ ىي عملية إدراكية، بصرية، صوتية

اءة نتيجة البحوث التًبوية وكاف "لثورندايك" فضل في ذلك، فأصبح مفهوـ القراءة ىو: تغتَ مفهوـ القر  -ب
التعرؼ على الرموز ونطقها وتربصة ىذه الرموز إفُ ما تدؿ عليو من معاف وأفكار. أي أف القراءة عملية فكرية 

 ترمي إفُ الفهم.
ات السياسية والاجتماعية والاقتصادية التي بعد ابغرب العابؼية الأوفُ نتيجة التغتَ  –تغتَ ىذا ابؼفهوـ  -ج

وأضيف عليو عنصر آخر وىو تفاعل القارئ مع النص ابؼقروء، تفاعلب بهعلو  –أصابت المجتمعات العابؼية 
 يرضى أو يسخط، أو يعجب أو بوزف أو يسر، نتيجة نقد ابؼقروء والتفاعل معو.

يد معتٌ القراءة إفُ استخداـ ما يفهمو القارئ، وما ثم انتقل ىذا ابؼفهوـ الأختَ إفُ صورة أوسع في برد -د
يستخلصو بفا يقرأ، في مواجهة ابؼشكلبت، والانتفاع بو في مواقف ابغياة العملية، وبذلك أصبح مفهوـ القراءة 
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إضافة إفُ ما سبق ىو: بسكتُ القارئ من استخداـ ما يفهمو من القراءة وما يستخلصو منها في مواجهة 
والانتفاع بو في ابؼواقف ابغيوية. وعلى أساس ىذا ابؼفهوـ يكوف للقراءة أثرىا في تعديل أفكار مشكلبت ابغياة 
 القارئ وسلوكو.

ثم تطور ىذا ابؼفهوـ أختَا بعدما ظهرت بوضوح مشكلة وقت الفراغ، واستغلبلو، وحاجة الإنساف إفُ  -ق
، فأخذ مفهوـ القراءة معتٌ جديدا أضيف إفُ التًويح والتًفيو عن النفس، من عناء ما يقاسيو من عملو اليومي

معانيو السابقة، وىي أف تكوف القراءة أداة لاستمتاع الإنساف بدا يقرأ، حتى لا تطفي عليها وسائل الإمتاع 
الأخرى، مثل الإذاعة ابؼسموعة والإذاعة ابؼرئية ....إفُ غتَ ذلك. وعلى ىذا الأساس أصبح مفهوـ القراءة 

رموز وفهمها، وبرليل ما ىو مكتوب، ونقده، والتفاعل معو، والإفادة منو في حل ابغديث ىو "نطق ال
)ىشاـ                                   ابؼشكلبت، والانتفاع بو في ابؼواقف ابغيوية، وابؼتعة النفسية بابؼقروء. 

  (11،13، ص ص 2007ابغسن، 
 أما عن أىداؼ القراءة يتم عرضها كالاتي:

 لقراءة:أىداؼ ا -3
 للقراءة أىداؼ وظيفية عامة، وأىداؼ خاصة:  

 الأىداؼ الوظيفية العامة:
تسهم في بناء شخصية الفرد عن طريق تثقيف العقل، واكتساب ابؼعرفة، فعن طريقها يكتب القارئ  -

 وريات ..ابؼعارؼ، وابؼفاىيم، وابغقائق،  والآراء، والأفكار، والنظريات، التي برتويها الكتب والنشرات والد
إمتاع القارئ وتسليتو في وقت فراغو بفا يستهويو من لوف قرائي معتُ، كالقصة، أو الشعر، أو الفلسفة، أو  -

 الاجتماع، أو التاريخ ...
القراءة أداة التعليم في ابغياة ابؼدرسية، فابؼتعلم لا يستطيع التقدـ في تعلمو، إلا إذا استطاع السيطرة على  -

 مهارات القراءة. 
 وسيلة لاتصاؿ الفرد بغتَه، بفن تفصلو عنهم ابؼسافات الزمنية أو ابؼكانية. -
 تزود الفرد بالأفكار وابؼعلومات، وتفقهو على تراث ابعنس البشري. -
القراءة وسيلة للنهوض بالمجتمع، وارتباط بعضو ببعض، عن طريق الصحافة، والرسائل وابؼؤلفات، والنقد  -

 لعليا.والتوجيو، ورسم ابؼثل ا
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 وىي من أىم الوسائل التي تدعو إفُ التفاىم والتقارب بتُ عناصر المجتمع. -
الارتقاء بدستوى التعبتَ عن الأفكار فهي تثري حصيلة القارئ اللغوية، وبسكنو من التعبتَ عما بهوؿ بخاطره،  -

 ويريد غتَه أف يقف عليو.
الدور إذا تصورنا أف موظفي إحدى الوزارات أو إحدى للقراءة دور ىاـ في تنظيم المجتمع، وبيكن تصور ىذا  -

 ابؼصافٌ قد امتنعوا يوما عن كل عمل فيو قراءة. 
 

 الأىداؼ الخاصة)الأساسية(:
 جودة النطق، وحسن الأداء، وبسثيل ابؼعتٌ. -
اف الوقف كسب ابؼهارات القرائية ابؼختلفة كالسرعة، والاستقلبؿ بالقراءة والقدرة على برصيل ابؼعاني، وإحس  -

 عند اكتماؿ ابؼعتٌ.
 تنمية ابؼيل إفُ القراءة.  -
 الكسب اللغوي، وتنمية حصيلة التلميذ من ابؼفردات والتًاكيب ابعديدة.  -
 تدريب التلميذ على التعبتَ الصحيح عن معتٌ ما قرأه.  -
 استخداـ ابؼكتبات بصورة سليمة والانتفاع بدحتوياتها.  -

 الفهم:
 بؼعلومات وزيادة الثقافة وابؼعرفة،كقراءة الكتب والصحف والمجلبت. فهم غرضو كسب ا  -
 فهم للبنتفاع بابؼقروء في ابغياة العملية،كقراءة ابػطابات والإعلبنات والإرشادات ...  -
 فهم للتسلية وابؼتعة والتذوؽ كقراءة القصص والفكاىات والطرائف والشعر.  -
 : موضوعات الصحف أو الكتب أو البحوث.فهم لنقد ابؼوضوعات والتعليق عليها  -
 ( 16.14،  ص ص 2007)نفس ابؼرجع، 

 ومنها تظهر أبنية القراءة للفرد، التي بيكن عرضها كالتافِ: 

 أىمية القراءة للفرد: -4

 :حيث تتجلى أبنية القراءة بالنسبة للفرد في النقاط التالية
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م العقلية، وتهذب أذواقهم، وتشبع فيهم دافع القراءة توسع خبرة التلبميذ وتنميهم، وتنشط قواى -أ
 الاستطلبع، وبسكنهم من معرفة أنفسهم والآخرين. 

تسموا القراءة بخبرات الأطفاؿ العادية فالأطفاؿ عندما بىتبروف كل ما بويط بهم، ويتعرفوف عليها فإف  -ب
لى برقيق التفاىم ابؼتبادؿ ذلك يساعدىم على احتًاـ طرؽ معيشة الآخرين، وطرائق تفكتَىم بفا يساعدىم ع

 بشكل ميسر.
تفتح القراءة أبواب الثقافة العامة، فنجذ أف أغلب القصص بزاطب عقوؿ الأطفاؿ وتشبع خيابؽم كما  -ت

أنها تساعد الأطفاؿ على اكتساب ابؼثل العليا والقيم العابؼية مثل قيمة ابعماؿ وابغق وابػتَ، وىي عبارة عن 
 مو الأطفاؿ أينما كانوا. التًاث العابؼي الذي يتعل

بسنح القراءة الأطفاؿ نوع من الصدؽ مع الذات، وتسمو بخيابؽم، حيث أنها تهيئ فرصة للؤطفاؿ كي  -ث
يعيشوا في ابػياؿ حياة الأبطاؿ التي يتوقوف أف يعيشوىا في الواقع وبؽذا فاف القصص تتجو إفُ جعل أبطاؿ 

يتشوقوف إفُ القياـ بها بأنفسهم وأبلغ من ىذا فإنهم عن طريق  القصص يقوموف بأعماؿ الشجاعة والبطولة التي
القراءة يربظوف لأنفسهم حدودا لمحيط ابغياة التي يرغبوف في أف تكوف من حظهم ويهيئوف أنفسهم بعد ذلك 

 بنشاط زائد لتحقيق أمابؽم ومطابؿهم.
قيم القراءة للكتب الصابغة أنها  تساعد القراءة على تهذيب مقاييس التذوؽ ابعمافِ للؤطفاؿ، فمن أعظم -ج

تساعد الأطفاؿ على صدؽ الاستجابة لقصة بستاز بجماؿ السرد، أو الشخصية بستاز بأمانة التصوير، بفا يعطي 
القارئ فرصا كثتَة للبختيار وابؼقارنة، ىذا إذا اعتبرنا أف ميولنا ومقاييسنا الذاتية من التقدير وأذواقنا وليدة 

 بذاربنا.
القراءة الفرد في الإعداد الأكادبيي فعن طريقها يتمكن التلميذ أو ابؼتعلم من التحصيل العلمي تساعد  -د

الذي يساعده على النجاح وإتقاف ابؼعرفة داخل ابؼدرسة. وعن طريق القراءة بيكن حل الكثتَ من ابؼشكلبت 
 التكوين العلمي الذي يؤىلو للنجاح العلمية التي تواجهو في حياتو الدراسية الأكادبيية وابغياتية. كما تساعد في

 والقراءة أداة العافَ في الاستزادة من ابؼعرفة. 
تساعد القراءة الشخص على التوافق الشخصي والاجتماعي، فكل جيل من الأجياؿ ومعايتَ السلوؾ  -ق

تتطلب ابؼرغوب فيو، وابؼشكلبت التي يواجهها الشباب قد تكوف مشكلبت جسمية أو انفعالية أو معرفية 
 منهم قدرا من ابؼعرفة لكي يتغلبوا عليها، ومن الضروري ابغصوؿ على تلك ابؼعرفة من خلبؿ القراءة. 
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( أف القراءة تفتح الأبواب أماـ الأطفاؿ بكو الفضوؿ والاستطلبع، 1990)إسماعيل عبد الفتاحويضيف -د
لق أمامهم بماذج يتمثلوف أدوارىا، وفي وتنمي رغبتهم لرؤية أماكن يتخيلونها، وتقلل مشاعر ابغدة وابؼلل، وبز

 النهاية تغتَ القراءة أسلوب حياة الأطفاؿ. 
( أف القراءة تزود القارئ بفرصة للبحث في أي بؾاؿ من بؾالات ابؼعرفة 1997)منى محمدوتضيف  -ك

 و فيها. يرغب في الاستزادة منو فتتًؾ لو حرية كبرى في اختيار ابؼواد التي يرغب في توسيع دائرة معرفت
( أف القراءة ىي البوابة الرئيسية لكل ابؼعارؼ، وإذا فَ يتعلم الأطفاؿ 2001)فتحي يونس ويضيف -م

 تعلما جيدا، فإف طريقهم مسدود إفُ كل مادة دراسية تقدـ بؽم في سنوات الدراسة.
وذلك بؼا ( أف أبنية القراءة للفرد ليست في حاجة إفُ تأكيد أو إثبات 2001)احمد زينهمويضيف  -ح

، ص ص 2006)مرجع سابق، يطرأ على ابؼعارؼ من تغتَ سريع ومتلبحق يؤدي إفُ تغتَ أبماط وطرؽ العيش.  
86.84 ) 

 أما عن أقساـ القراءة فهي:

 أقساـ القراءة:   -5
 : فقد ذكرىا البجة في كتابو:من حيث الغرض -
ارئ البحث عن شئ بشكل عاجل، وىي : وىي القراءة التي يقصد منها القالقراءة السريعة المستعجلة  -

قراءة ىامة للباحثتُ وابؼتعجلتُ كقراءة فهارس الكتب، وقوائم الأبظاء والعناوين، وكل متعلم بوتاج إفُ ىذه 
 القراءة في مواقف حيوية بـتلفة. 

: وبيتاز ىذا النوع من القراءة بالوقفات في أماكن قراءة للتعرؼ كتكوين فكرة عامة عن موضوع متسع  -
خاصة لاستيعاب ابغقائق، وبالسرعة مع الفهم في أماكن أخرى،كقراءة تقرير، أو كتاب جديد، وىي أكثر 

 دقة من القراءة السريعة ابؼستعجلة. 
ويقصد بها الإبؼاـ، ويشتًط في ىذه القراءة التًيث والتأني لفهم ما يقرأ إبصالا القراءة التحصيلية:  -

 في ابؼدرسة أو ابؼعهد أو ابعامعة. وتفصيلب. ويستعملها ابؼعلم والطالب 
وفيها يرجع القارئ إفُ عدة مصادر، بهمع منها ما بوتاج إليو من معلومات القراءة لجمع المعلومات:  -

خاصة، مثل قراءة الدرس الذي يعد رسالة أو بحثا ويتطلب ىذا النوع من القراءة مهارة في التصفح السريع 
 وقدرة على التلخيص.
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وىي القراءة ابؼتأنية التي يتولد لدى ابؼرء من بفارستها نظرة نقدية ناقذة يستطيع القراءة النقدية التحليلية:  -
من خلببؽا ابغكم على الأشياء، من خلبؿ ابؼوازنة والربط والاستنتاج. مثل نقد قصة أدبية، أو قصيدة شعرية، 

 بوتاج إفُ مزيدا من التأني. أو كتاب متخصص في موضوع معتُ، وىذا النوع من القراءة 
وىي قراءة خالية من التعمق والتفكتَ وقد تكوف متقطعة تتخللها قراءة للمتعة في أكقات الفراغ:  -

 فتًات،كقراءة الأدب والفكاىات والطرائف، وقد يقرأ ابؼرء خلببؽا الصحف والمجلبت.
 (  22.19، ص ص2007)نفس ابؼرجع،  

 
 :من حيث الأداء -
يعرفها عبد الربضن وبؿمد على أنها التعرؼ على الكلمات وابعمل وفهمها، دوف النطق ة: القراءة الصامت -

بأصواتها وبغتَ برريك الشفتتُ أو ابؽمس عند القراءة مع مراعاة سرعة الفهم ودقتو وىي عملية فكرية لا دخل 
 للصوت فيها.

 أىم مزايا كفوائد القراءة الصامتة:
الصامتة مع إدراكو للمعاني ابؼقروءة، لأنها أسرع من القراءة ابعهرية التي تتطلب زيادة سرعة ابؼتعلم في القراءة  -

 التًكيز والضبط والطالب بذلك يقرأ كما أكبرا في حالة القراءة الصامتة.
إنها أسلوب القراءة الطبيعية التي بيارسها الإنساف في مواقف ابغياة ابؼختلفة يوميا، بؽذا بهب التدريب عليها  -

 ا للؤطفاؿ منذ الصغر.وتعليمه
زيادة قدرة الطالب على القراءة والفهم في دروس القراءة وغتَىا من ابؼواد،كما تساعد كذلك على برليل ما  -

 يقرأ والتمعن فيو، كما أنها تشبع حاجاتو، وتزوده بابؼعارؼ الضرورية في حياتو. 
العبارات والتًاكيب وعقد ابؼقارنات بينها، و وسيلة لزيادة حصيلتو اللغوية والفكرية، لأنها تتيح للقارئ تأمل  -

التفكتَ فيها بفا ينمي ثروتو اللغوية، كما أنها تيسر لو ابؽدوء الذي بيكنو من تعمق الأفكار ودراسة العلبقات 
 بينها.

إنها تشغل طلبب الفصل بصيعا وتعودىم الاعتماد على النفس في الفهم كما تعودىم حب الاطلبع وفيها  -
،  ص 2006) قريسي ظريفة،                                                 وؽ الفردية بينهم. مراعاة الفر 

24.23 ) 
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تساعد القراءة الصامتة على سرعة استيعاب ابؼوضوعات بدجرد النظر إفُ الكلمات وابعمل وفهم مدلولاتها  -
 ومعانيها.

 ابعهرية عادة، بل إنها بذلب ابؼتعة والسرور.القراءة الصامتة لا تدعو إفُ ابؼلل الذي يصاحب القراءة  -
 تعود القارئ على التًكيز والانتباه، كما أنها تنمي دقة ابؼلبحظة لديو.  -
 تعطي القارئ الراحة لأعضاء النطق من جهة عدـ إجهاد النظر في القراءة ابعهرية.  -
  ( 116،  ص1999)إبظاعيل، تستعمل في ابغياة أكثر من القراءة ابعهرية.    -

 عيوب القراءة الصامتة:
 صعوبة تصحيح الأخطاء.  -
 غتَ مناسبة للطلبب الضعاؼ. -
 لا تتيح للمعلم متابعة طلببو.  -
 لا تشجع الطلبة على مواجهة ابعماىتَ. -
 تبعث الطالب على ابػجل والانطواء وعدـ القدرة على التحدث أماـ الآخرين. -
 عملية التقونً فيها برتاج إفُ وقت كبتَ. -
 د من حدوث القراءة. صعوبة التأك -
 لا بيكن الاستفادة منها في ابؼواقف التي برتاج إفُ بسثل ابؼعتٌ.  -
 عدـ التأكد من سلبمة النطق وصحة بـارج ابغروؼ.  -

 أىم الوسائل التي يمكن من خلالها التدريب على القراءة الصامتة:
امتة قبل قراءتهم جهرا ولابد في حصص القراءة في الكتب ابؼقررة بقعل الطلبب يقرأوف الدرس قراءة ص -

 لذلك من مقدمة مشوقة أو أسئلة تستثتَىم على القراءة الصامتة. 
 عقد مسابقات بتُ التلبميذ في سرعة الالتقاط والفهم.  -
 قراءة الكتب ذات ابؼوضوع الواحد أو القصص، قراءة حرة خارج الصف ثم مناقشة ذلك. -
لى القراءة الصامتة والبطاقات أنواع كثتَة منها: بطاقة تنفيذ البطاقات وىي من ختَ الطرؽ للتدريب ع -

التعليمات، بطاقة اختيار الإجابة الصحيحة، بطاقة الإجابة عن السؤاؿ، بطاقة الألغاز، بطاقة التكميل وقطعة 
 الاستيعاب.
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اللغة العربية يعرفها الدليمي و الوائلي على أنها نطق الكلمات بصوت مسموع بحسب قواعد القراءة الجهرية: 
 مع مراعاة صحة النطق، وسلبمة الكلمات وإخراج الوقوؼ من بـارجها، وبسثل ابؼعاني. 

 ( 28.27، ص 2010)ابضد رشاد مصطفى، 

 أىم مزايا كفوائد القراءة الجهرية:
 تعد القراءة ابعهرية من أىم وأفضل الوسائل لإجادة النطق السليم وبسثيل ابؼعتٌ. -
 يب إدخاؿ ابؼتعة والسرور وغرس روح ابعماعة في الطلبب الصغار.ىي أسلوب من أسال -
 برقق القراءة ابعهرية للطلبب فرصة التدريب على مواجهة الآخرين.  -
              القراءة ابعهرية تسعى إفُ إشباع الكثتَ من أوجو النشاط عند الطلبب.  -
 ( 84، ص 2002)البجة،   

  

 عيوب القراءة الجهرية:

 من حرية القارئ ولا تنمي قابلية الطالب في السرعة على القراءة.  برد -
 تشغل الطلبب بابغرص على إتقاف النطق السليم، فينصرفوف عن تدبر ابؼعتٌ وإدراكو. -
 تستغرؽ وقت طويلب.  -
 تضيق وقت ابغصة الدراسية الأمر الذي لا يسمح باشتًاؾ بصيع الطلبب في القراءة.  -
 ب إفُ اللعب والانشغاؿ أثناء القراءة مع زملبئهم. بعوء بعض الطلب -
 إجهاد ابؼدرس بدتابعة ابؼقروء والطلبب في أثناء القراءة. -
، ص 1999)زقوت،                                  ازدحاـ الصف بالأعداد الكبتَة من الطلبب.  -

105.104)  
 شركط القراءة الجهرية الجيدة:

 داء وإخراج الأصوات من بـارجها الصحيحة. جودة النطق وحسن الأ -
 بسثل ابؼعتٌ. -
 الوقوؼ ابؼناسب عند علبمات التًقيم. -
 السرعة ابؼلبئمة للفهم والإفهاـ. -
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 ضبط حركات الإعراب. -
 تسكتُ أواخر الكلمات عند الوقف في أخر الكلمة. -
 رؤية ابؼادة ابؼكتوبة)كلياتها وجزئياتها( بشكل واضح. -

لا بيكن للتلميذ التمكن من إتقاف القراءة ابعهرية إلا إذا كقواعد التدريب على القراءة الجهرية:  أىم كسائل
 راعى معلمو بعض القواعد العامة ونذكر من تلك القواعد:

 أف يكوف ابؼوضوع مقروءا بؿببا إفُ نفوس التلبميذ. -
 بؼعاني.أف تراعى ابؼادة ابؼقروءة مستويات التلبميذ من حيث الكلمات وا -
 إعطاء التلميذ فرصة تلو الأخرى كي ينتقي ما يرغب في قرأتو دوف إجباره عليو. -
 تنويع مواقف القراءة ابعهرية.  -
 ضرورة العناية في تدريس ابؼواد الأخرى بالقراءة فلب يقتصر على حصة اللغة العربية فقط. -
 

 أىم الفركؽ بين القراءة الجهرية كالقراءة الصامتة:

اءة ابعهرية تتطلب مهارة للصوت الواضح والإلقاء ابؼؤثر والإحساس بدعاني ابؼقروء، وىذه أمور برتاج إفُ لقر ا -
 شئ من ابؼهارة والقدرة، بينما لا بوتاجها القارئ في القراءة الصامتة.

ىا القارئ في القراءة ابعهرية يتطلب على ابؼعلم أف يفسر ابؼقروء لطلببو، بينما في القراءة الصامتة يفسر  -
 نفسو.

القراءة ابعهرية فيها الكثتَ من الوقفات وإظهار ابغركات، بينما الصامتة أكثر سرعة وأقل وقفا وإظهارا  -
 للحركات.

قراءة الإستماع بقولو: إذا كانت القراءة الصامتة قراءة بالعينتُ والقراءة  "مصطفى"يعرفها قراءة الاستماع:  - 
تُ، فإف الاستماع بالأذف فقط بيكن الاعتماد على الاستماع كوسيلة للتلقي والفهم ابعهرية تتم بالعينتُ والشفت

في بصيع ابؼراحل الدراسية، ماعدا ابؼرحلة الابتدائية الدنيا، حيث يكوف الطفل ميالا بفطرتو للعب، فلب يستطيع 
 .أف بوصر انتباىو مدة طويلة إلا إذا كاف يسمع قصة

فيو أف للبستماع أبنية عظيمة في حياة بصيع الأفراد، فمن خلبلو بكصل على بفا لا شك أىمية الاستماع:  -
 ابؼعرفة وابؼنفعة والإستفاذة ويرجع ذلك إفُ عدة أمور منها:
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 الطريق الطبيعي للبستقباؿ ابػارجي. -
وإيراد  ىو عماد كثتَ من ابؼواقف التي تستدعي الإصغاء والانتباه كالأسئلة والأجوبة وابؼناقشات والأحاديث -

 القصص وبرامج الإذاعة.
الاستماع تدريب على حسن الإصغاء والانتباه والاستيعاب وحصر الذىن ومتابعة ابؼتكلم وسرعة الفهم،  -

ويبدوا ىذا في غاية الأبنية بالنسبة لتلبميذ ابؼرحلة الدراسية وابعامعية بابػصوص لأف عماد الدراسة لديهم 
 المحاضرات والاستماع إليها. 

 اؼ قراءة الاستماع:أىد
 أف يتعلم الطالب كيف يستمع إفُ التوجيهات. -
 أف يتعلم كيف يستمع مع الاحتفاظ بأكثر قدر من ابؼعلومات التي يسمعها. -
 أف يدرؾ الكلمات ذات النغم أو الإيقاع كالسمع وابعناس والأصوات. -
 عة.أف يتعلم كيف يكوف عضوا في بصاعة، وأف يستمع لكلبمهم دوف مقاط -
 أف يتعلم كيف بوكم على الكلبـ وينقذه ويقومو. -

 مزايا قراءة الاستماع:
 تلبي حاجات الناس في بعض ابؼواقف كابػطب، والاستماع إفُ الإذاعة. -
 تناسب بعض الأعماؿ ابػاصة في بؾاؿ التعليم العافِ والقضاء. -
 بوتاج إليها ابؼكفوفوف. -
 د الطلبة كحسن الاستماع وسرعة الفهم واستيعاب ابؼسموع.أنها وسيلة لتنمية بعض ابؼهارات عن -
 توفتَ وقت ابؼستمع لأنو بوتاج مستوى الإنصات والاستماع. -
 تساعد على قضاء أوقات الفراغ بابؼفيد ابؼمتع وإشباع مواىبو. -

 عيوب قراءة الاستماع:
 لا تعطي الفرصة الكافية لتعلم صحة النطق وحسن الإلقاء. -
 ميذ يتصفوف ببطء الفهم وقد يعجزوف عن متابعة ابؼتحدث.بعض التلب -
 لا يستطيع ابؼتحدث أف يلزـ ابؼستمعتُ من الطلبب لسماع حديثو وفي ذلك مدعاة للبنصراؼ عن بظاعو. -
 قد يكوف سبب من أسباب النفور. -
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 تؤدي بالشخص إفُ الاعتماد على الآخرين وعدـ ابؼقدرة على الاعتماد على نفسو. -
،  ص ص 2010)مرجع سابق،                               يشعر ابؼستمع بابؼلل في بعض الأحياف.قد  -

33.29 ) 
 : وللقراءة بؾموعة من ابؼكونات ىي

 مكونات القراءة:  -6

تعد القراءة إحدى بـرجات اللغة، ويراد بها إبراز العلبقة بتُ لغة الكلبـ والرموز ابؼكتوبة، وتقوـ على        
ية الكلمات ابؼكتوبة وإدراؾ معناىا والوقوؼ على مضمونها لكي يعمل بدقتضاىا، فهي بذلك وسيلة رؤ 

 أساسية لكسب ومعرفة ابؼعلومات وابػبرات وىي مصدر من مصادر ابؼتعة الذاتية.
بؽا،  كما أف القراءة تركز على أبعاد متعددة، ومنها التعرؼ على الكلمات والنطق بها مع الفهم الدقيق        

 وابؼقدرة على نقدىا، والربط بتُ معاني ومقاطع ابؼادة ابؼقروءة.
 وتتكوف القراءة من مكونتُ رئيستُ يشكلبف العاملتُ الأساسيتُ في عملية القراءة، وبنا ما يلي: 

 
 
 التعرؼ على الكلمة:  -

البحوث العلمية أف  إف الطفل ابؼبتدئ يرى الكلمات متشابهة، ومن ثم يتعرض للخطأ، وقد اتضح من      
الكلمات التي يسهل على التلبميذ التعرؼ عليها على بكو صحيح ىي الكلمات القصتَة، وأف اختلبؼ 
الكلمات من حيث القصر والطوؿ تساعد أيضا على التعرؼ عليها والتمييز بينها. فالقارئ ابعيد يتعرؼ على 

دات، وكذلك سرعتو الإدراكية تفوقو في استخداـ الكلمات في دقة ويسر بؼا لديو من ذختَة وحصيلة من ابؼفر 
 السياؽ لتحديد معتٌ الكلمة وقدرتو على ملبحظة البناء الصوتي للكلمة.

فمهارة التعرؼ على الكلمات ىي إحدى ابؼهارات البالغة في الأبنية لقراءة ابؼادة ابؼطبوعة، حيث بسكن        
معاني النصوص موضوع القراءة، وبغتَ الفاعلية بؽذه ابؼهارة  الطلبقة في ىذه ابؼهارة القراء من التًكيز على

تتضاءؿ كفاءة وفاعلية وظيفة ابؼهارات ابؼعرفية العليا الأخرى. والقراء الذين يبذلوف جهدا كبتَا في التعرؼ على 
 ما.الكلمات تكوف قدراتهم على التجهيز وابؼعابعة واستخلبص ابؼعاني من النصوص موضوع القراءة ضعيفة دائ
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وتتضمن مهارة التعرؼ على الكلمة عدة استًاتيجيات تساعد التلبميذ في التعرؼ على الكلمات، ومن ىذه 
الاستًاتيجيات)نطق الكلمات، ومدلوؿ الكلمات، وبطء استًجاعها، ودلالات أو تلميحات السياؽ، 

 والتحليل التًكيبي( .
 الفهم القرائي:  -

القراءة، فابؽدؼ من كل قراءة ىو فهم ابؼعتٌ، وقد لا نصل إفُ ابؼعتٌ من  وىو ابؼكوف الثاني من مكونات       
كل كلمة واحدة، بل قد يستطيع القارئ ابعيد أف يفسر الكلمات من تركيبها السياقي، ويفهم الكلمات  

 كأجزاء للجمل وابعمل كأجزاء للفقرات والفقرات كأجزاء للموضوع.
رائي بأنو الرابط الصحيح بتُ الرمز وابؼعتٌ، وإخراج ابؼعتٌ من ولقد عرؼ بعض الباحثتُ الفهم الق      

السياؽ، واختيار ابؼعتٌ ابؼناسب، وتنظيم الأفكار ابؼقروءة، وتذكر الأىداؼ واستخدامها في بعض الأنشطة 
 ابغاضرة وابؼستقبلية.

إفُ معاف، فالفهم في أف ابؼقصود من قراءة أي مادة ىو فهم بؿتواىا وبرويل الرموز ( 1983سامي)ويرى      
حد ذاتو مشكلة بستد أبعد من بؾرد عملية فك الرموز إفُ أصوات تقابلها. ويفسر الفهم القرائي على أنو جزء 

 من التسلسل النمائي لفنوف اللغة)الاستماع، التحدث، القراءة والكتابة( والتي تتطلب فهم الرموز ابؼكتوبة.
ت تأثتَا على ذوي صعوبات القراءة، كما أنو أقلها قابلية للعلبج، ويعد الفهم القرائي أكثر ابؼشكلب      

فالتلبميذ الذين يتم تدريبهم على مهارات التعرؼ على الكلمات، وتعافً لديهم ىذه ابؼشكلة لا بورزوف تقدما 
لتدريب ملموسا في الفهم القرائي، وتظل حاجاتهم إفُ تعلم الاستًاتيجيات الفعالة التي تساعدىم على الفهم وا

 عليها.
)المستول وعملية الفهم القرائي من العمليات ابؼعقدة، ولكي تتم لا بد من وجود ثلبثة مستويات بؽا     

 .الحرفي، المستول التفسيرم، كمستول الأفكار( 
، حيث تؤثر )القارئ، النص، كالسياؽ(كما يعتمد الفهم القرائي على ثلبثة عناصر أساسية ىي:        

ئ العقلية وابؼعرفية والانفعالية والدافعية على اختياره للمادة التي يقرأىا، كما تؤثر ميولو خصائص القار 
واىتماماتو وابذاىاتو أيضا، وأما النص فيجب أف يتميز بالوضوح، والتنظيم، وحسن الطباعة، وتناسق الألواف، 

سياؽ يناسب ابؼوضوع الذي بفا يشكل عنصر جذب وتشويق للتلميذ ذوي الصعوبة، كما ينبغي أف يقدـ في 
يطرحو، فمثلب سياؽ موضوع في بؾلة لغرض التسلية بىتلف بساما عنو في كتاب علمي ابؽدؼ منو برصيل 
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ابؼعلومات وفهم التفاصيل، فالفهم القرائي "عملية معرفية" يستحضر القارئ فيها كل خبراتو السابقة في أثناء 
 موقف القراءة.

 ( 23.21، ص ص 2009)أبضد السعيدي،  
 وللقراءة مهارات أساسية متمثلة في:

 المهارات الأساسية للقراءة: -7
يعد ابؽدؼ الأساسي من تعليم القراءة ىو تنمية ابؼهارات الضرورية لاستخدامها في فنوف اللغة الأخرى.      

 ومن أىم ىذه ابؼهارات الأساسية في القراءة ما يأتي:
 أكلا:

 التعرؼ على الكلمات. -
 د من معاني الكلمات.التأك -
 فهم ابؼواد ابؼقروءة وتفستَىا. -
 إدراؾ العلبقات بتُ الكلمات وابعمل والفقرات. -
 القراءة في صمت بدا بوقق الاقتصاد في ابعهد والوقت.  -
 القراءة جهرا في صحة وسلبمة. -
 استخداـ الكتب ومصادر ابؼعلومات استخداما جيدا. -

 كي يكتسب خبرات غنية من خلبؿ عمليات القراءة.  تهيئة الفرصة للتلميذثانيا: 
الاستمتاع بالقراءة والإقباؿ عليها بشغف من جانب التلميذ، ويتمثل ذلك في الاختيار ابعيد للمواد التي ثالثا: 

 بيكن أف يقرأىا التلميذ.
تقدـ التلميذ في القراءة  تنمية ابؼيوؿ القرائية لدى التلميذ، حيث تعد ابؼيوؿ القرائية من أىم العوامل فيرابعا: 

 وفي اكتساب مهاراتها.
كتساب التلميذ حصيلة لغوية نامية من ابؼفردات، و التًاكيب، و العبارات، و الأساليب، وابؼعاني و خامسا: ا
 الأفكار.
 تدريب التلميذ على أف يستفيد بفا قرأه في حياتو الدراسية.سادسا: 
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بلغها التلميذ حتى يكتسب ابؼهارات الأساسية في القراءة، ويصبح كما أنو يوجد أىداؼ عديدة بهب أف ي      
 قارئا جيدا، ومن ىذه الأىداؼ ما يأتي:

 القدرة على تفستَ الرموز ابؼكتوبة إفُ معاني. -
 القدرة على القراءة مع الفهم. -
 القدرة على بسييز أشكاؿ الكلمات، ومعرفة عدد مقاطعها. -
 نيها ومفاىيمها.القدرة على ربط الرموز بدعا -
 القدرة على برليل الكلمة إفُ مقاطع وأصوات. -
 القدرة على بصع الكلمات وتسلسلها كي تكوف وحدة فكرية. -

و اكتساب التلميذ للمهارات الأساسية للقراءة بسهد لو السبيل كي يستوعب ما يقرأ، ويفهم ما يقرأ فهما     
تو و صقلها، لأنو يقرأ ويدرؾ ما يقرأ، ويصل من خلبؿ قراءتو سليما يكوف لو الأثر الإبهابي في تنمية شخصي

 إفُ الأفكار التي يريد الكاتب أف ينقلها إليو.
 ويتم تطور ابؼهارات القرائية كما يلي: 

 مراحل نمو المهارات القرائية: -8
ليرنر) ة، وتشتَ تعد القراءة من ابؼهارات العقلية ابؼعقدة جدا بؼا تتضمنو من مهارات وعمليات نفسي       
2000Lerner)  :إفُ ست مراحل لنمو مهارات القراءة لدى التلميذ العادي 

وىي مرحلة الأمية أو مرحلة ما قبل القراءة، وتظهر في عمر ما قبل ست سنوات، وفيها المرحلة الأكلى: 
 يبدي الطفل اىتماما بالقراءة حيث يقرأ الصور والإشارات.

برويل الرموز ابؼكتوبة إفُ رموز منطوقة، وتظهر في عمر السادسة أو السابعة من  وىي مرحلةالمرحلة الثانية: 
 العمر، وفيها يستطيع الطفل قراءة ابغروؼ ابؽجائية أو مقاطع من الكلمات.

وىي مرحلة الطلبقة في القراءة، وتظهر في عمر السابعة أو الثامنة، وفيها يستطيع القراءة المرحلة الثالثة: 
 م الكثتَ من ابؼواد ابؼكتوبة.بطلبقة ويفه

وىي مرحلة توظيف القراءة في عملية التعلم، وتظهر في الفتًة العمرية ما بتُ سن الصف المرحلة الرابعة: 
 الرابع والصف ابػامس الأساسي، وفيها يستطيع الطفل توظيف مهارة القراءة في التعلم.
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المجالات، وتظهر في ابؼرحلة العمرية ما بتُ الصف وىي مرحلة توظيف القراءة في عدد من المرحلة الخامسة: 
التاسع وحتى نهاية ابؼرحلة الثانوية، وفيها يستطيع الفرد توظيف القراءة في ابغصوؿ على ابؼعلومات ومناقشة 

 الأفكار، وزيادة ابؼفردات، كما تزداد قدرتو على القراءة الاستيعابية، والقراءة الناقذة.
حلة توظيف القراءة في عدد من بؾالات ابغياة، وتظهر في ابؼرحلة ابعامعية من عمر وىي مر المرحلة السادسة: 

 الفرد، حيث يستطيع فيها الفرد توظيف القراءة لسد حاجاتو الشخصية، وابؼهنية وفهم وجهات نظر الآخرين. 
،  ص ص 2009ابؼرجع، )نفس                                                                               

20.18)  
 وتعلم القراءة يتأثر بدجموعة من العوامل نعرضها كما يلي:

 العوامل التي تؤثر في تعلم القراءة: -9
أثبتت بؾمل الدراسات أف عملية القراءة تؤثر فيها عوامل بـتلفة قد تكوف بؽا بالغ الأثر السلبي وابؼسببة        

 التي نوضحها من خلبؿ ابعدوؿ الآتي:بذلك لمجموع الصعوبات القرائية 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (: يوضح أنواع الصعوبات القرائية1الجدكؿ رقم)

 مظاىرىا نوعها
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 الصعوبة القرائية البصرية

 صعوبة معرفة الكلمة. .1
 ابػلط بتُ الأحرؼ ابؼشابهة. .2
 حذؼ بعض التفاصيل. .3
 ابؼيل لقلب الأحرؼ. .4

 

 الصعوبة القرائية السمعية

 اـ الكلمة بظاعا.صعوبة في ربط أقس .1
 صعوبة في إدخاؿ تفاصيل بظعية. .2
 غياب القدرة على التًكيب الصوتي للكلمة. .3
 غياب القدرة على تقسيم الكلمة بؼقاطع. .4

 

صعوبة قرائية بصرية،  حركية )إشكالية 
 عصبية طفيفة (

 مزج)صعوبة بصرية حركية(. .1
 صعوبة تتبع الكلبـ. .2
 صعوبة توافق حركية العتُ والأصابع. .3

 

بة قرائية وراثيةصعو   

 صعوبة في الإدراؾ التتبعي. .1
 صعوبة في التمييز السمعي الدقيق. .2
 غياب القدرة السليمة على التذكر. .3

 

كما يلي حسب     " العوامل المؤثرة في تعلم القراءة"من خلبؿ ابعدوؿ السابق بيكن أف بكدد        
  "أحمد أحمد":

، وقد اتضح من بحوث عديدة " تعلم القراءة "و " الذكاء "ىناؾ علبقة وطيدة الصلة بتُ عامل الذكاء:  -
 أف التأخر القرائي أكثر انتشارا بتُ التلبميذ ذوي الذكاء ابؼنخفض، عنو بتُ التلبميذ ذوي الذكاء ابؼرتفع.

، دليل واضح على ذلك حيث أكدت أبنية الذكاء كمؤشر بالغ (Gates،1958جاتس)ولعل دراسة      
-6قرائي، فبينت بأف العمر العقلي للطفل الذي يتناسب ودخولو للمدرسة، يكوف بتُ)الأبنية للنجاح ال

 ( إلا أف عامل الذكاء لا يكوف لوحده كافيا إلا بتوافر الأساليب التعليمية الفعالة.6.5
 
 

 وعصارة نتائج الأبحاث أثبتت أف:  
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أو أكثر، فإف  110ونسبة ذكائو إذا كاف عمر الطفل الزمتٍ بتُ ست سنوات وست سنوات وأربعة أشهر،  -
 بقاحو يكوف أكيدا.

أو أكثر فإنو ينجح في الدراسة ولكن  120إذا كاف عمر الطفل الزمتٍ أقل من ست سنوات، ونسبة ذكائو  -
 بهب أف تكوف العوامل الشخصية عنده موضع الاعتبار.

فإف حظو من النجاح في  110إذا كاف عمر الطفل الزمتٍ أقل من ست سنوات، ونسبة ذكائو أقل من  -
 الدراسة يكوف قليلب.

لا نستطيع أف نتوقع من الطفل أف يقرا كلمات غتَ مألوفة أو بعيدة عن خبرتو، وعندما الطلاقة اللغوية:  -
تتحقق للطفل الطلبقة اللغوية في القراءة، فإنو يستطيع استخداـ ىذه القدرة لتفستَ السياؽ وفهمو، بحيث 

 يادة ثروتو اللغوية، وزيادة فهم ابؼقروء.يستطيع من خلبؿ ذلك ز 
إف الآلية الأوفُ لتعلم القراءة، أو التلفظ بالكلمة ابؼكتوبة تكوف باستجابة العتُ للمثتَ القدرة البصرية:  -

ستَورة معابعة "بتُ أف الستَورة ابؼعابعتية الأولية تكوف  Seymour"زيمور"البصري ابػطي، ولعل بموذج 
 بصرية ".

نشاط سيكوفيزيولوجي " بؿددا للنشاط القرائي بأنو  Deleplanque دلبلانكا ما أكده وىذ     
معقد، يهدؼ إفُ إعطاء معتٌ بعملة من الإشارات ابػطية ابؼستقبلة من الرؤية لفهم الفكرة، أو تتابع أفكار 

 الإشارات". 
البصرية في الصفوؼ  فقد أكد جزما العلبقة بتُ الأمراض (Turner،1978"تورنر") أما دراسة     

ندرؾ الأشياء بحواسنا ابػمس، لكن القراءة وحدىا تعتمد فقط على :"الابتدائية وتعذر التقدـ القرائي بقولو
 حاستي السمع، البصر". 

  القراءة نشاط بصري"." فقد عبر عن القراءة بأنها  Bradart"بردارت"أما 
لتماثل بتُ القراءة و الرؤية، فهي بذلك نتاج انتقاؿ منتظم ودليلو على ذلك الدراسات ابؼوضوعية ابؼؤكدة ل     

 للعتُ لنص مقدـ، وتؤكد بأف ىذا النشاط يعود للذكاء والذي يكوف بؿدودا جدا.
كما أف نتائج أبحاث الدراسات التجريبية بعهاز الرؤية أكدت بأف السرعة في القراءة بىتلف بذريبيا        

سيكوفيزيولوجية، فالعلبقة سالبة، إذ بيكن أف بقد أشخاصا يقرأوف بسرعة  حسب ابغقل البصري وابؼتغتَات ال
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كبتَة جدا بؽم حقل بصري بؿدودا جدا، ومن نفس ابعهة العلبقات السببية بتُ النشاط البصري وابؼتغتَات 
 السيكوفيزيولوجية الأخرى والقدرات اللفظية.

ف شك الرؤية العادية ىي شرط أساسي بدو :" يؤكد ( Malinquist،1973"مالينكيست") كما أف      
 للنجاح الأقصى للقراءة، فالرؤية المحدودة سبب بؿددا للفشل".

الوثيقة بتُ"السمع" و"القدرة السمعية"و"تعلم نستطيع أف بكدد بكل بساطة العلبقة القدرة السمعية:  -
، "وبتُ القراءة و"الفهم القرائي القراءة"، فلب عجب أف التلميذ الذي يعاني مشكلة بظعية بهد عائقا بووؿ بينو

فهو عاجز عن الربط السليم بتُ النغمات)الأصوات( التي يسمعها والكلمات ابػطية التي يراىا)يقرأىا(، كما 
أنو بهد صعوبة فائقة في تعلم ابؽجاء الصحيح للكلمات، فيعاني من فقر في قاموسو اللغوي، فينجر عن كل 

 بغياة اليومية للتلميذ.ىذا انعكاسات انفعالية قد تعيق ا
( من ابؼعسرين قرائيا من التلبميذ مرده عدـ %95، أف )(Bels،1969"بالز")كما أكدت دراسة       

 وضوح أصوات ابغروؼ، وإفُ عدـ مقدرة الأطفاؿ على بسييز الاختلبفات البسيطة في الأصوات والكلمات. 
 السببية بتُ ابؼؤثرات البيئية وضعف القراءة فيما يلي: اتضح من الدراسات العلمية العلبقةالمؤثرات البيئية:  -
 العلبقة الطردية بتُ تدني ابؼستوى الاقتصادي والاجتماعي والضعف القرائي. -
 العلبقة الطردية بتُ اتساع حجم الأسرة والضعف القرائي. -
 ( .العلبقة الطردية بتُ خروج الأمهات للعمل والضعف القرائي)نقص الرعاية الوالدية -

والتي تلزـ الاىتماـ بالرعاية لأنها بدثابة المحفز الفعاؿ  (Harris،1974"ىاريس")وىذا ما تؤيده دراسة      
 للنجاح القرائي.

معظم الدراسات أكدت العلبقة التلبزمية بتُ الاضطراب العاطفي والقرائي لعل أبنها العوامل الانفعالية:  -
من الضعف القرائي   %50فرت نتائجها إحصائيا على أف والتي أس (Harris،1970"ىاريس")دراسة 

 يعود للبضطراب الانفعافِ العاطفي.
 ما الردود العاطفية السالبة ابؼؤثرة في عملية القراءة؟ لكن السؤاؿ ابعدير بالطرح:

لعل أىم ابؼشكلبت العاطفية والشخصية ابؼسببة في إخفاؽ الطفل في تعلم القراءة ما سنوضحو في      
                               كل أذناه: الش
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 ( 112.108، ص ص 2004)فاطمة الزىراء صابري،  
  
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 
 
 

 

 
 

 (: يوضح الردكد العاطفية السالبة المؤثرة في عملية القراءة4الشكل رقم)
 
 

عدـ الملائمة بين : إخفاؽ الطفل
 نفسو كعملية القراءة

 عدـ النضج العاطفي  .1
 انعداـ الثقة بالنفس  .2
الشعور بالخوؼ كعدـ  .3

 الأمن
 . ابعبن وابغياء الشديد .4

 الانصراؼ عن الدرس

 انعداـ الدافعية للتعلم

حلاـ اليقظةالإسراؼ في أ  

 الخموؿ كالكسل

 شركد الفكر

 الانحرافات السلوكية
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  ولعل من أسباب العزوؼ في القراءة ما يلي: 

 أسباب العزكؼ عن القراءة: -10
قد ينصرؼ القارئ عن القراءة لأسباب بيكن تصنيفها لأمرين: أمر متعلق بالكتاب نفسو، والأمر الثاني       

 خارج عنو.
 فأسبابو تتجلى في: الصارؼ عن القراءة لأمر خارج عن الكتابفأما 

 عدـ تنظيم الوقت.  -
 عدـ اعتياد شغل الفراغ بالقراءة. -
 تعدد الوسائل الإعلبمية ابعذابة التي بسلؤ فراغ الناس وتصرفهم عن القراءة. -
 الإغراؽ في شؤوف الرياضة. -
قلة الوعي لدى العديد من أفراد المجتمع فيما يتعلق بأبنية القراءة لبناء الإنساف ابعاد ابؼثقف الواعي بأحواؿ  -

 أمتو وبؾتمعو.
نب السياسية، الاجتماعية، الدينية، التاربىية، العلمية، الأدبية ...في عدـ اكتًاث الكثتَ من الناس بابعوا -

 نطاؽ بؾتمعو.
 شجع الكثتَ من الناشرين وبعض ابؼؤلفتُ)غلبء سعر الكتاب(. -
 تقصتَ كثتَ من ابؼثقفتُ وابؼفكرين في التوعية للؤفراد بأبنية القراءة. -
 تفشي نسبة الأمية في الوطن العربي. -
 لعربية عند كثتَ من الشباب.ضعف اللغة ا-
 جهل كثتَ من الناس بداضي أمتو وعظمتها وبتاربىها وآداب لغتها.-
 اىتماـ كثتَ من قطاعات ابؼتعلمتُ بابؼادة ابؼتحصلة من ابؼذكرات وابؼختصرات.-

فهي منقسمة إفُ قسمتُ: صوارؼ متعلقة بكتب التًاث وأخرى متعلقة  الصوارؼ المتعلقة بالكتابأما      
 بالكتب ابغديثة.

 :الصوارؼ المتعلقة بكتب التراث يمكن إجمالها في الآتي -
 الظن ابػاطئ بأف كتب التًاث بفلة وجافة. -
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 غلبء بشن ىذه الكتب وعدـ قدرة معظم قارئي العربية على شرائها.  -
 الشعور ابػاطئ بأنو ليس في ىذه الكتب ما يلبي رغبة القارئ وما يعافً قضاياه. -
 الكتاب)ضعف طباعتو ورداءة حروفها وأوراقو ...(.ضعف  -
 الصوارؼ  المتعلقة بالكتب الحديثة ىي: -
 ضعف ابؼادة العلمية في كثتَ من تلك الكتب. -
 جفاؼ الأسلوب. -
، ص ص 2004)بؿمد موسى الشريف،                     عدـ بذرد ابؼصنف وقلة برريو عن للحقائق.   -

60.45)  
  ب للضعف في القراءة، سيتم عرضها في العنصر ابؼوافِ:وبقد عدة أسبا

 أسباب الضعف في القراءة:  -11

 الأسباب التي تكمن وراء ضعف التلبميذ في مادة القراءة بيكن إرجاعها إفُ عدة أمور: 

 أسباب مرجعها المعلم: -
 التي تستحقها.عدـ اىتماـ معلم اللغة العربية بدادة القراءة، وعدـ التعامل معها بابعدية  -
عدـ استخداـ معلمي اللغة العربية للغة الفصحى في تدريسهم ومن ابؼعروؼ أف كثرة استماع الطلبب للغة  -

 الفصحى، وللؤساليب الصحيحة، والتًاكيب السليمة، يؤدي إفُ تذوقهم وبفارستهم للغة.
وذلك لضعفهم في استخداـ ىذه  أف بعض معلمي اللغة العربية لا بهيدوف التحدث باللغة العربية الفصحى، -

اللغة، ولضعف تأىيلهم الأكادبيي وابؼهتٍ بل قد يكوف بعضهم غتَ متخصص في اللغة العربية ويسند إليو 
 تدريسها.

عدـ تشجيع ابؼعلمتُ لطلببهم على ابؼطالعة ابغرة والقراءة في الكتب ابؼقروءة وذلك لتنمية حب القراءة  -
 لديهم.

 طرائق تدريس قدبية في مادة القراءة لا تثتَ الطالب ولا تدفعو للمشاركة.استخداـ ابؼعلمتُ ل -
عدـ ربط دروس القراءة بفروع اللغة العربية الأخرى التي من شأنها أف تساعد الطلبب على الاىتماـ بدادة  -

 القراءة.
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كتب للئفادة منها،   بعض ابؼعلمتُ لا يرشدوف طلببهم إفُ زيارة مكتبة مدرسية، والإطلبع على ما فيها من -
 في تنمية قدراتهم القرائية، وبربيبهم في القراءة.

نظرة معلمي ابؼواد الأخرى للغة العربية، وزىدىم في استخداـ الفصحى في تدريس ابؼواد التي يقوموف  -
 بتدريسها.

عربية برت تأثتَ بعض ابؼعلمتُ للغة العربية بوولوف أحيانا حصص القراءة لتدريس فرع آخر من فروع اللغة ال -
، ص 1999)زقوت،                                                              ضغط ابؼنهاج وضيق الوقت. 

12)  
 عدـ اىتماـ ابؼعلم بتدريب التلبميذ ابتداء من الصف الأوؿ على بذريد ابغروؼ، التحليل والتًكيب. -
 ة في بداية السنة الدراسية، وقياس قدراتهم القرائية.عدـ اىتمامو بدعرفة مستوى التلبميذ اللغوي -
 ( 82، ص 2007)عاشور وابغوامدة،  

 .عدـ اىتمامو، وعدـ قدرتو على تشخيص العيوب القرائية وصعوبتها، ومن ثم لا يعرؼ كيف يكوف العلبج -

 أسباب مرجعها الطالب: -
 ضعف الصحة العامة عند الطالب، كضعف البصر والسمع وغتَىا. -
 قلة مطالعة الطالب، وزىده في القراءة، وضعف حصيلتو اللغوية. -
 عدـ اىتماـ الطالب بدروس القراءة، وعدـ متابعتو للمقروء. -
 ضعف الدوافع لدى الطالب في القراءة.  -
 ، ص1999)زقوت،                             عدـ زيارة الطالب للمكتبات العامة، أو ابؼكتبة ابؼدرسية.   -

12)  
القدرة العقلية)الاستعداد العقلي(: متمثلة في نسبة الذكاء العاـ والقدرة على تذكر صور الكلمات أو على  -

 إدراؾ العلبقات أو تتيح سلسلة الأفكار، وبالتافِ قد يكوف التلميذ بطيء التعلم.
الأـ تؤثر كثتَا في اىتماـ ابغالة الاجتماعية والاقتصادية: كفقداف أحد الأبوين أو الأمية لدى الأب أو  -

التلبميذ بالقراءة وقد يكوف سوء ابغالة الاجتماعية والاقتصادية حافزا لبعض التلبميذ لتحدي مثل ىذه 
)عاشور                                                                           الظروؼ والتغلب عليها.

  (82، ص 2007وابغوامدة، 
 رجعها الكتاب المدرسي:أسباب م -
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بعض موضوعات القراءة ابؼقروءة على الطلبب لا تبعث فيهم الشوؽ لقراءتها ولا تستهويهم، ولا تلبءـ  -
 ميوبؽم ورغباتهم، وىي بعيدة عن اىتمامهم وحاجاتهم.

 خفاء الأفكار في بعض موضوعات القراءة وصعوبة إدراؾ الطلبب بؽا، وعدـ مراعاتها بؼستوياتهم. -
 إخراج الكتاب الفتٍ الذي يتعلق بطباعتو وغلبفو وشكلو العاـ، ولا يغري الطالب بقراءتو. -
خلو بعض كتب القراءة من الأسئلة والتمارين وأساليب التقونً الأخرى التي تساعد الطلبب على معرفة ما  -

 حصلوه وتثبت ما فهموه.
لبميذ وبخاصة في الصفوؼ الابتدائية العليا قد توضع بعض الكتب وتقرر دوف أف بذرب على عينات من الت -

 وقد وضع ىذه الكتب مؤلفوف بعيدوف عن معايشة التلبميذ في ىذه ابؼرحلة الدراسية.
قد بهد من يدرس بعض ابؼوضوعات في كتب القراءة أف ىذه ابؼوضوعات، فوؽ طاقة التلميذ العقلية، وأنها  -

، ص ص 2007)نفس ابؼرجع،                                                     لا تتناسب وقدراتو العقلية. 
83.82) 

 ولابد من الإشارة لطرائق تدريس القراءة: 

 طرائق تدريس القراءة: -12

 بيكن تلخيص أىم طرؽ تدريس القراءة في التافِ:
ار منذ عشرات وىي طريقة قدبية في التعلم فقد تعلم عن طريقها الكبالطريقة الأبجدية أك الهجائية:  -

السنتُ، حيث تبدأ ىذه الطريقة بأف يقوـ ابؼعلم بتعليم أشكاؿ ابغروؼ وأبظائها فيكتب بؾموعة من ابغروؼ، 
ثم يشتَ إفُ ىذه ابغروؼ واحدا واحدا، وىو يذكر أبظائها والطلبب يرددوف ىذه الأبظاء ويكررونها حتى 

 غتَىا حتى ينتهي منها بصيعا. بوفظوىا، وإذا فرغ ابؼعلم من بؾموعة ابغروؼ انتقل إفُ
 مزايا الطريقة الأبجدية أك الهجائية: -
 تتميز ىذه الطريقة بالسهولة على ابؼعلمتُ نظرا لتدرج خطواتها. -
 تزود ىذه الطريقة الأطفاؿ بدفاتيح القراءة فيبدؤوف بقراءة ابغرؼ أولا ثم يتدرجوف إفُ الكلمة. -
لياء الأمور للؤطفاؿ ابؼتعلمتُ لرؤية أطفابؽم وقد تعلموا شيئا، حرفا أو  بذد ىذه الطريقة دعما وقبولا من أو  -

، ص 1999)زقوت،                                                                                  كلمة. 
103)  
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على التعامل مستقبلب مع أنها بسكن الطلبب من السيطرة على ابغروؼ ابؽجائية في ترتيبها بفا بهعلهم قادرين  -
، ص 2002)مرجع سابق،                                                                    ابؼعاجم اللغوية. 

340)  
 عيوب القراءة الأبجدية أك الهجائية: -
 تقضي على الدافعية لدى الطلبب وتبعت في أنفسهم ابؼلل. -
 ف الطفل حتُ يعبر يعبر عن معاف لا عن حروؼ.بزالف طبيعة التحدث والتعبتَ لأ -
 بزالف طبيعة الأشياء لأنها تبدأ بالأجزاء في حتُ أف العتُ تدرؾ الأشياء بصورتها الإبصالية. -
 تعلم النطق بالكلمات لا القراءة، لأف القراءة ىي الفهم. -
 وؿ بؼدة طويلة.إف الطفل يتعلم بها ابغروؼ دوف أف يدرؾ وظيفتها ويظل في عابؼها المجه -
 إف صوت ابغرؼ أصغر من ابظو وفي ىذا عنت على ابؼتعلم. -
 سيستغرؽ الانتقاؿ بالطفل من ابغروؼ إفُ الكلمات إفُ ابعمل وقتا طويلب. -
 تقيد ىذه الطريقة حرية الطفل وبرد من طلبقتو في التحدث. -
ساس الذي تقوـ عليو، حيث أنها تبدأ تتفق ىذه الطريقة مع الطريقة الأبجدية في الأالطريقة الصوتية:  -

بابغروؼ ولكن الاختلبؼ بينها ىو أف ابغروؼ في ىذه الطريقة تقدـ إفُ التلبميذ مصحوبة بأصواتها لا 
بأبظائها وفي ىذه الطريقة ينطق الطفل بأصوات ابغروؼ التي تتكوف منها الكلمات، ثم يستَ تدربهيا حتى 

يقة ترى أف ابؽدؼ من تعليم القراءة ىو تعرؼ التلبميذ للكلمات يوصل ابغروؼ بعضها البعض. فهذه الطر 
والنطق بها، وأف ىذا ابؽدؼ لا يتحقق إلا إذا استطاع التلبميذ تعرؼ الأصوات التي تتًكب منها الكلمة، 
ولكن قدرة التلميذ على ىذا التًكيب تتطلب معرفتو بأشكاؿ ابغروؼ وأصواتها، أما أبظاؤىا فلب لزوـ بؼعرفتها 

 لأف العناية بتعلم أبظاء ابغروؼ يصعب على ابؼتعلم برليل الكلمة والنطق بها.
 مزايا الطريقة الصوتية: -
 تتميز ىذه الطريقة بسهولتها والتدرج في خطواتها وتعتبر مقبولة لدى أولياء الأمور. -
 تربط ىذه الطريقة بتُ الصوت والرمز ابؼكتوب. -
اسة في عملية التعلم فحاسة السمع تساعد على بظاع صوت ابغرؼ يشتًؾ في ىذه الطريقة أكثر من ح -

 والعتُ تراه واليد تكتب.
 تساعد الطلبة في التعرؼ على صوت ابغرؼ وأشكالو ابؼختلفة بفا يؤدي إفُ قدرتهم على القراءة الآلية. -
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 تساير طبيعة اللغة العربية لأنها تغلب عليها الناحية الصوتية. -
 صوتية:عيوب الطريقة ال -
 أنها تبدأ بابعزء، وتعود الطفل بطء في القراءة وعدـ الاىتماـ بابؼعتٌ. -
 إف ىذه الطريقة تهدـ وحدة الكلمة التي بذزئها إفُ مقاطع في عملية التعلم. -
 تتًؾ عند الأطفاؿ عادات غتَ سليمة في النطق والأداء مثل ابؼد دوف حاجة. -
 (119.ص108، ص 1999)زقوت،  

تلبميذ الذين يتعلموف بهذه الطريقة بالاضطراب، وذلك في الكلمات ابؼتشابهة في أشكابؽا يصاب ال -
 ذلك لأنها تعتمد على اختيار الكلمات من ذوات ابغرفتُ أو الثلبثة. )تاب، غاب، باب(مثل

 كثتَ من التلبميذ يصعب عليهم ربط الأصوات مع الكلمات، ثم يعممها على كلمات أخرى.  -
تعتمد ىذه الطريقة على مقاطع الكلمات وبذعل منها وحدات لتعليم القراءة للمبتدئتُ مقطعية: الطريقة ال -

بدلا من ابغروؼ والأصوات، ولذلك بظيت بالطريقة ابؼقطعية وىي بؿاولة لتعليم الطفل القراءة عن طريق 
علم عددا من ابؼقاطع وحدات لغوية أكبر من ابغرؼ والصوت ولكنها أقل من الكلمة والطفل بهذه الطريقة يت

 ليؤلف بها كلمات، بؽذا عدت ىذه الطريقة تركيبية أو جزئية.
 مزايا الطريقة المقطعية: -
 ابعمع بتُ الطريقة التًكيبية والتحليلية. -
 تعريف الطلبب بحروؼ العلة. -
 العمل على إتقاف الطلبب للمدود. -
 إتقاف الطلبب لنطق ابغروؼ بطريقة صحيحة. -
،  ص 2010)مرجع سابق،                                                       . القراءة والكتابةابعمع بتُ -

36) 
 عيوب الطريقة المقطعية: -
إف ابؼقاطع ذات ابؼعتٌ في اللغة العربية قليلة وبناءا على ىذا فإف على ابؼعلم أف بىتار مقاطع لا تدؿ على -

 معاف.
لتلميذ، لأنها تلقي عليو عبئا لا يتحملو في الفتًة الأوفُ من تعلمو للقراءة لأنها تلزمو ىذه الطريقة ثقيلة على ا -

 أف يتذكر مقاطع الكلمات، فإف فَ يستطع تذكرىا لا يستطيع أف يفهم ابؼقاطع ابعديدة.
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 للطفل إف ىم ىذه الطريقة مركز على أجزاء من الكلمة ابؼفردة وىي ابؼقاطع التي في النهاية لا تؤدي معتٌ -
 فلذلك تبعت فيو السآمة وابؼلل.

،  ص 2002)مرجع سابق ،                                           طريقة جزئية في منهجها وأسلوبها.   -
344 ) 

تبدأ ىذه الطريقة بأف يعرض ابؼعلم على التلميذ كلمة يعرؼ لفظها ومعناىا ولكنو لا يعرؼ طريقة الكلمة:  -
ويطلب منو تعرؼ شكلها ويرشده إفُ برليلها وكيفية تهجيتها مع تثبيت صورتها في ذىنو وبعد  شكلها وكتابتها

أف يتأكد ابؼعلم من حفظ التلميذ بؽذه الكلمة ومن رسم صورتها في ذىنو يعطي كلمة أخرى ويطلب منو 
م إدخابؽا في حفظها وبرليلها، ثم كلمة أخرى وىكذا وبعد أف يتكوف عند التلميذ حصيلة من الكلمات يت

بصل ويطلب منو تعرفها وفهمها وبعد أف يتكوف لدى التلميذ رصيد كبتَ من الكلمات وأصبح قادرا على 
 ملبحظة أوجو الشبو والاختلبؼ بينها ينتقل بو إفُ برليل الكلمة إفُ حروفها. 

 مزايا طريقة الكلمة: -
 قلة وبؽا مدلوبؽا.الاىتماـ بالكل وتقدبيو على ابعزء، لأف كل كلمة تعتبر مست -
 إكساب التلميذ ثروة لغوية في أثناء تعلم القراءة . -
 استخداـ ما تعلمو التلميذ من كلمات في تكوين بصل وفي وقت قصتَ. -
 يتعلم التلميذ بهذه الطريقة الرمز واللفظ وابؼعتٌ معا. -
 تشجع ىذه الطريقة التلميذ على تعلم القراءة لارتباطها بابؼعتٌ. -
 د ىذه الطريقة على سرعة التلميذ في القراءة. تساع -
 عيوب طريقة الكلمة:   -
 لا يستطيع ابؼتعلم بواسطة ىذه الطريقة التعرؼ كلمات جديدة غتَ التي سبق لو تعلمها.   -
تؤدي ىذه الطريقة إفُ ابػلط والاضطراب عند كثتَ من الأطفاؿ وبخاصة في نطق الكلمات ابؼتشابهة في  -

 تلفة في معناىا. ربظها وابؼخ
قد يضيع ابؼعلم ركنا ىاما من أركاف القراءة وىو برليل الكلمات إفُ حروفها نظرا لأنو يؤخر ىذه الطريقة  -

 يقوـ بها لاحقا. 
 يدخل فيها عنصر التخمتُ بشكل كبتَ. -
 قد يعجز الأطفاؿ عن قراءة الكلمات الغريبة أو غتَ ابؼألوفة. -
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الطريقة تطورا لطريقة الكلمة أو أساسا بؽا، وتقوـ ىذه الطريقة على اعتبار أف تعتبر ىذه طريقة الجملة:  -
ابعملة وحدة ابؼعتٌ، بدعتٌ أف الوحدة التي بؽا معتٌ ىي ابعملة وليس الكلمة، فالكلمة بدفردىا قد يفهم منها 

ة بعرض بصلة كاملة أكثر من معتٌ ولا يتمدد معناىا بدقة إلا من خلبؿ إدخابؽا في بصلة، وتبدأ ىذه الطريق
على التلبميذ ومطالبتهم بدعرفة شكلها وفهم معناىا، ثم عرض بصلة أخرى، وىكذا وتتدرج ابعمل من البسيط 

 ( 111.110، ص 1999)زقوت،  .إفُ ابؼعقد، ثم برليل ابعملة إفُ كلمات تتألف منها، ثم الكلمة إفُ حروفها

 :مزايا طريقة الجملة -
 أنها تسهل تعلم القراءة لأنها تتماشى مع إدراؾ الأشياء الكلية أولا ثم الأشياء ابعزئية. -
أنها تستغل دوافع ابؼتعلمتُ وطاقاتهم وقدراتهم في التعلم، وتقدـ بؽم من ابعمل والكلمات ما يتصل بديوبؽم  -

 وحاجاتهم.
 تركز ىذه الطريقة على ابؼعتٌ في تعلم القراءة. -
 الطريقة ابؼتعلمتُ على السرعة، والانطلبؽ في القراءة نتيجة لفهمهم للمقروء. تعود ىذه -
إنها مشوقة للقراء، لأف الطالب يقرأ ابعمل والكلمات التي تتصل بخبراتو وأغراضو وتتلبءـ مع قدراتو  -

   (112، ص2007)عاشور وابغوامدة،واستعداده. 

 لكليات دوف التًكيز أوؿ الأمر على ابعزئيات.تقوـ ىذه الطريقة على أساس نفسي وىي تبدأ با -
 تعمل ىذه الطريقة على انطلبؽ الطفل في بردثو وتعبتَه في لغتو الشفوية والكتابية. -
 بيكن أف تعلم ىذه الطريقة عن طريق الكتاب أو البطاقات. -
  (347، ص2002جع سابق، )مر                 يقل ابغدس والتخمتُ فيها عما يلبحظو في طريقة الكلمة. -
 عيوب طريقة الجملة: -
 عدـ عنايتها الكافية بتعرؼ الكلمات، وبرليل حروفها. -
عدـ استطاعت الطلبب الاستًساؿ في القراءة إذا اشتملت ابؼادة ابؼقروءة على الكلمات جديدة فَ يألفوىا  -

 من قبل.
إعدادا خاصا ومدركا للؤسس التي تقوـ عليها إف ىذه الطريقة برتاج إفُ معلم خبتَ في استخدامها ومعد  -

 ( 112، ص1999)زقوت،                            ىذه الطريقة وللخطوات التي بهب إتباعها فيها.  
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قد يستًسل ابؼعلم في قراءة ابعمل، ويؤجل برليل ىذه ابعمل إفُ كلمات وحروؼ بفا بهعل الطالب يقرأ  -
لا يستطيع أف يقرأ كل كلمة فيها، بفا يدفعو إفُ حفظ ابعملة غيبا، وبفا بهعل الطالب يفتقر إفُ  ابعملة ولكنو

  (174، ص 2007)عاشور وابغوامدة،                                    بسييز حروؼ ىذه الكلمات مستقبلب.

تدريس القراءة السابقة تبتُ أف لكل طريقة  من خلبؿ الاستعراض لطرؽالطريقة التوفيقية أك التوليفية:  -
مزايا وعيوب، وأنو ليست ىناؾ طريقة واحدة لكل ابؼزايا وبالتافِ فإف الابذاه ابغديث يسعى إفُ ابعمع بتُ 
أكثر من طريقة بدعتٌ أنو يأخذ من كل طريقة مزاياىا ويتًؾ مساوئها قدر الإمكاف، لذلك ارتأى ابؼختصوف 

طريقة سواء كانت كلية أو جزئية ومن ثم تبلورت فكرة الطريقة ابؼتبعة حاليا في التدريس ضرورة الإفادة من كل 
 وىي الطريقة ابؼزدوجة أو التًكيبية التحليلية والتي من أىم عناصرىا:

 بزلصت من العيوب التي برققت بالطرؽ السابقة بفا يزيد من صلبحيتها وبقاحها. -
 للقراءة.تقدـ للؤطفاؿ وحدات معنوية كاملة  -
 معنية بتحليل الكلمات برليلب صوتيا للتعرؼ إفُ أصوات ابغروؼ وربطها برموزىا. -
 تعتٌ في إحدى مراحلها بدعرفة ابغروؼ ابؽجائية ربظا و إبظا. -
 (39.38، ص 2010)مرجع سابق،                         تقدـ بصلب سهلة تشتًؾ فيها بعض الكلمات.   -

  القراءة ىي:وىناؾ مظاىر للضعف في

 مظاىر الضعف في القراءة: -13

 وبيكن حصر مظاىر الضعف في القراءة عند الأطفاؿ في الأمور التالية:
عدـ قدرة بعض الطلبب على قراءة مواد متنوعة من الكتب التي قرأىا في ىذه ابؼرحلة، عندما تقدـ بصورة  -

 بـتلفة عن الصورة التي وردت فيها في كتابهم ابؼدرسي.
عجز التلبميذ عن أداء ابؼعتٌ، فقد يكوف ذلك راجعا إفُ عدـ معرفة التلميذ من أين تبدأ ابعملة وأين  -

 تنتهي.
 الصعوبة في قراءة مادة فَ ترد في كتبهم ابؼدرسية، ولو أف بصيع ابؼفردات مرت بهم. -
  (81،ص 2007)عاشور وابغوامدة،                     الصعوبة في تربصة ابؼادة ابؼقروءة بلغة التلميذ ابػاصة -
 الصعوبة في فهم ابؼادة ابعديدة ابؼقروءة. -
 ابؼبالغة في رفع الصوت أو خفضو في أثناء القراءة. -
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تكرار الألفاظ في أثناء القراءة للعجز عن قراءة الكلمات الواردة بعدىا، أو لأسباب جسمية كاضطراب  -
 اللغوية، أو عجزه عن فهم ابؼقروء. حركات العتُ، أو إفُ نقص في خبراتو

الإبداؿ وينشأ عن وضع كلمة مكاف أخرى مثل: على قدر أىل العزـ تأتي العزائم يقوؿ على عزـ أىل  -
 القدر تأتي العزائم.

ابغذؼ وكثتَ ما يتًتب على السرعة في القراءة عدـ الالتفات الكافي للمحتوى الفكري للمادة ابؼقروءة وقد  -
 ضعف الإبصار. ينشأ ذلك من

 سنعرض بعض ابؼقتًحات لعلبج ىذا الضعف فيما يلي: 

 مقترحات لعلاج الضعف في القراءة: -14

 في كتابو ابؼرشد في تدريس اللغة العربية لعلبج ىذا الضعف ما يلي: "زقوت"يقتًح 
 تعويد الطلبب قراءة ابعمل وليست الكلمات ابؼتفرقة أو ابعمل مبتورة ابؼعتٌ. -
هارة القراءة كالسرعة ابؼناسبة والطلبقة وحسن الأداء والوقف في موضعو والوصل في موضعو تنمية م -

 والتعجب والاستفهاـ.
 عدـ تركيز على بعض العناصر الطلببية في القراءة ابعهرية وإبناؿ باقي الطلبب. -
تى يشعر الطلبب بوحدة ربط دروس القراءة بفروع اللغة العربية الأخرى من بكو وتعبتَ وإملبء وغتَ ذلك ح -

 اللغة وتكاملها وبأبنية القراءة وقيمتها.
 البعد عن الاستهتار والتهكم في أثناء قراءة الطلبب بل القياـ بتصويب أخطائهم وتشجيعهم على براشيها. -
 الاستعانة ببعض الوسائل التعليمية ابؼناسبة لدرس القراءة كالرسوـ والصور و الأقلبـ، بفا يسهل برقيق -

 أىداؼ الدرس.
زيادة تشويق الطلبب للقراءة و بربيبهم فيها، عن طريق ما للقراءة من أبنية في نبوغ بعض العلماء الذين  -

 تركوا بصماتهم في ابغضارة الإنسانية.
 الاعتماد على الطلبب ما أمكن في استنتاج أفكار الدرس الرئيسية وعدـ التسرع في ذلك. -
لم اللغة العربية وزملبئو من معلمي ابؼواد الأخرى وحثهم على استخداـ الفصحى عقد مصابغة لغوية بتُ مع -

 في التدريس.
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تشجيع الطلبب على الابلراط في ألواف النشاط اللغوي خارج الصف كالإذاعة ابؼدرسية، والصحف  -
 والمجلبت الأدبية وغتَ ذلك.

القراءة النموذجية السليمة بوتاج إفُ صبر أف يدرؾ ابؼعلم عن وعي وبصتَة أف تعليم الطلبب، وتعويدىم  -
 ( 123.122، ص 1999)زقوت،  وأناة. 

 الاىتماـ بتدريب التلبميذ على  بذريد ابغروؼ وبرليلها وتركيبها من الصف الأوؿ الأساسي. -
الوقوؼ على أخطاء التلبميذ والطلب إفُ التلميذ أف يصحح خطأه، وإف فَ يستطع يطلب من زميلو ذلك،  -

 يعتمد دوما على أنو ابؼصحح الوحيد. وألا
 تنويع الطرائق أثناء القراءة. -
 إجراء فحوص تشخيصية في بداية ابؼرحلة الدراسية للتلبميذ، ورسم خطة علبجية للضعف. -
مراقبة حالة الطفل الصحية والاتصاؿ بأولياء الأمور عند ملبحظة ما يشتَ إفُ وجود ضعف في البصر أو  -

  ابؼقاعد الأمامية في الصف.السمع مع وضعو في
 الاىتماـ بتعريف أولياء الأمور بدسؤوليات أبنائهم ومدى تقدمهم في القراءة، أو مدى تأخرىم. -
 التأليف وفق شروط تراعي ميوؿ ورغبات التلبميذ وتراعي قدراتهم العقلية. -
وتطور بناءا على ذلك قبل  أف بذرب موضوعات الكتب على فئة من التلبميذ ويؤخذ برأي ابؼعلمتُ وتعدؿ -

 استعمابؽا وبعده.
 أف تتنوع موضوعاتها، بحيث بهد فيها كل تلميذ ما يروؽ لو.  -
 أف تتدرج في مفرداتها وتراكيبها وموضوعاتها وفق قدرات التلبميذ العقلية واللغوية. -
 بسضي القراءة الأوفُ دوف إصلبح إلا ما يتًتب عليو فساد في ابؼعتٌ. -
 هاء ابعملة نطلب منو إعادتها ليكتشف ابػطأ بنفسو ولا نستعجل بالرد عليو.بعد انت -
 بيكن الاستعانة ببعض الطلبب لإصلبح ابػطأ لزميلهم القارئ. -
 ابػطأ النحوي والصرفي بوبذ من ابؼعلم الإشارة إفُ القاعدة إشارة عابرة عن طريق ابؼناقشة. -
في معناىا، وعلبج ذلك أف يناقشو ابؼعلم في معناىا حتى  قد بىطئ الطالب في لفظ الكلمة بسبب جهلو -

 يعرؼ خطأه مع إشراؾ بصيع الطلبب فيما أخطأ فيو زميلهم.
ويرى التًبويوف أنو إذا كاف خطأ الطالب صغتَا لا قيمة لو وخصوصا إذا كاف الطالب من المجيدين ونادرا ما  -

  (42، ص2010)مرجع سابق،                            بىطئ فلب بأس من بذاىل ابػطأ وعدـ مقاطعتو.
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 خلاصة الفصل:
تطرقنا في ىذا الفصل إفُ عملية القراءة بؼا بؽا من أبنية في تنمية العقل البشري و غداءه، إذ أسردنا بصلة      

رموز منطوقة، وفهم معانيها ونقدىا  من التعاريف من بينها أنها عملية عقلية تتضمن برويل الرموز ابؼكتوبة إفُ
والربط بتُ حيثيات ابؼادة ابؼقروءة. ولقد تطور مفهوـ القراءة عبر عدة أجباؿ إذ كاف يعرؼ بأنو ابؼقدرة على 
التعرؼ على الكلمات وابغروؼ ونطقها ثم تغتَ وأضيف لو تربصة ىذه الرموز مع زيادة عنصر أخر وىو تفاعل 

فالاستفادة بفا يقرأ في مواجهة ابؼشكلبت التي تعتًضو في حياتو اليومية مع برقيق القارئ مع النص ابؼقروء، 
ابؼتعة النفسية. وتبقى للقراءة أبنية كبرى في حياة الفرد إذ تفتح لو أبواب الثقافة العامة، وتوسع خبراتو وتنمي 

كونها وسيلة اتصاؿ الفرد رصيده الفكري واللغوي، كما تسعى القراءة لتحقيق بصلة من الأىداؼ، تتجلى في  
 بالآخرين، أداة التعليم في ابغياة ابؼدرسية، الارتقاء بدستوى التعبتَ ... 

رأينا أيضا أف للقراءة أقساـ منها القراءة التحصيلية، القراءة بعمع ابؼعلومات، النقدية، الصامتة، ابعهرية ... 
 ولكل صنف منها مزايا وعيوب. 

بنا التعرؼ على الكلمة والفهم القرائي، إذ عرجنا إفُ إعطاء مفهوـ بؽذين  وللقراءة مكونتُ رئيسيتُ إذ
ابؼكونتُ، ومن العوامل التي تؤثر في تعلم القراءة كما سبق وأف رأينا، الذكاء، الطلبقة اللغوية، القدرة البصرية و 

 .الانفعاليةالسمعية، العوامل 
مة، القراءة في صحة وسلبمة، فهم ابؼادة ابؼقروءة وللقراءة مهارات أساسية من بينها: التعرؼ على الكل

 وتفستَىا ...، وىذه ابؼهارات تتم عبر ابؼرور بدراحل معينة. 
وللمعلم حرية اختيار الطريقة   ) ابعملة، الكلمة، ابؽجائية، ابؼقطعية ....(كما تتنوع طرائق تدريسها من طريقة

 الأنسب أثناء تدريسو لتلبميذه. 
الفصل أيضا أسباب العزوؼ عن القراءة والتي قد تكوف مرجعها الكتاب ابؼدرسي، وأخرى  كما رأينا في ىذا

خارج عنو، كما تطرقنا أيضا بؼظاىر الضعف في القراءة،  أسبابو، الذي قد يتعدد إفُ ابؼعلم، الكتاب ابؼدرسي، 
 الطالب نفسو،  واختتمنا فصلنا بدقتًحات لعلبج ىذا الضعف القرائي.
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 تمهيػد:
يعتبر ابعانب ابؼيداني الأساس القاعدي للدراسة، حيث يقوـ الباحث من خلبلو بتحويل ما برصل عليو من        

معلومات ونتائج كيفية إفُ إحصائيات كمية وأرقاـ حسابية وىذا ما سنحاوؿ الوصوؿ إليو بعد عرض ابؼنهج 
ثم خصائص عينة الدراسة حيث تم وصف المجتمع الأصلي وعينة الدراسة الاستطلبعية وعينة الدراسة  ،ابؼتبع

الأساسية، ثم الأدوات ابؼستخدمة في البحث، ثم خصائصها السيكومتًية ثم الأساليب الإحصائية ابؼعتمدة في 
 برليل النتائج.
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 منهػج الدراسة:   -1
حيث يتم من خلبلو انتهاج  ر منهج الدراسة يعتبر من أىم ابؼراحل في عملية البحث العلمي،إف اختيا       

   .خطوات البحث العلمي الذي ىو الطريقة أو ابؼسلك الذي يتخذه الباحث في ابؼراحل ابؼختلفة لعملية البحث

 (150، ص 2008)صلبح الدين شروخ،             

بؼواضيع التي بىتارىا الباحث، ولكل منهج وظائفو وخصائصو التي يستخدمها  وبزتلف ابؼناىج باختلبؼ ا       
 ( 52، ص 2008)ربحي مصطفى علياف،                                           كل باحث في ميداف اختصاصو.  

ىو أسلوب من وتناسبا مع طبيعة موضوع الدراسة وبرقيقا لأىدافها، اعتمدنا على ابؼنهج الوصفي الذي        
أساليب التحليل ابؼرتكز على معلومات كافية ودقيقة عن ظاىرة أو موضوع بؿدد، من خلبؿ فتًة أو فتًات زمنية 
معدودة، وذلك من أجل الوصوؿ إفُ نتائج علمية ومن ثم تفستَىا بطريقة علمية بدا ينسجم مع ابؼعطيات الفعلية 

  (46، ص 1999)بؿمد عبيدات وآخروف،                                                                   للظاىرة. 

وبدا أف مناىج البحث العلمي متعددة ومتنوعة، فإف اختيار ابؼنهج يرتبط أساسا بطبيعة موضوع البحث،      
 وعليو يتعتُ على الباحث أف بىتار منها ما يناسب طبيعة بحثو.

بغالية التي تهدؼ إفُ معرفة طبيعة ابذاىات أساتذة ابؼتوسط بكو استخداـ ونظرا لطبيعة موضوع الدراسة ا      
ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية، كاف ابؼنهج ابؼناسب لتحليل وكشف جوانب ىذا ابؼوضوع ىو ابؼنهج الوصفي 

ؼ ابؼنهج الوصفي ابؼسحي  وىو الأنسب بؽذه الدراسة حيث أخذت الباحثة بصيع أفراد العينة دوف استثناء. ويعر 
ابؼسحي بأنو ذلك النوع من البحوث الذي يتم بواسطتو استجواب بصيع أفراد بؾتمع البحث أو عينة كبتَة منهم، 
وذلك بهدؼ وصف الظاىرة ابؼدروسة من حيث طبيعتها ودرجة وجودىا فقط، دوف أف يتجاوز ذلك إفُ دراسة 

 العلبقة أو استنتاج الأسباب.
(14.08//12-2-2017//41009820-ttp://fr.slideshare.net/speedroad/ssh) 
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 : عينة الدراسػة -2
: إف أفراد بؾتمع الدراسة ابغالية بيثلوف بصيع أساتذة التعليم ابؼتوسط بددينة متليلي للموسم المجتمع الأصلي -

ى موزعتُ على عشر متوسطات،كما ىو موضح في ابعدوؿ أدناه وذلك بناءا عل 2016/2017الدراسي 
 ابؼعلومات التي أدفُ بها مدراؤىا كالآتي:

 (: يوضح توزيع الأساتذة على المتوسطات2الجدكؿ رقم)
 لمتوسطةا عدد الذكور عدد الإناث عدد الأساتذة

 أبضد بضياؼ)تيمكرت(  10 23 33
 أبضد طالبي)القمقومة(  10 12 22
 بن شعاعة ابضد بن ابضد  05 20 25
 بن شعاعة قادة 14 19 33
 دىاف بؿمد)السبخة(  08 29 37
 شنيتٍ أبضد بن بكار 08 23 31
 صبرو سليماف 05 16 21
 غزيل بؿمد)الشعبة(  10 20 30
 لعمش بوبكر)ابغكيلة( 08 06 14
 قريدة فاطنة)السوارؽ(  14 17 31

 المجموع 92 185 277
 2016/2017المصدر: مدراء متوسطات مدينة متليلي خلاؿ السنة الدراسية 
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 (: يوضح توزيع الأساتذة على المتوسطات05الشكل رقم)

أستاذا وأف عدد الإناث ىو الغالب، حيث  277يلبحظ من خلبؿ ابعدوؿ أفّ حجم بؾتمع الدراسة بلغ 
. ويلبحظ من خلبؿ %33.21أستاذا بنسبة 92بينما بلغ عدد الذكور ،% 66.78أستاذة بنسبة 185بلغ 

ى بالتقريب في كل من متوسطة شنيتٍ بن بكار، قريدة فاطنة، ابضد بضياؼ، الشكل أف توزيع الأساتذة يتساو 
 9و %5، كما تراوح بتُ%13و %10غزيل بؿمد، بن شعاعة قادة، دىاف بؿمد، حيث تراوح عددىم بتُ 

 ، في كل من متوسطة لعمش بوبكر، صبرو سليماف،  ابضد طالبي، بن شعاعة ابضد.%
بعد إحصاء ابؼؤسّسات التًبويةّ ابؼتمثلة في جرل عليهم الدراسة الأساسية: عينة الأساتذة الذين ست -       

متوسطػات كما سبق ذكره، ونظرا للصّغر النسبي لمجتمع  10مدارس التعليم ابؼتوسّط بددينة متليلي البالغ عددىا 
 :ليالدراسة، تم إتباع طريقة ابغصر الشامل في اختيار العينة، حيث تتميّز ىذه الطريقة بدا ي

 دقة النتائج المحصل عليها. -
 بذنّب أخطاء التعميم التي تنتج عن البيانات ابؼأخوذة من العينة. -
 تفادي بعض الأخطاء الشائعة، مثل خطأ التحيّز وخطأ الصدفة. -

 لكن بالرغم من مزايا ىذه الطريقة، إلا أنها لا تكاد بزلو من بعض الصعوبات:
 بتَة.برتاج إفُ تكاليف وإمكانيات ك -
 برتاج إفُ وقت طويل و بؾهودات كبتَة بعمع البيانات. -
 بوتاج الباحث فيها إفُ مساعدين لتوزيع أدوات البحث واستعادتها. -

 (123-122ص ، ص2004)خالد حامد،                                             

11.91% 
7.94% 

9.02% 

11.91% 

13.35% 
11.19% 

7.58% 

10.38% 

5.05% 
11.19% 

 النسبة المئوية

 أحمذ بضيبف

 أحمذ طبلبي

 به شعبعت أحمذ

 به شعبعت قبدة

 دهبن محمذ

 شىيىي به بكبر

 صبزو سليمبن

 غزيل محمذ

 لعمش بوبكز
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لتعليم ابؼتوسط بددينة متليلي والذين يبلغ عددىم  إذا فقد تم اختيار العينة عن طريق ابغصر الشامل لأساتذة ا      
أستاذاً، ىم الذين ستجرى عليهم الدراسة. وابعدوؿ السابق يبتُ توزيع الأساتذة الذين ستجرى عليهم 277

 الدراسة.
% من الأساتذة الذين ستجرى 27تم إجراء الدراسة الاستطلبعية بعد أخذ نسبة عينة الدراسة الاستطلاعية:  -

أستاذا تقريبا. وقد تم تطبيقها في الفتًة من  74أستاذا و أستاذة، بدا يعادؿ  277الدراسة البالغ عددىم عليهم 
أبضد بوضياؼ)تيمكرت(، غزيل أبضد)شعبة سيد  في كل من متوسطة: (،04/11/2016إفُ  04/10/2016)

دوؿ التافِ يعطي صورة توضيحية الشيخ(، ومتوسطة فاطنة بنت ابضد)السوارؽ( تم اختيارىا بطريقة عشوائية، وابع
 عن توزيع أفراد عينة الدراسة الاستطلبعية.

 (: :يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة الاستطلاعية3الجدكؿ رقم)

 المجموع عدد الإناث عدد الذكور المتوسطات

 33 23 10 متوسطة أحمد بوضياؼ)تيمكرت(

 30 20 10 متوسطة غزيل أحمد)شعبة سيد الشيخ(

 31 17 14 فاطنة بنت أحمد)السوارؽ(متوسطة 

 2016/2017المصدر: مدراء متوسطات مدينة متليلي خلاؿ السنة الدراسية 
بلغ عدد الأساتذة الذين أجريت عليهم الدراسة عينة الأساتذة الذين أجريت عليهم الدراسة الأساسية:  -

أستاذا والعدد ابؼفقود  74عية البالغ عددىم فردا وذلك بعد استبعاد أفراد عينة الدراسة الاستطلب 277الأساسية 
أستاذا سواء بسبب عدـ الاستًجاع أو بسبب عدـ الإجابة على كل الفقرات ليبقى عدد المجتمع  23البالغ 

أستاذ وأستاذة موزعتُ على حسب ابؼادة ابؼدرسة وجنس الأستاذ، كما ىو موضح في  ابعدوؿ 180الأصلي
 التافِ: 
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 ضح توزيع أفراد العينة الأساسية حسب المواد كالجنس (: يو 4الجدكؿ رقم)

 المواد

 

عدد 
 الأساتذة

 المواد العلمية المواد الأدبية

المجموع
 

ربية
 الع

لغة
ال

 

عية
تما

لاج
وـ ا

العل
 

سية
لفرن

غة ا
الل

يزية 
لإبقل

غة ا
الل

 

فنية
ة ال

لتًبي
ا

دنية 
 الب

تًبية
ال

يعة 
لطب

وـ ا
العل

ائية 
فيزي

 ال
علوـ

ال
 

ات
ضي

ريا
 أفِ 

لبـ
إع

 

 37 0 7 5 2 4 2 0 4 6 7 الذكور

 143 3 16 14 15 0 1 18 16 21 39 الإناث 

 180 3 23 19 17 4 3 18 20 27 46 المجموع 

 
 

 
 (: يوضح توزيع أفراد العينة التي أجريت عليها الدراسة الأساسية6الشكل رقػم)

فردا،  180بلغ  ليها الدراسة الأساسيةالعينة التي أجريت ع يلبحظ من خلبؿ ابعدوؿ والشكل أفّ أفراد       
أستاذا  37، بينما بلغ عدد الذكور%79أستاذة وىو العدد الغالب بنسبة 143حيث بلغ عدد الإناث 

 .% 21بنسبة
 

21% 

79% 
 الذكور

 الاوبث
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 أدكات الدراسة: -3
 لغرض بصع ابؼعطيات من ابؼيداف عن موضوع الدراسة على الباحث أف بىتار الأداة ابؼناسبة لذلك.    

 عليو أف أداة البحث تساعد الباحث على برقيق ىدفتُ أساسيتُ بنا: ومن ابؼتفق 
 تساعد على بصع ابغقائق وابؼعلومات ابؼتعلقة بدوضوع البحث. -
 (65ص ،1982 )إحساف بؿمد حسن،        بذعل الباحث يتقيد بدوضوع بحثو وعدـ خروجو عن أطره العريضة.  -

ة طبيعة ابذاىات أساتذة ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات الدراسية وما وفي ىذه الدراسة التي تهدؼ إفُ دراس      
إذا كانت تلك الابذاىات تتأثر ببعض ابؼتغتَات )ابعنس، ابػبرة، ابؼادة ابؼدرسة(،  تم الاعتماد على مقياس فوف 

 ابؼطور لقياس ابذاىات أساتذة ابؼتوسط بكو استخداـ القراءة في تدريس ابؼواد الدراسية.
ىو مقياس معد من طرؼ الدكتور )صافٌ بن عبد العزيز النصار(، بظي ابؼقياس بدقياس فوف المقياس:  كصف -

ابؼطور، والذي يقيس ابذاىات معلمي ابؼتوسط والثانوي بكو تدريس القراءة في ابؼواد الدراسية، تم الاعتماد عليو 
ىو: تدريس مهارات واستًاتيجيات  لأنو يقيس نفس السمة، حيث يقدـ الباحث ابؼقصود من تدريس القراءة

القراءة ومهارات الدراسة والتعلم التي تساعد التلبميذ على فهم وبناء ابؼفردات وابؼصطلحات ابؼتعلقة بابؼادة أو 
التخصص. الدكتور صافٌ ين عبد العزيز النصار كاف بدوره تبتٌ مقياس فوف الأساسي الذي يقيس نفس السمة، 

، فقاـ الدكتور صافٌ بتعديلو وتكييفو على بؾتمع بحثو )المجتمع السعودي(، فأضاؼ و ابؼوجو للمجتمع الغربي
بعض العبارات بؼقياس فوف الأساسي، كما عدؿ في مصطلحاتو، وقاـ بحساب ابػصائص السيكومتًية للمقياس، 

إفُ  0.66( وبؼدى بتُ 0.77( أما معامل ارتباط برسوف قدر ب )0.87إذا بلغ معامل ألفا كرونباخ ب )
، كذلك غتَ في سلم الإجابة على أسئلة ابؼقياس. إذ كانت متكونة من سبعة مستويات وفقا بؼعيار ليكرت 0.89

غتَىا إفُ بطسة مستويات وفقا للمعيار نفسو، كما اجتهد بوضع طريقة لكيفية تفستَ الدرجات ابؼتكونة من 
وي بكو تدريس القراءة في ابؼواد الدراسية. )انظر تطبيق مقياس فوف ابؼطور لقياس ابذاىات معلمي ابؼتوسط والثان

 (( 5ابعدوؿ رقم )
بند، موزعة على بطسة بدائل أو مستويات) أوافق،  أوافق بشدة،   24يتكوف ابؼقياس في صورتو النهائية من 

بؿايد،  معارض، معارض بشدة (.كما يتضمن ابؼقياس عبارات صيغت بطريقة إبهابية، وأعطيت بؽا الأوزاف 
،وىي العبارات ذات الأرقاـ 1.2.3.4.5لتًتيب التنازفِ، با
( وأخرى صيغت بطريقة سلبية وأعطيت بؽا الأوزاف 24.23.22.21.19.15.13.12.10.8.6.4.2.1)
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( أنظر 20.18.17.14.13.11.9.7.5.3وىي العبارات ذات الأرقاـ: ) 5.4.3.2.1بالتًتيب التصاعدي،
 (.01ابؼلحق رقم)

 ل مفتاح تصحيح استبياف الاتجاه(:  يمث5الجدكؿ رقم)

 الاتجاه المدل )الدرجة(

 مرتفع أو أعلى – 104

 أعلى من ابؼتوسط 103 – 92

 متوسط 91 – 81

 أقل من ابؼتوسط 80 – 69

 
 الخصائص السيكومترية للأداة:  -
ختبار يقصد بصدؽ الاختبار، أف يقيس الاختبار ما وضع من أجلو،أي مدى صلبحية الا "صدؽ الأداة:  -

 .                     "لقياس ىدؼ أو جانب بؿدد 
 (   399ص،  2005 )صافٌ بؿمد علي أبو جادو،                                            

 وقد اعتمدت الطالبة في قياس الصدؽ على طريقتتُ:
الاستبياف على التمييز بتُ  تقوـ ىذه الطريقة على أحد مفاىيم الصدؽ، وىو قدرةصدؽ المقارنة الطرفية:  -

طرفي ابػاصية التي يقيسها، ويقوـ الباحث بتطبيق الاستبياف على بؾموعة من ابؼفحوصتُ ثم يرتب الدرجات التي 
% من ابؼفحوصتُ من طرفي التوزيع، فتصتَ لو بؾموعتاف يقارف  27برصلوا عليها تصاعديا أو تنازليا، ثم يسحب 

قضتتُ تقعاف على طرفي ابػاصية من حيث درجتهما عليها، أحداىا يطلق عليها بينهما بصفتهما بؾموعتتُ متنا
بؾموعة عليا من حيث ارتفاع درجتها في ابػاصية والثانية يطلق عليها بؾموعة دنيا من حيث ابلفاض درجتها في 

 (158، ص 2007) بشتَ معمرية،          ابػاصية، ويستعمل اختبار "ت" لدلالة الفرؽ بتُ متوسطتُ حسابيتُ. 
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% من الدرجات  27وعلى ىذا الأساس تم ترتيب درجات أفراد العينة الاستطلبعية تنازليا، وأخذت نسبة      
% من الدرجات العليا، وتم حساب الفرؽ بتُ متوسطي المجموعتتُ باستخداـ اختبار "ت" وابعدوؿ  27العليا و

 التافِ يوضح ذلك:

 الطرفية لاستبياف الاتجاه نحو استخداـ المهارات القرائية  (: يوضح صدؽ المقارنة 6لجدكؿ رقم)ا

الانحراؼ  المتوسط ف العينة
 المعيارم

درجة  قيمة ت
 الحرية

 مستول الدلالة

 0.01 38 13.83 4.62 100.80 20 العينة العليا

 5.00 79.70 20 العينة السفلى

 نلبحظ من ابعدوؿ السابق أف:

( بدعتٌ أنو توجد فروؽ ذات 0.01يمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة)، وىي ق13.38قيمة)ت( بلغت  -
دلالة إحصائية بتُ متوسط درجات المجموعة العليا و متوسط درجات المجموعة الدنيا وىذا يدؿ على أف ابؼقياس 

 .قادر على التمييز بتُ استجابات ابؼفحوصتُ وبالتافِ ىو صادؽ بدرجة كبتَة
( والذي يساوي 0.74عنو بابعدر التًبيعي بؼعامل الثبات ألفا كرونباخ ابؼقدر ب) وبعبرالصدؽ الذاتي:  -

 ( وىذا يعتٍ أف ابؼقياس صادؽ.0.86نابذو )
 : ثبات الأداة -
يشتَ مصطلح الثبات إفُ مدى تطابق درجات أفراد بؾموعة معينة على أداة معينة في كل مرة يعاد الثبات:  -

 . أف الاختبار يعطي نفس النتائج إذا طبق أكثر من مرة في ظروؼ بفاثلةتطبيق نفس الأداة عليهم، بدعتٌ
 ( 117، ص2010) إبراىيم عبد العزيز الدعيليج،       

 وللتأكد من ثبات الاستبياف استعملنا الطريقتتُ التاليتتُ: 
لنصفية، حيث قسمنا : قمنا بحساب معامل ثبات الاستبياف عن طريق التجزئة االثبات بطريقة التجزئة النصفية -

عبارات الاستبياف إفُ جزئتُ، يتكوف ابعزء الأوؿ من البنود التي برمل أرقاـ فردية، وابعزء الثاني من البنود التي 
 برمل أرقاـ زوجية، ثم قمنا باستخداـ معامل ارتباط بتَسوف وابعدوؿ التافِ يوضح ذلك:



 الإجراءات المنهجية للدراسة  الرابع:                                             الفصل 
 

- 88 - 
 

 قة التجزئة النصفية(: يمثل نتائج معامل ثبات المقياس بطري07الجدكؿ رقم)

مستول 
 الدلالة

"ر" بعد 
 التصحيح

"ر" قبل 
 التصحيح

 البيانات الإحصائية     ف

 المقياس           

الابذاه بكو استخداـ ابؼهارات القرائية  74 0.414 0.568 0.01
 في ابؼواد الدراسية 

( وبعد التعديل وابؼقدرة 0.414من خلبؿ ابعدوؿ نلبحظ أف قيمة)ر( قبل التعديل وابؼقدرة ب)       
 ( بفا يعتٍ أف الاختبار ثابت .0.01( وىي دالة عند )0.568ب)

:  يعتبر معامل آلفا كرونباخ من أىم مقاييس الاتساؽ الداخلي ابؼكوف من الثبات بطريقة معادلة آلفا كركنباخ -
باينات البنود بالنسبة للتباين الكلي درجات مركبة، ومعامل آلفا يربط ثبات الاختبار بثبات بنوده، فازدياد نسبة ت

 ( 184، ص 2007) بشتَ معمرية، مرجع سابق،                                   يؤدي إفُ ابلفاض معامل الثبات.
(، وىو معامل ثبات 0.70قمنا بحساب الثبات بطريقة آلفا كرونباخ فوجدنا أف معامل الثبات آلفا يساوي )      

 أف ابؼقياس ثابت بدرجة كبتَة.  وابعدوؿ التافِ يوضح ذلك قوي بفا يدؿ على 
المتوسط نحو استخداـ المهارات القرائية  أساتذةاتجاىات (: يوضح معامل آلفا لمقياس" 8الجدكؿ رقم )

 في المواد الدراسية"
 معامل ألفا كركنباخ للثبات N المتغير المقاس

القرائية في ابذاىات أساتذة ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات 
 ابؼواد الدراسية  

24 0.701 

( 0.701بلغ القيمة) للثبات ألفا كركنباخمعامل نلبحظ من ابعدوؿ أعلبه أف: النتائج المحصل عليها أف        
وىذا يدؿ على الثبات وبدا أفّ ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية  بؼقياس ابذاىات أساتذة 

 قيم تقتًب من الواحد فهي قيمة عالية وتدؿ على الثبات ابؼرتفع للمقياس وبالتافِ فهو ثابت.ىذه ال
 
 



 الإجراءات المنهجية للدراسة  الرابع:                                             الفصل 
 

- 89 - 
 

 إجراءات تطبيق الدراسة: -4
الذين   ابؼتوسط التعليم أساتذة على ميدانيا لتطبيقها إعدادىا  تم وثباتها الدراسة أداة صدؽ من التأكد بعد       

البحث التي حدّدتها بست إجراءات تطبيق الدراسة على عينة  رة، ولقديدرسوف بدتوسطات مدينة متليلي العش
إفُ  20/10/2016، وذلك في الفتًة من واختارتها الطالبة كما سبق تبيتُ ذلك في ابعزء ابػاصّ بها

تراخيص الزيارة من  على حصلت الطالبة الإجراءات، حيث من عددا  تطلب ذلك ولقد، 20/01/2017
لتها مباشرة في الدخوؿ للمؤسسات التًبوية، حيث اكتفى مدراؤىا بدجرد مشاىدة ىذه قسم ابعامعة واستعم

أبدوا تعاونا  دراستي، كما أداة تطبيق التًاخيص دوف الطلب بإحضار تراخيص ربظية من مديرية التًبية ووافقوا على
 لإناث.الأساتذة الكلي وعدد الذكور وا بعدد ابؼتعلقة كبتَا في مد الطالبة بالإحصائيات

الاستبيانات  بتوزيع قامت الطالبة ذلك بحيث كانوا مصدرا للطالبة في ابغصوؿ على ىذه ابؼعلومات، بعد        
ابؼدراء بالإضافة إفُ جانب تعاوف بعض مشرفي التًبية في  من وبصاعية، وبدساعدة فردية بطريقة العينة أفراد على

 بحيث م مركزا بعمع الاستبيانات بعد استًجاعها من الأساتذةتوزيع واستًجاع الاستبيانات، حيث كانت مكاتبه
 الأساتذة. نسخة على  277أكثر من  توزيع تم

ولقد واجهت الطالبة صعوبات نظرا لأنها اعتمدت على ابغصر الشامل في ابؼعاينة، بحيث استغرؽ على          
جاع الاستمارات بسبب بساطل الأساتذة بصيع متوسطات مدينة متليلي، وبسثلت ىذه الصعوبات خاصة  في استً 

في الإجابة أو ضياعها من بعضهم بفا استدعى ترددىا على ابؼتوسطات عدة مرات لإعادتها بؼن ضاعت منهم، بفا  
كلفها جهد ووقت في التنقل إفُ ىذه ابؼؤسسات نظرا لتباعدىا عن بعضها، فقد ترجع الطالبة أحيانا ببضع 

 منها 23نسخة وإلغاء 203 نسخة من180 استًجاع استمارة. وفي الأختَ تماستمارات وأحيانا ترجع بدوف 
 .الإحصائية للمعابعة صابغة نسخة 180وبقيت مناسب بشكل ملئها لعدـ

 : الأساليب الإحصائية المستعملة -5

 ة. والغرض منها معرفة تكرارات الابذاىات السلبية والابهابية لأفراد الدراسة الأساسي النسبة المئوية: -
 تم استخدامو في الدراسة الاستطلبعية عند تطبيق طريقة التجزئة النصفية.معامل ارتباط بيرسوف:  -
 : استخدمت في الدراسة الاستطلبعية للتأكد من ثبات الاستبياف. معادلة آلفا كركنباخ -
عينة الدراسة الاستطلبعية  : استخدـ بؼعرفة الفرؽ بتُ ابؼتوسطتُ لمجموعتتُ بـتلفتتُ متساويتتُ، فياختبار "ت" -

 في صدؽ ابؼقارنة الطرفية.
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 وكذلك استخدـ في دراسة الفروؽ بتُ ابؼتوسطات للتحقق من نتائج الفرضيات. 
ويعتبر من أكثر الأساليب الإحصائية استخداما، وىو أحد مقاييس النزعة ابؼركزية، ويفيد المتوسط الحسابي:  -

                                           (107،  ص1999) أبضد بؿمد الطيب،                نفس الاختبار عليهما.  في ابؼقارنة بتُ بؾموعتتُ عند تطبيق
: ويعد من أىم مقاييس التشتت التي كثتَا ما بوتاج إليها الباحث في وصف بياناتو من الانحراؼ المعيارم -

كن الباحث من إجراء ابؼقارنات بتُ المجموعات وقياس حيث درجة تشتتها عن الوسط ابغسابي، الأمر الذي بي
 (  286، ص 2010) بؿسن علي عطية،                                                              مدى بذانسها.

بأنها " نقطة على متصل درجات الاختبار تستخدـ لتصنيف أفراد العينة إفُ  ىامبلتوفعرفها درجة القطع:  -
  .تعكس مستويات الأداء ابؼختلفة بالنسبة بؽدؼ معتُ أو )الأىداؼ( ابؼراد قياسها في الاختبار فئتتُ

 (  335،  ص2010)إبياف عبد الكرنً ذيب، 

من الدرجات الكلية لاعتمادىا كمعيار بغكم على انتشار الدرجات  %80بيكن للباحث أف يعتمد نسبة        
 من السقف النظري للمقياس و بوسب عن طريق: % 80أو  %75سبة الكلية وعادة ما بسثل ىذه الدرجة ن

 120( =5×  24درجة أكبر بديل)× السقف النظري = عدد البنود 
 96( =   %80)  0.80×  120المحك التفستَي = 

سية بوجود ابذاىات إبهابية بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدرا 96و منو بككم على الدرجات فوؽ      
 بوجود ابذاىات سلبية بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية. 96و الدرجات الأقل من

 2002L2007(  بؼعابعة الأساليب الإحصائية وبرنامج SSSS19.0مع العلم أننا استعملنا برنامج)      
 لتفريغ البيانات.
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 :خلاصة الفصل
لأوفُ لعرض الدراسة ابؼيدانية، ولقد تطرقت الطالبة فيو إفُ بـتلف الإجراءات إف ىذا الفصل بدثابة ابػطوة ا       

 حيث اختارت ابؼنهج الوصفي ابؼسحي لأنو يتناسب مع طبيعة ابؼوضوع. ابؼتبعة في ىذه الدراسة،
ية وكيفية كما بينت المجتمع الأصلي للدراسة بالإضافة إفُ عينة الدراسة الاستطلبعية وعينة الدراسة الأساس        

اختيارىا وخصائصها وتوزيعها حسب متغتَات الدراسة، كما تعرضت إفُ وصف الأدوات ابؼستعملة في بصع 
تم عرض خصائصو السيكومتًية ابؼتمثلة في الصدؽ والثبات وذلك بعد  مقياس فوف ابؼطور، ابؼعلومات وابؼتمثلة في 

 القياـ بالدراسة الاستطلبعية.
ىذا الفصل بعرض الأساليب الإحصائية ابؼستعملة في موضوع الدراسة، وفي الفصل  وفي الأختَ أختتم       

القادـ ستعرض نتائج الدراسة في شكل جداوؿ مع التعليق عليها، ثم برليلها للتحقق من صحة الفرضيات ثم 
 مناقشة النتائج ابؼتحصل عليها استناداً إفُ الدراسات السابقة وما جاء في الفصوؿ النظرية.
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 تمهيد

 نتائج الفرضية العامة   كتفسير عرض -1
 نتائج الفرضية الجزئية الأكلى كتفسير عرض  -2
 نتائج الفرضية الجزئية الثانية كتفسير عرض -3
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 خلاصة الفصل 
 استنتاج عاـ 

 مقترحات 
 قائمة المراجع 
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 تمهيد:

في الفصوؿ السابقة تعرضنا للجانب النظري بؼتغتَات الدراسة، أيضا إجراءات الدراسة ابؼنهجية، وفي ىذا        
 الفصل سنتطرؽ لنتائج الدراسة بالتحليل والتفستَ.
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 الفرضية العامة:عرض كتفسير نتائج  -1

تنص ىذه الفرضية على ما يلي: نتوقع أف تكوف ابذاىات أساتذة التعليم ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات        
 القرائية في ابؼواد الدراسية ابذاىات ابهابية. 

بؼتمثلة و بغساب ىده الفرضية قمنا بتحديد نقطة القطع كما ىو مبتُ في فصل إجراءات الدراسة ابؼيدانية و ا -
=  5× 24 أكبر درجة للبديل× و ىذا بحساب المحك التفستَي و ابؼتمثل في عدد البنود   %80في نسبة 

 ونقوـ بعرض النتائج في ابعدوؿ ابؼوافِ. 96=  0.80× 120أم  120
(: يبين المتوسط الحسابي ك الانحراؼ المعيارم للدرجات الكلية لمقياس الاتجاه نحو 9الجدكؿ رقم)

 المهارات القرائية  استخداـ

 المتوسط المتغير
الانحراؼ 

 المعيارم
 أقل درجة أعلى درجة

 64 112 8.10 89.75 الابذاه بكو استخداـ ابؼهارات القرائية 

وأف  89.75و متوسط الدرجات الكلية  180نلبحظ من خلبؿ ابعدوؿ السابق أف عدد أفراد العينة     
من الدرجات الكلية الذي قمنا  %80وبالرجوع إفُ المحك أي نسبة   8.10ابكراؼ القيم عن متوسطها قيمتو

نلبحظ أنهما قيمتاف متقاربتاف  إذا ما أخذنا  89.75مقارنتو بابؼتوسط الذي ىو  و  96بحسابو من قبل ىو
 بعتُ الاعتبار التقريب و عليو فهي معيار يسمح لنا بابغكم على ابذاىات أساتذة التعليم ابؼتوسط بكو استخداـ

 ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية على أنها ابذاىات سلبية أو إبهابية.  

 وابعدوؿ ابؼوافِ يوضح لنا أكثر طبيعة ابذاىات الأساتذة بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية.   

ى مقياس  اتجاىات (: يوضح تكرار الدرجات الكلية ك نسبها المئوية للدرجات الكلية عل10الجدكؿ رقم)
 أساتذة التعليم المتوسط نحو استخداـ المهارات القرائية  في المواد الدراسية 

 ف %النسبة  التكرار الػمػتػغػػػيػػر الػػػػنفسي
 درجة القطع

 
المتوسط 
 الحسابي

 الانحراؼ

 المعيارم

 80,54 145 اتجاىات سلبية
180 96 89.75 8.10 

 19,46 35 اتجاىات ايجابية
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( 145( أف نسبة تكرار الابذاىات السلبية بلغ)10نلبحظ من خلبؿ ابعدوؿ السابق)      
( وىو اقل من نسبة تكرار %19.46( بنسبة)35(أف تكرار الابذاىات الابهابية قدر ب)%80.54بنسبة)

وسط بكو استخداـ وبالتافِ نستنتج أف الفرضية القائلة "نتوقع أف تكوف ابذاىات أساتذة ابؼتالابذاىات السلبية، 
 فَ تتحقق. "ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية ابذاىات ابهابية

 قد نفسر النتيجة ابؼتوصل إليها إفُ بؾموعة من النقاط:   
النظرة ابػاطئة لأساتذة ابؼواد غتَ اللغة العربية بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية أنها تقع فقط  -

 اتذة اللغة العربية دوف غتَىم من ابؼواد وبالتافِ لا يدركوف أبنيتها ولا بييلوف بكو تدريسها.على عاتق أس
عدـ إتقاف استخداـ معلمي اللغة العربية للفصحى في تدريسهم، يعكس ابذاىاتهم السلبية الأمر الذي ينعكس  -

 ءة في الكتب ابؼقروءة.على عدـ إتقاف التلبميذ بؽا بفا بهعلهم ينفروف من ابؼطالعة ابغرة والقرا
بصيع تلبميذ التي توصلت إفُ أف  (1988دراسة توفيق نصر)ابذاه التلبميذ السلبي بكو القراءة وىذا ما تتبثو  -

 الصف الأوؿ الثانوي وبصيع تلبميذ الصف الثالث الثاوي في مراحل التعليم)العاـ، أو التجاري، أو الصناعي(
 ابذاىهم سلبي بشكل عاـ بكو القراءة.

الابذاىات السلبية لأساتذة التعليم ابؼتوسط بكو استخداـ ىاتو ابؼهارات أثناء تدريسهم وعدـ اىتمامهم  -
بتشخيص العيوب القرائية وصعوبتها لدى التلبميذ إضافة إفُ عدـ اىتمامهم بدعرفة مستوى تلبميذىم اللغوية في 

 لتلبميذ وعلى برصيلهم الأكادبيي.بداية السنة وقياس قدراتهم القرائية بفا ينعكس ذلك سلبا على ا
اىتماـ الأساتذة ابؼواد غتَ اللغة العربية وخاصة منهم مدرسو ابؼواد العلمية بابؼادة العلمية وابؼفهوـ أكثر من لغة  -

 التدريس و الشرح بالعامية ضنن منهم تقريب ابؼعتٌ بصورة أفضل.
ىم عليها مع إبناؿ اللغة العربية في التواصل والشرح تقبل الأستاذ مناقشة تلبمذتو بالعامية أثناء الدرس وتعويد -

 إلا أثناء بررير الإجابات.
بيكن تفستَ ىذا أيضا أنو لا يوجد ما يؤكد على ضرورة توظيف أو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد  -

 ة ابؼواد.الدراسية من وثائق أو مناىج وإف وجدت فهي خاصة بأساتذة اللغة العربية دوف غتَىم من أساتذ
التي توصلت إفُ وجود ابذاىات ابهابية  (1421شريفة أحمد القويدرم)اختلفت دراستي مع دراسة          

لدى معلمي الصفوؼ الأولية بكو القراءة للتلبميذ وقد نرجع ىذا الاختلبؼ إفُ طبيعة العينة، فأساتذة الابتدائي 
ائية لتلبميذىم باعتبار مرحلة الابتدائي ىي ابؼنطلق ىم ومن ابؼفروض أكثر اىتماما بتدريس ابؼهارات القر 

 والأساسي لتعلم القراءة.
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وفَ تتفق دراستي مع أية دراسة من الدراسات السابقة نظرا لنذرة الدراسات التي توصلت إفُ أف ابذاىات     
 أساتذة ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية ابذاىات سلبية.

وىذا ما  بؼسناىا في تناولنا للجانب النظري وىو الأمر الذي يعزز ما توصلنا إليو في طبيعة وجود ابذاىات         
 سلبية بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية.

  عرض كتفسير نتائج الفرضية الجزئية الأكلى: -2

ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية باختلبؼ نصت الفرضية على ما يلي: بزتلف ابذاىات أساتذة        
للعينات ابؼستقلة وذلك بؼعرفة الفروؽ بتُ متوسطي  ت"ابعنس، وللتحقق من الفرضية تم استخداـ اختبار"

 ( يبتُ ذلك. 11العينتتُ، وابعدوؿ رقم)
ي اتجاىاتهم نحو "ت" لدلالة الفركؽ بين متوسطي الذكور كالإناث فنتائج اختبار(:  يبين 11الجدكؿ رقم)

 استخداـ المهارات القرائية في المواد الدراسية 

 المتوسط ف العينة
الانحراؼ 

 المعيارم
"ت" 

 المحسوبة
"ت" 

 المجدكلة
درجة 

 الحرية 
مستول 
 الدلالة

 8,26189 87,8947 38 ذكر
1,60 1.96 178 

0.05 

 8,02163 90,2535 142 أنثى غتَ داؿ

( أنثى  أما عن 142( ذكر أما عن عدد الإناث فهو)38(: أف عدد الذكور بلغ )11يتضح من ابعدوؿ رقم)    
(، كما 90.253( وىو أقل من ابؼتوسط ابغسابي للئناث ابؼقدر ب)87.894ابؼتوسط ابغسابي للذكور بلغ)

( 178رية)( عند درجة ابغ1.96( أقل من "ت" المجدولة وابؼقدرة بػػػ)1.60يتبتُ أف قيمة "ت" المحسوبة وابؼقدرة)
"، بفا يدؿ 0.05(، أي غتَ دالة عند مستوى الدلالة"0.05( وىو أكبر من)0.111بدستوى دلالة يقدر ب)

على عدـ  وجود اختلبؼ بتُ ابعنستُ في ابذاىات أساتذة ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية. وبالتافِ 
و استخداـ ابؼهارات القرائية باختلبؼ ابعنس فَ نستنتج أف الفرضية القائلة "بزتلف ابذاىات أساتذة ابؼتوسط بك

 تتحقق.
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 :قد يرجع ىذا إفُ 

عدـ اختلبؼ الذكور عن الإناث لكونهم يدرسوف نفس ابؼواد الدراسية ولديهم نفس طبيعة التكوين تقريبا،  -
 وبىضعوف لنفس البرامج وابؼناىج ابؼعدة للؤستاذ بغض النظر كونو )ذكرا أـ أنثى(.

رص التوظيف بتُ الذكور والإناث، كما أنهم بىضعوف إفُ نفس التكوين وابؼتابعة والتفتيش التًبوي كما تكافؤ ف -
 بيروف بنفس ظروؼ العمل ويقوموف بنفس الواجبات وبؽم نفس ابغقوؽ في ابؼؤسسات التي يعملوف بها. 

 وغتَىا(. كلها أمور تزيل من تأثتَ عامل ابعنس في نظرتهم للؤمور)ابذاىاتهم، معتقداتهم
( التي توصلت إفُ وجود فروؽ لدى معلمي 2012عبد الله بن خميس)مع دراسة  دراستي وقد اختلفت      

العلوـ بكو استخداـ القراءة في تدريس العلوـ لصافٌ ابؼعلمات وذلك لأنهن أكثر اىتماما بتنويع أساليب التدريس 
، حيث أف ابؼ علمات أظهرف تفوقا على ابؼعلمتُ في العديد من متغتَات ومن ضمنها القراءة في أثناء تدريس العلوـ

 عملية التدريس.
وفَ تتفق دراستي مع أية دراسة من الدراسات السابقة نظرا لنذرة الدراسات التي توصلت إفُ أف ابذاىات        

 أساتذة ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية بزتلف باختلبؼ ابعنس.

 :عرض  كتفسير نتائج الفرضية الجزئية الثانية -3

لا بزتلف ابذاىات أساتذة التعليم ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية  نصت الفرضية:       
 باختلبؼ ابػبرة.

متوسطي العينتتُ، وللتحقق من الفرضية تم استخداـ اختبار "ت" للعينات ابؼستقلة وذلك بؼعرفة الفروؽ بتُ       
 ( يبتُ نتائج التحليل ابؼذكور. 12وابعدوؿ رقم )

ولكي نقوـ بحساب نتيجة الفرضية بهب أف بكسب متوسط سنوات العمل لعينة الدراسة لنقسمها إفُ        
 9بالتقريب  9.13=  180/  1664بؾموعتتُ: ابؼتوسط = بؾموع سنوات العمل تقسيم عدد أفراد العينة  

 .سنوات عمل
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(: يبين نتائج اختبار "ت" لدلالة الفركؽ بين متوسطي أفراد العينة في اتجاىاتهم نحو 12الجدكؿ رقم)
 "استخداـ المهارات القرائية حسب الخبرة

 المتوسط ف العينة
الانحراؼ 

 المعيارم
"ت" 

 المحسوبة
"ت" 

 المجدكلة
درجة 
 الحرية

مستول 
 الدلالة

 9أقل من أك يساكم 
 سنوات

118 89,7288 7,61090 
0.061 1.96 178 

0.05 

 غتَ داؿ

 سنوات 9أكثر من 
62 89,8065 

9,04241 

( 89.72سنوات بلغ) 9نلبحظ من خلبؿ ابعدوؿ أف متوسط سنوات العمل الأقل من أو يساوي          
يتضح أيضا (، كما 89.80سنوات ابؼقدرة  ب) 9الذي يعتبر متقارب بالنسبة بؼتوسط سنوات العمل لأكثر من 

( 178عند درجة ابغرية)( 1.96أقل من "ت" المجدولة وابؼقدرة بػػػ)( 0.06أف قيمة )ت( المحسوبة وابؼقدرة ب)
" بفا يعتٍ أنو 0.05(، أي غتَ داؿ عند مستوى الدلالة "0.05( وىو أكبر من)0.95بدستوى دلالة يقدر ب)

ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية حسب ابػبرة. لا يوجد اختلبؼ في ابذاىات أساتذة ابؼتوسط بكو استخداـ 
 وبالتافِ نستنتج من ىذا أف الفرضية برققت.

بيكن  تفستَ النتيجة ابؼتوصل إليها أنو لا يوجد ما يؤكد على ضرورة توظيف أو استخداـ ابؼهارات القرائية        
ذة اللغة العربية دوف غتَىم من أساتذة ابؼواد، في ابؼواد الدراسية من وثائق أو مناىج وإف وجدت فهي خاصة بأسات

يوظفها الأساتذة ذوي ابػبرة سواء كانت أقل من تسع سنوات ولا أكثر من ذلك وىذا ما أثبتتو كل  وبالتافِ لا
 ( 1421( كدراسة  شريف احمد قويدرم)2012عبد الله بن خميس)من دراسة 

الأساتذة ذوي ابػبرة بفا يكسبهم نفس ابؼهارات في التدريس كما قد يعود الأمر لتًبص الأساتذة ابعدد عند      
 بصفة عامة وفي تدريس مهارات القراءة بصفة خاصة. 

فلب ربدا ابػبرة تؤثر على الكفايات الأخرى التي تعتبر ذات أبنية مثل كفاية التنفيذ والتخطيط والتقونً أكثر       
دراسية. كوف ىذه ابؼهارة مهمشة مند القدنً" عدـ اىتماـ الأساتذة من كفاية ابؼهارات القرائية في بـتلف ابؼواد ال

 بؽا أثناء التدريس و ينصب كل الاىتماـ بابؼادة العلمية".
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التي أسفرت نتائجها إفُ أف ابؼعلمتُ أكثر  ( 2009عبد العزيز السرطاكم)وفَ تتفق دراستي مع دراسة      
فيما ازدادت معرفتهم باستخداـ الطريقة التحليلية مع ازدياد سنوات معرفة باستخداـ الطريقة الكلية في التدريس، 

 ابػبرة. الأمر الذي لا يظهر في دراستنا باعتبار أننا فَ بكدد طرائق استخداـ مهارات القراءة.

 عرض كتفسير نتائج الفرضية الجزئية الثالثة:  -4

م ابؼتوسط بكو تدريس استخداـ ابؼهارات حيث تنص الفرضية على ما يلي: لا بزتلف ابذاىات أساتذة التعلي
 القرائية في ابؼواد الدراسية  باختلبؼ ابؼادة ابؼدرسة.

(: يبين نتائج اختبار "ت" لدلالة الفركؽ بين متوسطي العلميين كالأدبيين في اتجاىاتهم 13الجدكؿ رقم)
 "  نحو استخداـ المهارات القرائية

 المتوسط ف العينة
الانحراؼ 

 المعيارم

 "ت"

 المحسوبة
 "ت"المجدكلة

درجة 
 الحرية

مستول 
 الدلالة

7,837 88,1111 63 علمي
28 

2,01 1.96 178 

0.05 

 داؿ
 90,6410 117 أدبي

8,144
66 

( وىو أقل من متوسط ابؼواد الأدبية 88.11نلبحظ من خلبؿ ابعدوؿ أعلبه أف متوسط ابؼواد العلمية بلغ)       
( أكبر من "ت" المجدولة 2.01يضا أف قيمة)ت( المحسوبة وابؼقدرة ب)(، كما يتضح أ90.64وابؼقدر ب)
(، بفا يدؿ 0.05( وىو أقل من)0.046( بدستوى دلالة يقدر ب)178( عند درجة ابغرية)1.96وابؼقدرة ب)

ئية في على وجود اختلبؼ بتُ ابؼواد العلمية وابؼواد الأدبية في ابذاىات أساتذة ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرا
ابؼواد الدراسية ولصافٌ ابؼواد الأدبية. وىو ما ينفي ابغكم على الفرضية القائلة " لا بزتلف ابذاىات أساتذة التعليم 
 ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية باختلبؼ ابؼادة ابؼدرسة"، بفا يعتٍ أف الفرضية فَ تتحقق.

ة تدريس ابؼواد العلمية التي ترتكز على توصيل ابؼفهوـ أكثر من أي شيء أخر وبأي وقد نرجع ىذا إفُ طبيع     
لغة كانت وقد يرجع ىذا أيضا إفُ أف مدرسو ابؼواد العلمية، فَ يتلقوا تعليما كافيا في اللغة العربية سواء في الثانوي 

لمية وعدـ وجودىا كمادة تدرس في أو في ابعامعة، حيث تدرس اللغة العربية بشكل ضئيل في الثانوي للشعب الع
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شعب العلمية في ابعامعة، وىذا يؤدي إفُ ضعف القدرات اللغوية بؽذه الفئة، على عكس ابؼواد الأدبية التي 
يستخدموف اللغة العربية بشكل دائم ومتواصل لاحتياجهم بؽا أثناء الإلقاء أو أثناء التحرير، وأغلب ابؼواد الأدبية 

 برريرىم للدرس أو الامتحانات وىذا يساعدىم على تنمية قدراتهم الأدبية. يعتمدوف ابؼقالات في
ونرجع ىذا إفُ طبيعة ابؼواد العلمية والأدبية، حيث فعلب بقد أف ابؼواد الأدبية تركز بشكل كبتَ على ابؼهارات       

 القرائية على عكس ابؼواد العلمية التي تعتمد على الرموز  والأشكاؿ.
ات تناولت ىذا ابؼتغتَ بالبحث والدراسة، وربدا نرجع ىذا لتحصيل حاصل، كوف ما برصلنا عليو وفَ بقد دراس

سابقا يعكس فعلب الابذاىات اللفظية لاستخداـ ابؼهارات القرائية، حيث يقروف أف اللغة العربية ىي الأجدر 
 بابؼهارات القرائية وليس ابؼواد العلمية.
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 ل:خلاصة الفص

لقد تم في ىذا الفصل عرض النتائج ابؼتحصل عليها بعد تطبيق الأدوات على عينة الدراسة وابؼتمثلة في      
ثم برليلها و مناقشتها  وذلك بعد معابعتها بالاعتماد على الأساليب الإحصائية ابؼناسبة، أساتذة التعليم ابؼتوسط،

 الفصوؿ النظرية.استناداً إفُ نتائج الدراسات السابقة وما جاء في 
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 استنتاج عاـ:

 من خلبؿ ىذه الدراسة توصلنا إفُ ما يلي:
 وجود ابذاىات سلبية لدى أساتذة ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية. -
 راسية  باختلبؼ ابعنس.لا بزتلف ابذاىات أساتذة التعليم ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية  في ابؼواد الد -
 لا بزتلف ابذاىات أساتذة التعليم ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية باختلبؼ ابػبرة. -
بزتلف ابذاىات أساتذة التعليم ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية  في ابؼواد الدراسية باختلبؼ ابؼادة  - 

 ابؼدرسة.
 الأىداؼ ابؼسطرة من ىذا البحث وىي كالتافِ: كذلك حققنا    
معرفة الاختلبؼ في ابذاىات أساتذة ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية تبعا لبعض  -

 ابؼتغتَات)ابعنس، ابػبرة، ابؼادة ابؼدرسة(.
 التحقق من فرضيات البحث باستخداـ الأساليب الإحصائية ابؼلبئمة. -
 عن طبيعة ابذاىات أساتذة ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية.الكشف  -

 الاقتراحات:

 ضرورة وجود وثائق أو مناىج برث على توظيف أو استخداـ ابؼهارات القرائية بعميع أساتذة ابؼواد الدراسية. -
دـ مهنة التدريس بشكل عاـ واستخداـ تغيتَ وتطوير وتعديل ابؼناىج وابؼقررات الدراسية بطريقة ابهابية بز -

 .ا مع مشاركة أىل الاختصاصابؼهارات القرائية بشكل خاص  وتدعم الابذاه الابهابي بكوبن
على الباحثتُ أف يدرسوا استخداـ ابؼهارات القرائية في كل مادة دراسية بحكم أني اكتفيت بدراستها عند كل  -

 أساتذة ابؼواد الدراسية.
 تي أدت إفُ تدني ابؼهارات القرائية وفي بصيع ابؼستويات التعليمية.دراسة الأسباب ال -
 دراسة أساليب تدريس ابؼهارات القرائية خصوصا في الابتدائي. -
 تفعيل دور ابؼدارس القرآنية في اكتساب ابؼهارات القرائية. -
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 :الكتب 
 ، بتَوت.1، دار الطليعة، طج البحث الاجتماعيالأسس العلمية لمناى (،1982إحساف بؿمد حسن) -
دار اليازوري  المدخل إلى الديسلكسيا برنامج تدريبي لعلاج صعوبات القراءة،(، 2009أبضد السعيدي) -

 العلمية للنشر والتوزيع، دط، عماف.
 اىرة. الق ، دار الكاتب للطباعة والنشر، الطبعة السابعة،أصوؿ علم النفس(، 1968ابضد عزت راجح ) -
 ، مؤسسة طيبة للنشر والتوزيع، الطبعة الأوفُ، القاىرة. علم النفس الاجتماعي(، 2007ابضد علي ابغبيب) - 
 ، دار ابؼعرفة ابعامعية، الإسكندرية.طرؽ تدريس اللغة العربية(، 1999إبظاعيل، زكريا) -
دار الفكر للطباعة والنشر  ،أصوؿ تدريس العربية بين النظرية كالتطبيق(، 2000البجة، عبد الفتاح) -

 والتوزيع، الطبعة الأوفُ، عماف الأردف.
، دار الفكر للنشر و التوزيع، دط، تعليم الأطفاؿ المهارات القرائية كالكتابية(، 2002البجة، عبد الفتاح) -

 عماف، الأردف.
 ة، القاىرة.، عافَ الكتب، الطبعة ابػامسعلم النفس الاجتماعي(، 1984حامد عبد السلبـ زىراف) -
 ، ابعزائر.1، دار ربوانة ،طمنهج البحث العلمي(، 2004خالد حامد)  -
، دار الفكر للنشر والتوزيع، الطبعة الثانية، علم النفس الاجتماعي (،2007خليل عبد الربضن ابؼعايطة) -

 عماف. 
، 1ر والتوزيع ، ط، دار صفاء للنشمناىج كطرؽ البحث العلمي(، 2010الدعيليج، إبراىيم عبد العزيز) -

 عماف.
 ، الأبقلو ابؼصرية، القاىرة. الصعوبات المدرسية عند الطفلروبتُ)دس(، تربصة مصطفى البرناوي،  -
 غزة، الطبعة الثانية.  –، ابعامعة الإسلبمية المرشد في تدريس اللغة العربية(، 1999زقوت، بؿمد شحادة) -
، دار حامد للنشر علم النفس الاجتماعي(، 2011ايسة)سامي بؿسن ابػتاتنة، فاطمة عبد الرحيم النو  -

 والتوزيع، الطبعة الأوفُ، عماف.
 ، دار العلوـ للنشر والتوزيع، د ط، ابعزائر.منهجية البحث العلمي للجامعيين(، 2008شروخ، صلبح الدين) -
 ، عماف.4الطباعة، ط، دار ابؼستَة للنشر والتوزيع و علم النفس التربوم(، 2005صافٌ بؿمد علي أبو جادو) -
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، ابؼكتب ابعامعي ابغديث، دط، الإزاريطة، التقويم كالقياس النفسي كالتربوم(، 1999الطيب، أبضد بؿمد) -
 الإسكندرية.

، دار أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية كالتطبيق(، 2007عاشور، راتب قاسم، ابغوامدة، بؿمد فؤاد) -
 ابؼستَة، عماف، الأردف.

الاستعداد لتعلم القراءة تنميتو كقياسو في مرحلة رياض (، 2002الربضن، سعد بؿمد، إبياف زكي) عبد -
 ، مكتبة الفلبح، الطبعة الأوفُ، القاىرة.الأطفاؿ

، دار وائل للنشر مقدمة في صعوبات التعلم(، 2009عبد العزيز السرطاوي، سناء عورتاني طبيبي وآخروف) -
 والتوزيع، الطبعة الأوفُ.

 ، دار الفرقاف للطباعة والنشر، الطبعة الأوفُ، الأردف. علم النفس التربوم(، 2003عبد المجيد نشواتي) -
القواعد كالمراحل  -منهجية البحث العلمي (، 1999عبيدات، بؿمد وبؿمد أبو ناصر وعقلة مبيضتُ) -

 ، عماف الأردف.2، دار وائل للنشر والتوزيع، طكالتطبيقات
 ، دار ابؼناىج للنشر والتوزيع، دط، عماف. البحث العلمي في التربية(، 2010)عطية، بؿسن علي -
، دار صفاء للنشر والتوزيع، البحث العلمي)الأسس النظرية كالتطبيقية((، 2008علياف، ربحي مصطفى) -
 ، عماف.1ط
، دار ليميةالسلوؾ التنظيمي في المؤسسات التع(، 2005فاروؽ عبده الفيلة، السيد بؿمد عبد المجيد) -

 ابؼستَة للنشر والتوزيع، دط، القاىرة.
، دار الفكر العربي، دط، علم النفس الاجتماعي رؤية معاصرة(، 1999فؤاد السيد البهي، سعد عبد الربضن) -

 القاىرة.
 ، السنة الثانية، الإرساؿ الثاني.اللغة العربية، تكوين المعلمين(، 2006قريسي ظريفة) -
 ، مؤسسة الوراؽ، عماف.علم النفس الاجتماعي(، 2004ي)كامل علواف الزبيد  -
، دار الأندلس ابػضراء، الطبعة السادسة، الطرؽ الجامعة للقراءة النافعة(، 2004بؿمد موسى الشريف) -

 جدة.–ابؼملكة العربية السعودية 
 الأوفُ، القاىرة.  ، مكتبة الابقلو ابؼصرية، الطبعةعلم النفس الاجتماعي(، 2009بؿمود السيد أبو النيل) -
لضعف في القراءة كأساليب التعلم )النظرية كالبحوث كالتدريبات (، ا2006مراد علي عيسى سعد) -

 ، دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر، الطبعة الأوفُ، الإسكندرية.كالاختبارات(
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غريب للنشر والتوزيع،  ، دارعلم النفس الاجتماعي(، 2001معتز السيد عبد الله، عبد اللطيف بؿمد خليفة) -
 دط، القاىرة.

، منشورات شركة باتنيت للمعلومات القياس النفسي كتصميم الاختبارات النفسية(، 2007)تَمعمرية، بش -
 وابػدمات ابؼكتبية والنشر، دط، ابعزائر.

 عة الأوفُ. ، دار الثقافة للنشر والتوزيع، الطبطرؽ تعليم الأطفاؿ القراءة كالكتابة (،2007ىشاـ ابغسن)  -
 ، دار الشروؽ، الطبعة الثانية. علم النفس الاجتماعي (، 1993)وليم ا لامبرت -

 :المذكرات 

مستول المهارات القرائية كالكتابية لدل طلبة الصف السادس (، 2010أبضد رشاد مصطفى الأسطل) -
لى درجة ابؼاجستتَ بابعامعة ، رسالة مقدمة استكمالا بؼتطلبات ابغصوؿ عكعلاقتو بتلاكة كحفظ القرأف الكريم

 الإسلبمية بكلية التًبية، قسم ابؼناىج وطرائق التدريس.

، zاتجاىات الأساتذة الجامعيين نحو تطبيق النموذج الثقافي التنظيمي للنظرية (، 2006بوساحة عبلة) -
ة والاجتماعية، قسم علم مذكرة مكملة لنيل شهادة ابؼاجستتَ في لعم النفس العمل والتنظيم، كلية العلوـ الانساني

 النفس وعلوـ التًبية والارطوفونيا، جامعة قسنطينة.

اتجاىات معلمي التعليم الابتدائي نحو فعالية التخطيط التعليمي في تنمية قدرات (، 2010حربي بظتَة) -
لإنسانية أطروحة مقدمة لنيل شهادة الدكتوراه العلوـ فرع علم الاجتماع التنمية، كلية العلوـ االتلميذ، 

 والاجتماعية، قسم علم الاجتماع، جامعة قسنطينة.

، مذكرة مقدمة اتجاىات معلمي المدارس الابتدائية نحو التكوين أثناء الخدمة(، 2014خليصة قابلي) -
لنيل شهادة ابؼاستً في علم النفس ابؼدرسي، كلية العلوـ الاجتماعية والانسانية، قسم العلوـ الاجتماعية، جامعة 

 يرة.البو 

مذكرة عسر القراءة النمائي كعلاقتو ببعض المتغيرات الأخرل،  (،2004فاطمة الزىراء حاج صابري) -
مكملة لنيل شهادة ابؼاجستتَ في علم النفس ابؼدرسي، كلية الآداب والعلوـ الانسانية، قسم علم النفس وعلوـ 

 التًبية، جامعة ورقلة.
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، قدمت مي التربية البدنية نحو المهنة في مدينة الرياضاتجاىات معل(، 2004فهد سعد بن سعيداف) - 
ىذه الرسالة استكمالا بؼتطلبات ابغصوؿ على درجة ماجستتَ الآداب في التًبية البدنية، كلية التًبية، قسم التًبية 

 البدنية وعلوـ ابغركة، جامعة ابؼلك سعود.

نحو إستراتيجية المقاربة بالكفاءات، اتجاىات أساتذة التعليم الثانوم (، 2013مبروكة ساري نصر) - 
مذكرة مكملة لنيل شهادة ابؼاستً في علم الاجتماع التنمية، كلية العلوـ والاجتماعية، قسم العلوـ الاجتماعية 

 الانسانية، جامعة الوادي.

، رسالة مقدمة الاتجاه نحو التطرؼ كعلاقتو بالحاجات النفسية(، 2012بؿمد بؿمود بؿمد  أبو دوابة) -
استكمالا بؼتطلبات ابغصوؿ على درجة ابؼاجستتَ في التًبية، كلية التًبية، قسم علم النفس، جامعة الأزىر بغزة، 

 فلسطتُ.

 :المجلات 

أثر طوؿ الاختبار على تحديد درجة القطع لاختبار تحصيلي محكي (، 2010إبياف عبد الكرنً ذيب) -
 دب، العدد السادس.، بؾلة مداد الأالمرجع في مادة علم النفس الشخصية

، بؾلة جامعة دمشق، المجلد الثامن الاتجاىات من منظور علم الاجتماع(، 2012حستُ صديق) - 
 والعشروف، العدد الثالث والرابع.

تقويم معرفة معلمي المرحلة الإبتدائية التأسيسية بطرؽ (، 2009عبد العزيز السرطاوي، سناء طيبي) -
 (.38بؾلة الطفولة العربية، العدد الثامن والثلبثوف ) تدريس القراءة في مدينة العين،

اتجاىات معلمي العلوـ نحو استخداـ القراءة (، 2012عبد الله بن بطيس أبو سعيدي، ثريا بضد الراشدي) -
 (، العدد الثاني .28، بؾلة جامعة دمشق، المجلد الثامن والعشروف )في تدريس العلوـ في ضوء بعض المتغيرات

الاتجاه نحو القراءة لدل تلاميذ الحلقة الثانية في المرحلة الإبتدائية بمملكة  (،2008يل)علي إبظاع -
 ، بؾلة العلوـ التًبوية والنفسية، المجلد التاسع، العدد الرابع . البحرين

مقياس فوف المطور لقياس اتجاىات المعلمين نحو تدريس القراءة (، 2001صافٌ بن عبد العزيز النصار) -
، قسم ابؼناىج وطرؽ التدريس كلية التًبية، جامعة ابؼلك سعود، ورقة عمل منشورة في مؤبسر اد الدراسيةفي المو 

 . 12/05/2001-11في القاىرة، في الفتًة ابؼمتدة من  الأوؿبصعية القراءة وابؼعرفة ابؼنعقد 
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 الشبكة المعلوماتية 

 كامل إبراىيم، مفهوـ الاتجاه:سهاـ 

)41009820-.net/speedroad/sshttp://fr.slideshare/08ː2017/2/12//14( 
//elibrary.mediu.edu.my/books/2014/MEDIU4374.pdf/11/2/2017/19.42)ː(http 

49ːhttp://www.alukah.net/library/0/58725/11/2/2017/19(

http://www.alukah.net/library/0/58725/11/2/2017/19.49
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 كلية العلوـ الاجتماعية كالإنسانية

 قسم العلوـ الاجتماعية
 شعبة علم النفس

 

 استبيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاف
 :ي الفاضل، أستاذتي الفاضلةأستاذ

بهدؼ التعرؼ على ابذاىاتكم بكو .  "ابذاىات أساتذة ابؼتوسط بكو استخداـ ابؼهارات القرائية  في ابؼواد الدراسية "في إطار إبقاز بحث علمي تقوـ بو الطالبة بعنواف          
لاستبياف ابؼكوف من بؾموعة فقرات، يقابلها عدد من البدائل،  أرجوا منكم الإجابة بدقة، مع العلم أنو استخداـ ابؼهارات القرائية في ابؼواد الدراسية .نضع بتُ أيديكم ىذا ا

سرية ولن تستعمل إلا في ليست ىناؾ إجابات صحيحة وأخرى خاطئة وإبما الإجابة ابغقيقية ىي التي تعبر عن  رأيكم بصراحة. و أف النتائج ابؼتحصل عليها سوؼ تبقى 
البيانات الشخصية و  لعلمي وأنها لا تسيء إفُ صاحبها و كتابة الاسم غتَ ضرورية مع تأكيدنا على ضرورة الإجابة على بصيع العبارات دوف استثناء بدا في ذلكحدود البحث ا

 الاختيار ابؼناسب.خانة  في(Χ) ذلك بوضع علبمة
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 .                                                                                                                                                                  البيانات الشخصية: 
  :ذكر                           أنثى   الجنس 
  عدد سنوات العمل :........................................ 
 .................:مادة التدريس........................... 

 درجة الموافقة
 الرقم الفقرات

 أكافق بشدة أكافق محايد أعارض أعارض بشدة

، واللغة العربية، و ابؼواد الاجتماعية وغتَىا( مساعدة       بهب على معلم ابؼواد الدراسية )كالرياضيات و العلوـ
 الطلبة على برستُ قدراتهم القرائية.

01 

تعريف الطلبة في ابؼواد الدراسية بابؼفردات وابؼصطلحات ابؼتعلقة بالدرس قبل التعرض بؽذه ابؼفردات أو  ينبغي     
 ابؼصطلحات أثناء قراءة القطعة ابؼقررة.

02 

 03 ينبغي أف تكوف ابؼسؤولية الأوفُ بؼعلم ابؼواد الدراسية نقل ابؼعرفة ابؼتعلقة بابؼادة فقط.     

لبة بيكن أف يتعلموا كل ما بوتاجونو حوؿ كيفية القراءة في السنوات الست الأوفُ من عدد قليل من الط     
 الدراسة.

04 

 05 ينبغي أف تقع ابؼسؤولية الأوفُ حوؿ تعليم الطلبة كيف يدرسوف )أو يذاكروف(على عاتق معلمي القراءة فقط      

في ابؼواد الدراسية متطلباً للحصوؿ على شهادة ينبغي أف يكوف التعرؼ على كيفية تدريس مهارات القراءة      
 التأىل للتدريس في ابؼرحلة ابؼتوسطة.

06 
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مسؤولتُ عن تدريس مهارات القراءة في ابؼرحلة  -فقط لا غتَ -ينبغي أف يكوف مدرسو اللغة العربية      
 ابؼتوسطة.

07 

 08 .ةيرغب في برستُ ميل الطلبة بكو القراءينبغي على ابؼعلم أف يظهر اىتماماً و بؿبة للقراءة إذا كاف      

 09 نبغي على معلمي ابؼواد الدراسية أف يدرسوا بؿتوى ابؼادة فقط ويتًكوا تدريس مهارات القراءة بؼعلمي القراءة ي     

ي ينبغي على معلم ابؼواد الدراسية أف يكوف مسؤولاً عن مساعدة الطلبة على التفكتَ في ابؼستويتُ التفستَ      
 )أو العميق( وابؼباشر )أو السطحي( عند القراءة.

10 

ينبغي على معلمي ابؼواد الدراسية أف يكونوا مهتمتُ بالدرجة الأوفُ بابؼوضوع الذي يدرسونو بغض النظر      
 عن تدريس أية مهارة للقراءة حتى ولو كاف باستطاعتهم ذلك.

11 

 12 الطلبة على تعلم وضع ىدؼ أو أىداؼ بؼا يقرأونو.ينبغي على معلمي ابؼواد الدراسية مساعدة      

 13  .ينبغي على كل معلم للمواد الدراسية أف يدرس الطلبة كيف يقرأو  الكتاب ابؼتعلق بالتخصص أو ابؼادة     

 14 تدريس مهارات القراءة في ابؼرحلة ابؼتوسطة مضيعة للوقت.     

 15 .يكونوا على وعي بابؼفاىيم النظرية لعملية القراءة  ينبغي على معلمي ابؼواد الدراسية أف     

إف مسؤولية تدريس مهارات القراءة تقع على عاتق ابؼدرسة في ابؼرحلة الابتدائية فقط وليس في ابؼرحلة      
 ابؼتوسطة.

16 

إف تدريس أو تنمية ابؼفردات وابؼصطلحات لدى الطالب جزء من عملية تدريس القراءة، لذا      
 ينبغي عدـ تضمينها ابؼنهج الذي أقوـ بتدريسو.ف

17 
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 18 تدريس مهارات البحث في ابؼكتبة وكيفية ابغصوؿ على ابؼراجع  ليس من مسؤوليتي.     

إف مسؤولية تدريس مهارات القراءة تقع على عاتق كل معلم في ابؼرحلة ابؼتوسطة و في المجاؿ      
 الذي يقوـ بالتدريس فيو.

19 

 20 بغي أف يكوف تدريس مهارات القراءة فقط للطلبة الضعاؼ في القراءة في ابؼرحلة ابؼتوسطة.ين     

ابؼوضوع ابؼدرس غتَ الكتاب  بؼن ابؼهم أف يتم ربط الطلبة بكتب أخرى خارجية حوؿ إنو     
 ابؼقرر.

21 

اءة التي بوتاجها إنو بؼن ابؼهم أف أتعاوف مع مدرس القراءة حوؿ مهارات وإستًاتيجيات القر      
 طلبتي.

22 

مهارات وإستًاتيجيات القراءة في  ينبغي أف يتضمن التدريب على رأس العمل كيفية تدريس     
  ابؼواد الدراسية.

23 

 24 بيكن أف يقوـ معلم ابؼواد الدراسية بدور مهم في دعم ابذاه الطلبة الإبهابي بكو القراءة.     

 
 أشكػػركم علػى تعاكنػػػكم
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 (: يوضح نتائج صدؽ المقارنة الطرفية لاستبياف الاتجاه نحو استخداـ المهارات القرائية في المواد الدراسية2الملحق رقم)

 
Statistiques de groupe 

 

VAR00002 N Moyenne Ecart type 
Moyenne erreur 

standard 

VAR00001 1,00 20 79,7000 5,00631 1,11945 

2,00 20 100,8000 4,62943 1,03517 

 

 
 
 
 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité 
des variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 
Sig. 

(bilatéral) 
Différence 
moyenne 

Différence erreur 
standard 

Intervalle de confiance de la différence 
à 95 % 

Inférieur Supérieur 

VAR00001 Hypothèse de 
variances égales 

,070 ,793 -13,839 38 ,000 -21,10000 1,52471 -24,18661 -18,01339 

Hypothèse de 
variances 

inégales 
  -13,839 37,770 ,000 -21,10000 1,52471 -24,18723 -18,01277 
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 عامل آلفا لاستبياف الاتجاه نحو استخداـ المهارات القرائية في المواد الدراسية  (: يوضح م3الملحق رقم)
 
 
 

 

 

 

 (: يوضح نتائج التجزئة النصفية للاستبياف  4الملحق رقم)

 
Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations Valide 74 100,0 

Excluea 0 ,0 

Total 74 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de la 
procédure. 

 
 
 
 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations Valide 74 100,0 

Excluea 0 ,0 

Total 74 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de la procédure. 

Alpha de 
Cronbach 

Nombre 
d'éléments 

,701 24 



 الملاحق

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Partie 1 Valeur ,392 

Nombre d'éléments 12a 

Partie 2 Valeur ,702 

Nombre d'éléments 12b 

Nombre total d'éléments 24 
Corrélation entre les sous-échelles ,414 

Coefficient de Spearman-Brown Longueur égale ,586 
Longueur inégale ,586 

Coefficient de Guttman ,568 

a. Les éléments sont : VAR00001, VAR00002, VAR00003, VAR00004, VAR00005, 
VAR00006, VAR00007, VAR00008, VAR00009, VAR00010, VAR00011, VAR00012. 

b. Les éléments sont : VAR00013, VAR00014, VAR00015, VAR00016, VAR00017, 
VAR00018, VAR00019, VAR00020, VAR00021, VAR00022, VAR00023, VAR00024. 

 

 يوضح طريقة حساب الفرضية العامة (:5الملحق رقم)
 

 

 

 

 

Statistics 
 بؾموع الدرجات

N Valid 180 

Missing 0 

Mean 89,7556 

Std. Deviation 8,10726 
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 Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent 

Valid 64,00 1 ,6 ,6 ,6 

69,00 1 ,6 ,6 1,1 

74,00 1 ,6 ,6 1,7 

75,00 3 1,7 1,7 3,3 

77,00 3 1,7 1,7 5,0 

78,00 4 2,2 2,2 7,2 

79,00 4 2,2 2,2 9,4 

80,00 6 3,3 3,3 12,8 

81,00 5 2,8 2,8 15,6 

82,00 12 6,7 6,7 22,2 

83,00 4 2,2 2,2 24,4 

84,00 4 2,2 2,2 26,7 

85,00 5 2,8 2,8 29,4 

86,00 7 3,9 3,9 33,3 

87,00 9 5,0 5,0 38,3 

88,00 5 2,8 2,8 41,1 

89,00 18 10,0 10,0 51,1 

90,00 9 5,0 5,0 56,1 

91,00 6 3,3 3,3 59,4 

92,00 9 5,0 5,0 64,4 

93,00 9 5,0 5,0 69,4 

94,00 6 3,3 3,3 72,8 

95,00 6 3,3 3,3 76,1 

96,00 8 4,4 4,4 80,6 
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97,00 3 1,7 1,7 82,2 

98,00 5 2,8 2,8 85,0 

99,00 2 1,1 1,1 86,1 

100,00 4 2,2 2,2 88,3 

101,00 5 2,8 2,8 91,1 

102,00 6 3,3 3,3 94,4 

103,00 3 1,7 1,7 96,1 

104,00 1 ,6 ,6 96,7 

105,00 1 ,6 ,6 97,2 

106,00 2 1,1 1,1 98,3 

107,00 1 ,6 ,6 98,9 

108,00 1 ,6 ,6 99,4 

112,00 1 ,6 ,6 100,0 

Total 180 100,0 100,0  

 
 
 
 

 

 



 الملاحق

 

رات القرائية في كور كالإناث في اتجاىاتهم نحو استخداـ المهايوضح نتائج اختبار"ت" لدلالة الفركؽ بين متوسطي الذ (: 6الملحق رقم)
 المواد الدراسية

Group Statistics 

 grueb N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 1,34026 8,26189 87,8947 38 1,00 المجموع
2,00 142 90,2535 8,02163 ,67316 

 
Independent Samples Test 

 

Levene's Test for 
Equality of Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. T df 
Sig. (2-

tailed) 
Mean 

Difference 
Std. Error 
Difference 

95% Confidence Interval of the Difference 

Lower Upper 

 Equal variances assumed ,452 ,502 1,600 178 ,111 -2,35878 1,47432 -5,26817 ,55060 المجموع
Equal variances not 

assumed   1,573 57,06
9 

,121 -2,35878 1,49981 -5,36202 ,64446 

 
 

 

 



 الملاحق

 

(: يوضح نتائج اختبار"ت" لدلالة الفركؽ بين متوسطي ذكم الخبرة اقل من تسع سنوات أك أكثر منها( في اتجاىهم نحو 7الملحق رقم)
 المواد الدراسيةاستخداـ المهارات القرائية في 

Group Statistics 

 GROUB2 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 70064, 7,61090 89,7288 118 1,00 2المجموع
2,00 62 89,8065 9,04241 1,14839 

 
Independent Samples Test 

 

Levene's Test for 
Equality of Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t Df 
Sig. (2-

tailed) 
Mean 

Difference 
Std. Error 
Difference 

95% Confidence Interval of the Difference 

Lower Upper 

 Equal variances assumed 2,453 ,119 ,061 178 ,952 -,07764 1,27522 -2,59413 2,43886 2المجموع
Equal variances not 

assumed   ,058 107,1
26 

,954 -,07764 1,34525 -2,74440 2,58912 

 
 

 

 

 



 الملاحق

 

(: يوضح نتائج اختبار"ت" لدلالة الفركؽ بين متوسطي العلميين كالأدبين في اتجاىاتهم نحو استخداـ المهارات القرائية في 8الملحق رقم)
 المواد الدراسية 

Group Statistics 
 
 

 VAR00002 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

VAR00003 1,00 63 88,1111 7,83728 ,98740 

2,00 117 90,6410 8,14466 ,75297 

 
Independent Samples Test 

 

Levene's Test for 
Equality of Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t Df 
Sig. (2-

tailed) 
Mean 

Difference 
Std. Error 
Difference 

95% Confidence Interval of 
the Difference 

Lower Upper 

VAR00003 Equal variances 
assumed 

,078 ,780 2,014 178 ,046 -2,52991 1,25624 -5,00895 -,05088 

Equal variances not 
assumed 

  2,037 131,33
7 

,044 -2,52991 1,24175 -4,98633 -,07350 
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