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 "الحًذ لله انذي هذاَا لهذا ويا كنا ننهخذي نىلا أٌ هذاَا الله"

 لا ٌسعىا إلا أن هركس أهل الفضل بفضلهم ثمسة  البحث والخخسج مال واجمامبعد اكخ

 العسفان قائلين:الخقدًس و وبخقدًم خالص الشكس و  

 والدسخيرإن الحمد والشكس أولا لله حعالى على وعمت الخىفيق 

السيد المدًس وطاقمه  بداًت مًا في زحابها طالبين للعلم والمعسفت وشكس حامعت غسداًت التي احخضيى

ص الإدازي وكرا قسم علم الإحخماع ومنهم زئيسها الأسخاذ   .شيخيعبد العصٍ

على الاهخمام  "يفة لر ق حميد": الدكخىز  هخقدم بخالص الشكس للأسخاذ الفاضل المشسفو 

م  .لىا المسخمس  والمخابعت بالىصح والخىحيه والخصحيح والخقىٍ

الرًً لم ًبخلىا عليىا بخىحيهاتهم وهصائحهم  بجامعت غسداًتساجرة الأ إلى حميع  هخقدم بالشكسو 

ص خىاحت :ومنهم طىال مشىازها الدزاس ي حميلت ، عبد الىىز بً عيس ى، محمد زابح  ،عبد العصٍ

لمحمد ، أوشان  ، وغيرهمطىٍ

 مدًس الدزاساث، وعلى زاسهم بالقسازة الحياة معهدساجرة أو دازة إلى إكما هخقدم بالشكس الخاص 

خلاقه، أثىاء الدزاست الميداهيت وجقدًم ًد ألسحابخه وسعت قلبه ودماثت  "سليمان الحاج عشور "

ًقدمىن الغالي والىفيس في جيشئت أحيال صالحين الأساجرة الرًً ولجميع  ،المساعدة والخعاون الكبير

ً على زكب غماز الحياة  ن شاء الله.إمصلحين قادزٍ  

د وشكس كما  ب أو بعيد في اهجاش هرا البحثو  ،مؤسست حابس بً شٍ  المخىاضع. كل مً ساهم مً قسٍ

ثيبهم خير الثىاب دهيا وأخسي   .هدعىا الله أن ًجاشي الجميع خير الجصاء وٍ

 

 



 

 

 الحًذ لله انذي بنعًخه حخى انصالحاث وبخىفٍقه حخحقق انغاٌاث وانصلاة وانسلاو عهى

 سٍذَا محًذ عهٍه أفضم انصلاة وانخسهٍى.  

 عًهً هذا الى:عهًً وأهذي ثمزة 

 .رعاها الله الحبٍبت أيًيٍ ربخني وأَارث دربً وأعاَخني بانصهىاث وانذعىاث 

 .حفظه الله انكزٌى أبً ،ويفخزة عائهخنا، ريش انكزو وانعطاء وانخضحٍت الى حاج رؤوسنا

 ووفائها طىال دراستي وإعذاد هذا انبحث.انتي احخضنج بصبرها  الحبٍبت  سوجتيالى 

 ، جعههى الله قزة عٍني في انذٍَا واَخزة.طه ووفاء انعشٌشٌٍ، ابنيّالى 

 رحمت الله عهٍهى. عبذ انكزٌى ومحًذالى روح اخىحً 

 .افزاد انعائهتوجمٍع  أخىاحًو الله وعًز عبذالى اخىحً 

  وحٍاحً انٍىيٍت  وانعًهٍت.إلى جمٍع الأصذقاء وكم يٍ عزفخهى طٍهت يشىاري انذراسً، 

 في هذا انعالم. عهى طانب الى كم و

 ابزاهٍى احمذ الهاشمً خٍاط          
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 مقدمة
‌البحث‌الذي‌مرن‌بصدد‌إمذاز‌‌ ‌ىذا ‌في‌المجتمع‌إنّ ‌الملاحظات‌التي‌نعيشها ‌منبثق‌من‌شبكة ه

‌وكذا‌ ‌في‌تلك‌الأوساط، ‌من‌مفاىيم‌حول‌تشكّلها ‌تحملها ‌وما ‌الطلبة ‌ىوية ‌مرو والمؤسّسات‌التًبوية
‌والفرضيات‌ ‌والإشكالات ‌المفاىيم ‌ىذه ‌تناولت ‌التي ‌السابقة ‌والدراسات ‌والكتب ‌المصادر بعض

‌وضوع‌من‌وجهة‌نظر‌الوطن‌الجزائري‌والمجتمع‌المزابي.والنتائج،‌مدا‌ساىم‌في‌بناء‌ىذا‌الم

وقد‌تطرقّنا‌في‌محاولة‌متواضعة‌إلى‌المؤسسات‌التًبوية‌التي‌منها‌المدرسة،‌والأدوار‌التي‌تلعبها‌في‌‌
‌من‌خلال‌تحليل‌العلاقة‌التي‌ عملية‌تشكيل‌الهوية‌الاجتماعية‌للطالب‌من‌منظور‌سوسيوتربوي،‌ىذا

‌المستق ‌المتغتَين ‌أبعاد‌تربط ‌استخراج ‌إلى ‌فلجأنا ‌ونتائج، ‌ارتباط ‌من ‌تؤثره ‌واستخلاص‌ما ‌والتابع، ل
ومؤشرات‌المفهومتُ:‌المؤسسة‌التًبوية‌والهوية‌الاجتماعية،‌لوضع‌الفرضيات‌الجزئية‌بتُ‌المتغتَين‌والسعي‌

‌الم ‌بعدة‌مباحث‌نظرية‌حول‌ىذا وضوع‌من‌خلال‌المجال‌الميداني‌التطبيقي‌لمعرفة‌مدى‌تحققها.‌فقمنا
‌موقف‌ ‌على ‌الضوء ‌بإلقاء ‌بها، ‌صلة ‌وذات ‌مهمة ‌أنها ‌رأينا ‌التي ‌الجوانب ‌جميع ‌من ‌اثراءه وحاولنا
‌من‌ ‌تسببو ‌وما ‌والمنضبطة ‌المنظمة ‌والإدارة ‌التًبوي ‌والمنهاج ‌الأىداف‌التًبوية ‌من ‌التًبوية المؤسسات

الانتماء‌الوطتٍ‌والخصوصية‌الثقافية‌تأثتَات‌على‌الهوية‌الاجتماعية‌التي‌من‌عناصرىا‌الهوية‌الثقافية‌وقيم‌
‌للطالب.

حاولنا‌الالمام‌بالجوانب‌المتعددة‌لموضوع‌الدراسة،‌بفضل‌بعض‌الدراسات‌المنجزة‌من‌قبل‌حول‌
‌من‌ ‌بشيء ‌لنا ‌أبرزت ‌استطلاعية، ‌ميدانية ‌بدراسة ‌الأمر ‌أوّل ‌في ‌قمنا ‌أولى ‌وكانطلاقة ‌البحث، ىذا

‌التشكيلات‌للهوية، ‌ىذه ‌المزابي‌وفي‌وسط‌‌الوضوح‌بعض‌مظاىر ‌أن‌تكون‌حول‌المجتمع والتي‌أردنا
‌المجتمع‌في‌تبيتُ‌ ‌لبعض‌المقومات‌والمعايتَ‌التي‌يزخر‌بها ‌نظرا ‌لها ‌نموذجية مؤسساتهم‌التًبوية،‌كدراسة
‌بالاستناد‌إلى‌أعمال‌سابقة‌حول‌موضوع‌الهوية‌منها‌ وايضاح‌تلك‌العلاقة‌التي‌تربط‌المفهومتُ،‌وكذا

‌ية‌والأجنبية.الجزائرية‌والعرب



 ب‌
 

‌بينها‌ ‌من ‌التي ‌الإجتماعية ‌التنشئة ‌مؤسسات ‌الى ‌النظر ‌البحث‌ىو ‌ىذا ‌من ‌الأسمى فغايتنا
‌إليها،‌حتى‌تساىم‌في‌تشكيل‌ ‌من‌أدوار‌ومكانات‌ومقومات‌داخل‌المجتمع‌مخولة ‌لديها ‌وما المدرسة

ذلك‌على‌ىوية‌الطالب؟‌‌وبناء‌ىوية‌أفرادىا‌الثقافية‌والاجتماعية‌والوطنية،‌إذا‌كان‌كذلك،‌فكيف‌تؤثر
‌وماىي‌أنواع‌ىذه‌التأثتَات؟

إن‌المعالجة‌السوسيوتربوية‌لهذا‌النوع‌من‌الاسئلة‌يجعلنا‌نغوص‌في‌الظاىرة‌ومحاولا‌منا‌استخلاص‌
‌وتحليلها‌ ‌ميدانيا ‌الإشكالات‌لأجل‌عرض‌نتائجها ‌التاريخي‌والتطوري‌والمنهجي‌وافتكاك‌ىذه مسارىا

‌ا.‌لذا‌قمنا‌بتقسيم‌بحثنا‌إلى‌بابتُ:إحصائيا‌وتأويلها‌سوسيولوجي

‌الباب‌الأوّل:‌تناول‌البناء‌النظري‌للدراسة‌وضمّ‌ثلاثة‌فصول:

‌الفصل‌ ‌أما ‌للدراسة. ‌المحددات‌المنهجية ‌ومنها ‌الجانب‌النظري‌المنهجي ‌الأوّل ‌الفصل يتناول
لمؤسسات‌التًبوية‌الثاني‌فيتناول‌موضوع‌المؤسسات‌التًبوية‌دراسة‌سوسيوتربوية‌من‌خلال‌عرض‌مفهوم‌ا

‌خصائص‌وحاجات‌ ‌بينها ‌التي‌من ‌في‌المجتمع ‌المؤسسات‌التًبوية ‌ودور ‌ومقوماتها، ‌وأىدافها وأبعادىا
‌دور‌ ‌وأختَا ‌النظام، ‌لهذا ‌المكونة ‌والعناصر ‌الجزائر ‌في ‌التًبوية ‌المؤسسات ‌موضوع ‌تناولنا ‌ثّم المجتمع،

تًبوي‌على‌ذلك.‌أما‌الفصل‌الثالث‌فتمحور‌حول‌المؤسسات‌التًبوية‌في‌إعداد‌الأفراد‌وتأثتَ‌المنهاج‌ال
الهوية‌بمقاربة‌سوسيوثقافية‌لعرض‌مفهوم‌وأنواع‌الهويات‌ومصادر‌تشكيلها‌وارتباط‌الهوية‌بالعملية‌التًبوية‌

‌وأهمية‌تشكيلها‌وأنواع‌الفاعلتُ‌الأساسيتُ‌في‌ذلك.

‌على‌ثلاثة‌فصول:‌والباب‌الثاّني:‌تناول‌الباب‌الميداني‌والتطبيقي‌للدراسة‌ويحتوي‌‌

‌الأوّ‌ ‌الفصل ‌وثقافي‌في ‌واجتماعي ‌عرض‌تاريخي ‌من ‌المزابية ‌مقومات‌الهوية ‌حول ‌كان ‌منو ل
للمجتمع‌المزابي‌ومنو‌قصر‌القرارة.‌ثّم‌فصل‌حول‌محددات‌الدراسة‌الميدانية‌وأدواتها،‌مع‌عرض‌لمجتمع‌

ول‌فرضيات‌البحث.‌فاختتمت‌البحث‌وخصائص‌العينة‌المدروسة‌ومعالجة‌معطيات‌الدراسة‌الميدانية‌ح
‌نتائج‌ ‌من ‌إليو ‌وصلنا ‌ما ‌أبرز ‌لخصت‌فيها ‌وخاتمة ‌والعامة، ‌الجزئية ‌واستنتاجاتها ‌بعرض‌نتائجها أختَا



 ج‌
 

‌المستعملة‌ ‌المراجع ‌أىم ‌وضم ‌الدراسة، ‌ىذه ‌في ‌منها ‌انطلقنا ‌التي ‌المحاور ‌تحققت ‌مدى ‌أي وعلى
‌والملاحق.

‌العمل‌المتواضع،‌نت متٌ‌أن‌تكون‌ىذه‌الدراسة‌بادرة‌موفقة‌أو‌لبنة‌وفي‌الأختَ‌من‌خلال‌ىذا
إضافية‌للمكتبة‌العلمية،‌والباحثتُ‌والمهتمتُ‌بموضوع‌الهوية‌في‌إطارىا‌المدرسي،‌وأن‌تفتح‌قراءات‌جادة‌

‌باختلاف‌مضمون‌ومحتوى‌ونتائج‌المادة‌المدروسة.
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 : المقاربة المنهجية للدراسةالأولالفصل 

 تمهيد
اىرة التي يقوـ الباحث بدراستها وذلك يساىم الإطار العاـ في نٓديد موضوع البحث والظ  

التحكم في الدوضوع وحصره لأجل الوصوؿ  ياؽ الوارد فيو، ىذا لامكانيةنً وفقو وعدـ الخروج الس  للس  
 إلذ نتائج ميدانية دقيقة.

جب أف يكوف لو إطار نظري عاـ يحدد أبعاده، حيث يساىم في اجتماعي من الو اإف كل نُث 
ووضع فرضياتها وفق مشروع البحث الدنجز من طرؼ الباحث، وىذا ما قمنا توضيح أبعاد الدشكلة 

بالنا كطلبة باحثنٌ في علم الإجتماع، في موضع الدؤسسات بإعداده وفق تساؤلات كانت تشغل 
 التربوية والذوية الاجتماعية، وبتحديد الفكرة في الددرسة ومدى مساهمتها في تشكيل ىوية الطالب.
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 أسباب اختيار الموضوع: -1
نْعل الباحث  التي ةاتية و الدوضوعي  لجملة من الإعتبارات الذ   ،نُثموضوع أي  يخضع اختيار

 : ىذه الدعاينً ما يلي و من أىم   ومستفيضة الذي بإمكانو دراستو دراسة جادة موضوعويختار 
 

 الأسباب الذاتية: -1.1
ل في لذ دراسة ونٓليل الذوية الاجتماعية التي تبنى وتتشك  إاىتماماتنا وميولنا الرغبة النفسية و  -

 ة.سات التربوي  وسط الدؤس  
في  الطلبةلدى  الاجتماعي ةة بوينٌ على بنا  الذوي  الفاعلنٌ التر  تساؤلاتنا على مدى تأثنً  -

في الطور  الطلبة، ومنها خاصة معهد الحياة، اعتبارا أف قرارةالدؤسسات التربوية الدتواجدة بال
 من أىم مراحلهم العمرية لفهم واستيعاب خصائص ىويتهم. وخاصة الأقساـ الن هائية، الثانوي

ة في وسيولوجي  راسات الس  الفاعلة فيو بأهمية الد   الدؤس ساتالمجتمع وجميع رغبتي في نٓسيس أفراد  -
ة للأخذ ليها من نتائج وتفسنًات موضوعي  إل وص  لذامة لاستخلاص ما تتمثل ىذه الدواضيع ا

 الح العاـ الاجتماعي.منها لأجل خدمة الص  
ي الحقائق خصص، لتقص  ة في الت  ات ومنهجي  ونظري  تطبيق بعض ما أخذناه من معلومات لزاولة  -

 ة.راسات الديداني  ة والد  العلمي  

 ة:الأسباب الموضوعي   -1.1
ة بالغة في تشكل بوي، ولو أهمي  ص علم الإجتماع التر  كوف ىذا الدوضوع يدخل في إطار نٔص   -

 انوي.الذوية الوطنية لدى تلاميذ الطور الث  
ع وبنا  دريس وابراز حقيقة تنو  افية للمعلمنٌ في طرؽ الت  ملاحظتنا الذ عدـ اعطا  الأهمية الك -

 ة.الذوية الوطني  
منٌ ، حيث نٔتلف نٌ والدعل  ة في وسط الدرب  د الإنْاىات والآرا  حوؿ موضوع الذوية الوطني  تعد   -

 تهم والتي لذا عمق التأثنً في ىوية التلميذ.ة واديولوجي  باختلاؼ تكوينهم وتنشئتهم الإجتماعي  
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 .الط لبةة بنا  الذوية الوطنية وكيفية تشكيلها عند أهمي   ابراز -
لد تدرس  بويةسات التر  ؤس  الدفي  للط البة جانب الذوية انوي وخاص  عليم للطور الث  أهمية مرحلة الت   -

 وتبحث دراسة كافية ووافية.

 أهداف  الدراسة: -1
تكوف نهايتو بداية لبحث ودراسة لاحقة، تثمينا وإرثا للعلم  الذدؼ العاـ الرئيسي لبحثنا ىو أف   إف  
 وسيولوجيا ومنو جا ت أىداؼ ىذه الدارسة لأجل 4والس  
 .                                                                                        الطلبةتها لدى وأهمي   الاجتماعي ةتنمية الوعي بالذوية   -
وتعميق  الاجتماعي ةة في تنمية الذوية سة التربوي  ة دور الدؤس  عليم لأهمي  بية والت  نٌ بالتر  أنظار الدعني  توجيو  -

 .   الوطني الانتما 
 .الطلبةة وكيفية تشكيلها لدى سات التربوي  دراسة علاقة الذوية بالدؤس   -
 في الوسط الددرسي. للطلبة ةالاجتماعي  الذوية  تشكيلنٌ في التأثنً على معرفة دور الفاعلنٌ التربوي   -
 شاملة. ةة أكاديدي  منهجي   ةعلمي   كدراسة البحث من وحق   الدوضوع يأخذ أف في الرغبة -
ب دريس بتعزيز الايجابيات ونْن  منٌ لطرؽ الت  راسة في تطوير ورفع كفا ة الدعل  الاستفادة من نتائج الد   -

 السلبيات .
لراؿ علم الاجتماع التربوي ، واكتساب بعض الآليات ة خاصة في الدساهمة في إثرا  دراسات علمي   -

 درب عليها. ة البحث العلمي والت  والدهارات في منهجي  

  راسة :  ة الد  أهمي   -3
للمجتمع وترسيخ لزتوياتها أمرا لابد منو  ةالاجتماعي  الكشف ومعرفة ملامح ومنابع الذوية  يعد   -

 زىا عن غنًىا.       ع بسمات نٕي  ىذه الذوية التي تتمت   علىللحفاظ 
راسة في لفت نظر الدعنينٌ بشؤوف المجتمع، وتقديم مقترحات لذم من خلاؿ ىم ىذه الد  اتس  -

ة ة البحث، لأجل بنا  استراتيجي  وسيولوجي واستخلاص النتائج لإشكالي  حليل الس  راسة والت  الد  
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سات التربوية ر لدور الدؤس  والحفاظ عليها، من خلاؿ وضع تصو   الاجتماعي ةتساعد في تعزيز الذوية 
 .                                                                 الطلبةة على تشكيل الذوية وبنائها لدى في مساهمتها الأساسي  

 الإشكالي ة  -4
 ة فيرة وخاص  اىا الفرد في مراحل حياتو الدبك  ة التي يتلق  ة التنشئة الإجتماعي  عملي   إف  ما تقد مو

ة ة والجماعي  الذوية الفردي   أف   تو ونٓديد ىويتو، إلا  ة بالغة في تشكيل شخصي  ة من أهمي  سات التربوي  الدؤس  
ة، وكذلك تبعا للأوضاع التي يعيشها الأفراد والجماعات وما ظم والأنساؽ الاجتماعي  ر بالن  ف وتتأث  تتكي  

نٕكينهم من نٓقيق ذواتهم واشباع حاجاتهم وضبط ة، ومدى قدرتها في ز طبيعة علاقاتهم الإجتماعي  يدي  
اىات لة الأفكار والدعتقدات والقيم والإنْ  ل لزص  ا نٕث  ة، لأنه  سلوكياتهم وتنظيم شبكة علاقاتهم الاجتماعي  

وىذا  الذوية ترتبط بالانتما ، نها الفرد عن ذاتو وعن الآخرين وعن بيئتهم ولرتمعهم، فنجد أف  التي يكو  
ذلك الجزء من " ا حنٌ عر ؼ الذوية بأنه   Tajfel Henri(1919-1981) هنري فالتاجما بي نو 

ليه إجماعات( مضافة  وأابع من وعيه لكونه عضواً في جماعة )اتي للفرد، الن  المفهوم الذ  
ل في لرموعة من تتمث   ىذا ما يجعلها ،1"لى تلك العلاقة إة التي تحال ة والعاطفي  الاعتبارات القيمي  

ة ، والتي تولد الإحساس لدي ة معين  اس في فترة زمني  صف بها جماعة من الن  قافية التي تت  الث   ماتالس  
بالجماعة ز، والفخر عبنً عن مشاعر الاعتزا، والت  معنٌ، والارتباط بوطن معنٌ   تمعالأفراد بالانتما  لمج

نٕايزه ة ما لذاتو، وكيفي   لرتمعة إدراؾ كيفي    كما تشنً أيضا إلذ والمجتمع الذي ينتمي إليو ىؤلا  الأفراد،
ة ة وسياسي  ا بقيمة اجتماعي  ة، مرتبطة تاريخي  ة عام  مات ثقافي  مسل   عن الآخرين، وىي تستند إلذ

اريخ والعادات ين و الت  غة  والد  ف من مزيج من الل  ة تتكو  الذوية الاجتماعي   ة للمجتمع، حيث أف  واقتصادي  
ة من ثقافة المجتمع تها الدستمد  الذوية يكوف لذا خصوصي   معناه أف  قاليد و ثقافة المجتمع، وىذا والت  

                                  
1Tajfel Henri, Human groups and social categories: Studies in social psychology, Cambridge 
University Press, 1981, P255.  
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ة ة مرجعي  ة أو أرضي  ة ضمن ىوية مركزي  وتصقلها تاريخو وحضارتو، لذلك تتفاعل عناصر الذوية الخصوصي  
في ب لصد بذلك ألشا تنق  . ة في المجتمعل العناصر البنيوي  ة، لكونها تشك  قافة والوطني  ل في الث  والتي تتمث  

كها بهويتها تها وبنا  حضارتها، وأخرى بفضل نٕس  قافي لتجعل من لغتها رمزا لذوي  تاريخها وموروثها الث  
دة نٓقيقا م لغتها الدعق  ف عنا  تعل  ما وفي زمن العولدة تنحني أمامها وتتكل  علت أكثر الأمم تقد  ج  

ة في بلورة ة والاقتصادي  ة والسياسي  ة والديني  سات المجتمع التربوي  ة المحورية لدؤس  لدصالحها، ومنو تبرز الأهمي  
بفضل ما يحكمها من قواعد وآليات في تنظيم وضبط سلوؾ الأفراد والجماعات  ة والجماعية  الذوية الفردي  

 في نٓقيق مصالحهم.

د ة كبنًة وىذا بفعل تعد  ة ثقافي  ة وديناميكي  ومنو يدكن القوؿ أف المجتمع الجزائري عرؼ حركي  
اريخي وذلك بفعل احتكاكو بها ونّختلف الحضارات التي قافات خلاؿ مساره الت  تلف الث  وتعاقب لس

عا ة، كل ىذا أحدث فسيفسا  وتنو  ة أو الأوروبي  ة، العربي  ة، العثماني  ومانية، القرطاجي  ت بو سوا  الر  مر  
ايش في ىذا الإطار تعايشا قافية أف يعمل ويتعة الث  ا حاوؿ أفراد المجتمع الجزائري ضمن ىذه الوضعي  ثقافي  
ب في تشكيل عائقا أماـ ا تسب  قافات لش  ا، لكن ظهرت وأضفت تناقضات بنٌ عناصر ىذه الث  ثقافي  

يم ة عند فئة الشباب، كاف ذلك بعد بروز نظاـ ق  كامل والتجانس بنٌ أفراد المجتمع وخاص  نٓقيق ىذا الت  
  وعولدة الاتصاؿ فالمجتمعلدح على العاثر مع التفت  حديثة وذلك بد ا من الاحتلاؿ الفرنسي، وانتشاره أك

 الجزائري بابالش   انتما  في يساىم ىذا كل الأصعدة، وعلى جميع اتوتغنً   راتتطو   ةعد   شهد الجزائري
الأخذ  لضو الجزائري بابالش   طرؼ من متزايدا والصذابا ميلا أعيننا هاتبأم   ما نلاحظو ىذا لمجتمعو،

 الابتعاد إلذ ى بهمأد   الش   الأشيا  أبسط في الغرب ديقل   الكل فبات الغربية، ظموالن   اتوالنظري  بالأفكار 
 إلذ الأمر وصل حت   قافيةالث   في القيم رىيبا تراجعا عنو دتول   وقيمهم، لشا ودينهم تراثهم عن والانسلاخ

 ةو  الذ   زادت مافكل   المجتمع في قافيالث   التغنً   الانتما  نّدى ريتأث   وبهذا ومسخها، الوطنية الذوية تتشت  
 بينهم. الاجتماعي فاعلالت   قل   المجتمع فئات بنٌ الثقافية

في العالد العربي بصفة عامة وبالجزائر الدعاصرة  الإنساف لذوية رتصو   مشروع وضع أصبح لقد
 في خصوصا الدعاصرة، والحضارات قافاتالث   في وفاعلا اأمرا حيوي   حيث بات ة،ملح   ضرورة خصوصا،
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ة م  ة أ  و لا يدكن لأي  وتباعدىا، لأن   قافاتالث   تقارب مراحل والاندماج، وحدصادـ والت  والت   راعالص   مراحل
اريخ ىو ل أحد قسمات ىويتها، فالت  عن طريق تاريخها، الذي يدث   أف تشعر بوجودىا بنٌ الأمم إلا  

ز وذكرياتها، وىو آمالذا وأمانيها، بل ىو الذي يدي  ة وديواف مفاخرىا ابت لداضي الأم  جل الث  الس  
وف ويفخروف نّآثره الذين يشتركوف في ماض واحد يعتز   ة بعضها عن بعض، فكل  الجماعات البشري  

ة، وعلى  الذوية الوطني   علىاريخ الدشترؾ عنصر مهم من عناصر المحافظة ة واحدة، فالت  نوف أبنا  أم  يكو  
اجحة لإخفا  ىويتها ة أو تشويهو أو الالتفاؼ عليو ىو أحد الوسائل الن  ذلك يكوف طمس تاريخ الأم  

 أو تهميشها.  
يدكن  دريس والكفا ات الدهنيةعليم وطرؽ الت  ة من تطوير مناىج الت  سات التربوي  فالاىتماـ بالدؤس  

تواجو المجتمعات أف يسهم بدور كبنً في تأصيل الذوية الوطنية، بل والمحافظة عليها من الأخطار التي 
ت أف تكوف أحد العوامل التي أد  نا في عصر العولدة التي يدكن العربية والإسلامية منها الجزائر، خاصة وأن  

نٌ على الأسس نٌ والفاعلنٌ التربوي  ة، ويتحقق من خلاؿ تركيز الدرب  حدوث أزمة في الذوية الوطني   إلذ
بية اريخ والجغرافيا والتر  غة والت  الاىتماـ أكثر على الل  التي نٓافظ على التراث القومي والوطني من خلاؿ 

تهم وتاريخهم وتراثهم وإعداد وذلك من أجل نْميع الناس حوؿ ىويتهم وقومي  والقيم الديني ة ة الوطني  
وميدي إلذ الفتح الإسلامي من العهد الن   اريخي للمجتمع الجزائري يدتد  العمق الت   . ىذا لأف  الدواطن
ة ودخوؿ الجزائر في ة، والزياني  ادي  ة ومن بعدىا الحم  ولة الرستمي  ة الأولذ ألا وىي الد  ولة الوطني  ر الد  وظهو 

ة نٌ، وبدايات ظهور الوعي الوطني في الحقبة الاستعمارية الفرنسي  عهود جديدة نٓت قيادة العثماني  
ر الجزائرينٌ من خلاؿ الحفاظ على ولة الجزائرية الحديثة في عهد الأمنً عبد القادر ونٓر وتأسيس الد  

ة من أعتا الحروب وخوض حرب نٓريري   مازيغي"ة، والبعد الأغة العربي  "الإسلام، الل  مقومات الذوية 
 هدا  الأبرار.أرخت لذوية جديدة كتبت بدما  الش  

 سات التربية في ترسيخها على أفراد المجتمعور الذي تلعبو مؤس  ظر لأهمية الذوية والد  وبالن  
ة، فمن شأف ىذا القياـ نّحاولة جادة لدراسة الدوضوع يصبح على قدر كبنً من الأهمي   الجزائري، فإف  

عليمي بالجزائر، ومعرفة مدى ظاـ الت  راسات أف يساىم في تشخيص طبيعة واقع الن  وع من الد  الن  
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ية ولسرجاتها يقيم نّدى يم  ة التعلمردود العملي   ف  أة، على اعتبار بات الذوية الاجتماعي  استجابتو لدتطل  
تأثنً الخبرة التي تصنعها الدؤسسات التعليمية على الحياة الاجتماعية لأفرادىا. ومن ىنا تأتي أهمية 
الكشف عن طبيعة العلاقة بنٌ الدؤسسات التربوية وتأثنًىا على تشكيل الذوية الاجتماعية وصقلها 

لر أصوات كل من الدثقفنٌ والدربنٌ، وتذمرىم من ، حيث تم في الآونة الأخنًة تسجيل تعاالطلبةلدى 
، الذين يتميز بهما الشاب الجزائري، إف كاف ذلك على الدستوى اللغوي أو الدستوى الذوياتي الضياع 

من خلاؿ  الطلبةىوي ة و  الدؤس سات التربوي ةالثقافي، وعليو فهذه الدراسة نٓاوؿ تفسنً وفهم العلاقة بنٌ 
 ة على تساؤؿ رئيسي مفاده4سعيها للإجاب

 ؟ للطلبة الإجتماعية ةلذويا تشكيلسات التربوية على كيف تؤثر الدؤس   -

 وتتفرع عن ىذا التساؤؿ التساؤلات الجزئية التالية4

 ؟ لبةقافية للط  الذوية الث   تشكيلعليم على ىل تساىم أىداؼ الت   -
 ؟لبةللط  الانتما  الوطني  قيمة الدنهاج التربوي في ترسيخ مدى أهمي   ما -
 قافية؟الث   متهنِصوصي   لبةالط  ك في نٕس  الدنظمة والدنضبطة  ةالددرسي  ر الإدارة كيف تؤث   -

 الفرضيات: -5
  .لبةلط  ل قافيةالث   تهملذويا تشكيل فيعليم أىداؼ الت   ىمتسا -
 .بتاريخ وطنهم لبةانتما  الط  قيم بوي دور في ترسيخ التر   اجللمنه -
 قافية.الث   متهنِصوصي  لبة إلذ التمس ك طة تدفع الط  مة والدنضب  الدنظ  الددرسية الادارة  -
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 تحديد المفاهيم: -6
نبنى بها  بنات التيالل   ييس الدعرفة العلمية، فالدفاىيم ىعملية بنا  الدفاىيم من أىم عمليات تأس

ظريات الن   ظرية والفكرية، فإف لد تستوؼ ىذه الدفاىيم شروط نٓديدىا وصياغتها ىوتصروحنا الن  
الدؤسسة عليها، حيث ىناؾ تعريفات لزددة لبعض الدفاىيم والدصطلحات، لكن الباحث يحاوؿ وضع 
تعريفات تتوا ـ مع معطيات نُثو لشا يساعده في وضع إطار مرجعي يستخدمو في التعامل مع مشكلة 

ا، وبشكل يدنع نُثو، نُيث يكوف ىذا التعريف منطبقا على مدخلات ىذا البحث ومفاىيمو دوف غنًى
الدفاىيم  ، ويقوؿ في ذلك دوركهايم أف  1إسا ة فهمها، أو يفهم منها دلالة تغاير تلك الواردة في البحث

 تتولد من الحياة الإجتماعية، فمن بنٌ تلك الدفاىيم الأساسية الواردة في ىذا البحث ما يلي4

 الهوية الاجتماعية: - أ

شخص، فلا يحكمها لا  ش فيو أي  يتمع يعلمجالاندماج الدتكامل  ونقصد بهذا الدفهوـ ذلك
ولا العرؽ بل يحكمها التفاعل الاجتماعي بنٌ الافراد في ظل دولة  نطقة الجغرافيةولا الد ذىبية العقديةالد

القانوف والدؤسسات التي نٓكم ىذا التفاعل الاجتماعي بنٌ الافراد وفي ىذا السياؽ يدكن اف تتحقق 
مثاؿ على ىذا الدهاجروف إلذ أوربا من شماؿ افريقيا و  لاجتماعية، كمجموعة لذا ىوية مشتركة ،الذوية ا

 ف لذم ىوية اجتماعية في المجتمعات الاوربية.أف نقوؿ أفهم  يدكن 

 الانتماء الوطني: - ب

التعريف الاجرائي الذي اعتمدناه في دراستنا لذذا الدفهوـ ونقصد بو مدى حب الوطن ترابو 
خصيات بالش   الطلبةوتراثو، والعمل على خدمتو والتضحية في سبيلو والإعتزاز بو، ومدى ارتباط 

 ة.ة والوطني  اريخية في بيئتهم المحلي  والظروؼ الت  

                                  
 .001، ص 2102، دار وائل، الأردف، 2،طأساليب البحث العلميعمر لزمد عبد الله الخرابشة،  1
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تشكيل الهوية: -ج  

اريخ ر خلاؿ الت  مو والتطو  الذوية تبدأ بالن    على أف  دراستنا ليعبر   جا  ىذا الدفهوـ خلاؿ
وخاصة في الدؤسسات التربوية والقيم لوؾ ة لضبط الس  خصي للفرد نّا يتوافر لو من تدريبات أساسي  الش  

غة والعادات والدعاينً والأدوار في إطار الدنظومة الثقافية للمجتمع وإشباع الحاجات وفقا لتحديدات الل  
 سات التربوية. سات الاجتماعية على الفرد ومنها الدؤس  وىذه الإلتزامات تفرضها الدؤس  

المؤسسات التربوية: -د  

ا مهمة أوكلت لذػػ استخدمنا ىذا الدفهوـ للمدارس والدعاىد على أنها إمتداد طبيعػػػػي للأسػػػػرة،  
تساعد الإنساف على النمو التربية والتعليم والتكوين العلمي، وزرع ىوية وثقافة المجتمع على أبنائها، 

الشامل لدختلف جوانب شخصيتو، والتفاعل مع من حولو من الكائنات، والتكيف مع من ما حولو 
 التربوية، حيث تعدوعلى ىذا الأساس فاف الددرسة ىي الخلية الاساسية في الدنظومة من مكونات، 

 الكفا ات نْنيد تسهر على التي للدولة الأولذ الأولوية من إنتاجيا واستراتيجيا  استثمارا باعتبارىا التربية
الوطنية، فهي  التنمية والاستجابة لحاجيات للتربية للتكفل بالطلب الاجتماعي الضرورية والوسائل

وقد أقيمت الددرسة تلبية لحاجة لنا، علينا أف نستجيب العمود الفقري الذي تقوـ عليو حضارة بلد ما، 
 لذا ونلبيها بشكل دائم ومنظم، فلا ندع استجابتنا ىذه للمصادفة أو أمر مشكوؾ فيو.

المنهاج التربوي: -ه  

يعبر ىذا الدفهوـ في دراستنا ىذه على كل ما يحدث في الدؤسسة التعليمية، وما يخطط لو وينفذ 
علم داخل وخارج الدؤسسة التعليمية من عمليات تعلم وتعليم، بهدؼ نٕكنٌ أو يدارس من قبل الدت

الدتعلم من مواجهة الدواقف الجديدة ومتغنًات الحياة وتوليد الأفكار، وإنتاج الدعرفة وتكوينها، ومساعدتو 
تقا  لبنا   على النمو الشامل الدتكامل بكل طاقاتو وإمكاناتو الفكرية والجسمية والنفسية والعاطفية، والار 
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كيانو الشخصي الاجتماعي بكل مسؤولية، وتلبية احتياجاتو الدتغنًة للوصوؿ إلذ أفضل ما تستطيع 
 .قدراتو، إلذ أعلى مستوى لشكن، لتحسنٌ الأدا  الفردي والدؤسسي وجودة التعليم

 قافية:ة الث  الخصوصي   -و

زة ة ونْعلها متمي  صية الدزابي  خمات والخصائص التي تنفرد بها الش  لرموعة الس   ،ويقصد بها ىنا
ين غة والد  ل تلك الخصائص في الل  قافية الأخرى في المجتمع الجزائري، وتتمث  عن غنًىا من الذويات الث  

مة الأمازيغية قافية ذات الس  نات الث  ليد والأعراؼ وغنًىا من الدكو  اقاث والعادات والت  اريخ والتر  والت  
 ة. ة والإسلامي  والعربي  

 :المدرسي ةالإدارة  -ي

ة، في إطار الدهاـ ا و ركيزة أساسي  من دورا لزوري   الددرسي ةيقصد بو إجرائي ا ما تقوـ بو الإدارة 
الدناطة بها، من إرشاد و قيادة و تسينً و توجيو و تأطنً و دعم نفسي...الخ، وتقوـ نِلق جو 

نها وأ و الدعلمنٌ و الأعواف(، الطلبةب اجتماعي تربوي داخل الددرسة ) غرس العادات الطيبة، الاعتنا 
ياسة التربوية ة والمجتمع وفق الس  م  ات الأضبط، لتحقيق ىدؼ مشترؾ، من حاجتنظيم و توجيو وقيادة و 

 عليم.بية والت  ة من الدسؤولنٌ عن التر  الدعد  

 المقاربة السوسيولوجية: -7

بوي لأعضا  الإعداد التر   أف   (Herbert Spencer) هربرت سبنسريرى عالد الاجتماع 
، والحصوؿ على ضروريات الحياة ةاث، وتكوين الرابطة العائليالمجتمع من الأفراد يستهدؼ حفظ التر  

  .1ة الدناسبة في المجتمعوتنظيم العلاقات الاجتماعية والسياسي  

                                  
 .6، ص0331 ، مصر،، مركز الاسكندرية للكتاب علم الاجتماع التربوي، فادية عمر الجولاني 1
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لواحد تساعد على تنمية ة الدشتركة بنٌ أفراد المجتمع اوجود الأفكار والقيم والدعاينً الاجتماعي   أف  كما  
نْاه الآخرين. أضف إلذ أف وجود الأفكار اطورات و نْاه الأحداث والت  االدشاعر والتوجهات العامة 

بنٌ أفراد المجتمع الواحد نٓقق التجانس الاجتماعي والثقافي  ةلدشتركاعارؼ والقيم والدعاينً الدتنوعة والد
فيما بينهم الأمر الذي يساىم في عمليات التفاعل الاجتماعي ويساعد على نٓقيق الضبط الاجتماعي 

 وهما من الدطالب الأساسية لعملية التنشئة الوطنية. ،والسياسي

 قيامو بعملية التنشئة الاجتماعية أف المجتمع في (Émile Durkheim )ميل دوركهايماويرى   
يحدد القيم والدعتقدات والدعاينً الاجتماعية التي يريد أف يغرسها في أفراده. ولدا كانت التربية تقوـ بعملية 

على ضرورة  دوركهايمالتنشئة الاجتماعية وإعداد أفراد المجتمع للحياة الاجتماعية نّجتمعهم، فقد أكد 
التخطيط التربوي ليس عملية مستقلة وإنما لابد وأف يتم التخطيط التربوي في نٔطيط التعليم. ويرى أف 

ضو  التخطيط الشامل للمجتمع لكي يتناسب مع احتياجاتو وحاجات أفراده وطبيعة العصر. وأعتبر 
دوركهايم أف الدولة مسؤولة عن نٓديد الأساسيات التي ترى أف الددرسة يجب أف تؤكدىا والأىداؼ التي 

  .1درسة يجب أف نٓققهاترى الد

وتعد استمرارية الثقافة من أىم الوظائف الاجتماعية لعملية التنشئة الوطنية، فلكل جماعة    
، حيث ( التي نٕيزىا عن بقية المجتمعات الأخرى...والاجتماعية والثقافيةثقافتها الخاصة بها )العقائدية 

مهمة ىذه الدؤسسات ىي التنشئة الدنهجية للأجياؿ الصاعدة، فهو يعني بهذا تنمية  أف   دوركهايميرى 
قيم معينة وكذلك مهارات تعليمية أو جسدية لدى الأفراد يقتضيها تواجده في الوسط الاجتماعي 

 .2وكذلك الوسط الذي يتأىل لو، وبهذه الطريقة فقط يدكن أف يتحقق بقا  وترابط المجتمع

                                  
1 Emile Durkheim, Education et sociologie, Presses universitaires de France, 9em 
édition, Paris, 2006, P72 . 

 .01، ص2101، دار الصحوة، مصر،اجتماعيات التربيةلزمد الدرصفي،  2
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ثقافة نٕثل الحصيلة التاريخية لكل ما تعلمو أفراد جماعة معينة أو لرتمع معنٌ وفقا لطرؽ ولدا كانت ال 
نْاه الآخرين وانْاىاتهم وقيمهم وفنونهم ومعارفهم ومعتقداتهم امعيشتهم وطرؽ تفكنًىم ومشاعرىم 

 .1ريتووعاداتهم وتقاليدىم، فاف استمرارية ىذه الثقافة تعتبر أساسا لبقا  المجتمع بل واستمرا

لكونها الدصدر الأساسي  الإنسانيةوتتجلى أهمية الثقافة العامة أو الثقافة الددنية في المجتمعات   
)العقائدية والسياسية والاقتصادية( وبالدهارات وطرؽ التفكنً وأساليبو  الإنسانيةالذي يزود الفرد بالدعرفة 

الدختلفة التي تساعده على فهم نفسو في  لوؾ وطرقووانْاىاتو، والدعتقدات والدفاىيم وأساليب الس  
علاقاتو بالآخرين في لرتمعو، وعلى فهم بيئتو الاجتماعية والسياسية الطبيعية الدادية التي يعيش فيها 
وتفسنًىا وفقا لأنماطها وتوجهاتها ومعتقداتها الفكرية، والتعامل معها بإيجابية والمحافظة عليها والاستفادة 

 و الفردية، ووفقا لدا تتيحو لو بيئتو من وسائل وإمكانيات وفرص.منها وفقا لإمكانيات

الفرد يعبر عن ىويتو الاجتماعية عن طريق شبكة من الخصائص الدميزة لو والدتمثلة نَنسيتو 
وقوميتو وعرقو، والدين أو العقيدة التي يعتنقها، والانْاه السياسي الذي ينتمي إليو...الخ. وعن طريق 

والادراؾ الدشترؾ لكل من أعضا  المجتمع  للإحساسالذوية الاجتماعية انعكاسا  ىذه الشبكة تصبح
الذين يدركوف على أنهم واقع موضوعي وىذا يعني أف نوع الذوية أو نمطها يتمثل في العلاقة الدوضوعية 

بط ، وأف ىناؾ سلوكيات أو خصائص نفسية معينة ترت2لعضو المجتمع في أنو "أصبح معروفا" بهوية معينة
الدوضوعي تتمثل نّجموعة من  الاجتماعيبهذه الذوية. ىذا ما يجعل العناصر البنائية أو التركيبية للواقع 

القواننٌ والاتفاقات التي يشترؾ بها كل أعضا  المجتمع والتي تتضمن العرؼ والقومية والجنس والفئة 
 .3الاجتماعية والأصل العقائدي...الخ

                                  
 .01الدرجع السابق، ص ،علم الاجتماع التربوي ،فادية عمر الجولاني1

2 Tajfel Henri. Differentiation Between social Group Relations, Academic Press, London, 1978. 
3 Zavalloni, Social Identity and the Recoding of Reality : Its Relevance for class- cultural 
sychology, Journal of Psychology, vol. (10), N3,1975. 
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لافراد الذ التميػز الايجػابي لجمػاعتهم الداخلية نّقايستها بالجماعات ركزت ىذه النظرية على حاجة ا
  1 الخارجية لتحقيق ىوية اجتماعية ايجابيػة ، وىي في ذلك تتبنى الافتراضات الآتية4

مػن مفهػومهم لذاتهم عن طريق  لتي تكوف لاحقا جز افراد يبنوف ىويتهم الاجتماعية ، اف الأأ .0
 معرفتهم بأنهم اعضا  في جماعة اجتماعية معينة ومن اعجابهم بها ومن الدعنى الوجداني لعضويتهم

ف عضوية الافراد في جماعات معينة، تأتي مصحوبة بتضمينات ايجابيػة او سلبية القيمة فالذوية إ .2
ا لجماعتو وللجماعات قويدػات التي يجريهالت  تها من سلبي   وأ هاإيجابي   الاجتماعية للفرد تستمد  

 خرى. الخارجية الأ
خرى معينة فػي ضو  صفات أنَماعات  د لجماعتو عبر مقايستها اجتماعيايتحدد تقويم الفر  .1

 عورا عاليافالدقايسات الايجابية بنٌ الجماعات الداخلية والخارجية تولد ش ،وخصائص ذات قيمة
بالذيبة  الدقايسات السلبية شعورا واطئا اجتماعية ايجابية (، فيما تولد)أي ىوية  Prestigeبالذيبة 

 )أي ىوية اجتماعية سلبية(.
عندما تغدو الذوية الاجتماعية غنً مرضية، يتجو الافراد اما الػى مغػادرة جماعتهم الداخلية  .4

ية اكثر او العمل علػى جعل جماعتهم الداخل -والانتساب الذ جماعات اخرى اكثر ايجابية و 
 ايجابيػة . 

ات عقلية تستخدـ في اف ىناؾ ثلاث مراحل لعملي   (Tajfel  ,Turner )تاجفل و ترنر يرى  
 خذ ترتيب الآتي 4تت   ،تقويم الآخرين إلذ " لضن " و "ىم"

لضن نصنف الأشيا  بهدؼ فهمها و تعريفها. وفي طريقة  : (categorization) ىو التصنيف :الأولى
لضن نستخدـ التصنيف  مشابهة جدا نصنف البشر )بضمنهم أنفسنا( لتفهم البيئة الاجتماعية.

فإذا  ،... الخ( لغرض الاستفادة منهم،طالب ،مسلم ،مسيحي ،عربي ،اسود ،الاجتماعي مثل )ابيض

                                  
 .01، ص 2116،  ، الكويالدعرفة عالد ، سلسلةسيكولوجية العلاقات بنٌ الجماعات ،زايد حمد 1
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و  ،أشيا  كثنًة عن ىؤلا  الناس ف ذلك يخبرناإف ،صناؼما استطعنا تنسيب الأشخاص إلذ فئات أو أ
لضن نؤدي  ،نتعرؼ على أشيا  عن أنفسنا من خلاؿ معرفة الفئة التي ننتمي إليها ،بشكل مشابو

لكنننا نفعل ذلك فقط إذا كنا  ،السلوؾ الدناسب من خلاؿ مرجعية معاينً المجموعة التي ننتمي إليها
فالفرد يستطيع أف ينتمي إلذ عدد من المجموعات  ،نستطيع اف نقوؿ من ىم الدنتمنٌ إلذ لرموعتنا

 الدختلفة.
(4 يتبنى الفرد ىوية المجموعة التي يصنف نفسو Social Identificationالدطابقة الاجتماعية ) :الثانية

فاف فرصة تبني ىوية الطالب تدفعو للبد  بالتصرؼ  ،سو كطالبإذا صنف نف ،فيها. فعلى سبيل الدثاؿ
للانتما    بطرؽ يعتقد أف الطلبة يدارسونها )و نٕاشي معاينً المجموعة (. سوؼ يكوف ىناؾ أهمية عاطفية

  و تقديره لذاتو سنًتبط بعضوية الجماعة. ،و التصنيف ضمن ىذه المجموعة
(4 نّجرد تصنيف الفرد لنفسو جز  من لرموعة Social Comparisonالدقارنة الاجتماعية ) :الثالثة

إذا ما نٕت ضمن تقديره لذاتو  ،يقوـ نّقارنة جماعتو بالجماعات الأخرى ،ىويتو ضمنها حددو عرؼ و 
 تو ىذا أمر حاسم للمحابا ،فانو سيحتاج المجموعة للمقارنة بشكل تفضيلي مع المجموعات الأخرى

في وضع يجبرىم على الدنافسة لغرض  وعتنٌ لأنفسهم متنافسنٌ يصبحوففبمجرد تعريف المجم ،و التحيز
لة الدنافسة على الدصادر مثل أإدامة تقديرىم الذاتي. الدنافسة و العدائية بنٌ المجموعات ىي ليست مس

 الأعماؿ أو الوظائف لكنها أيضا نتيجة تنافس الذويات .
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 ابقةراسات الس  الد   -8

 راسة الأولى:الد   -1.9

 1ل الهوية الوطنية الجزائرية من خلال مكتسبات التلاميذ"الشخصية و تشك   "مقومات  
نة من تلاميذ ولاية ورقلة، قاـ بها الأستاذاف 4بودبزة ناصر، من جامعة تتمثل في دراسة ميدانية على عي  

الدلتقى  من جامعة قالدة، وىذه الدراسة قدمت في ورقلة، والأستاذ4 شوقي الشاذلر،-قاصدي مرباح
، نَامعة قاصدي مرباح 2100فيفري 22- 21الدولر الأوؿ حػوؿ الذوية والمجالات الإجتماعية 

 ورقلة.ب

العمل العلمي قاـ الأستاذاف بعرض السنًورة التاريخية لدقومات الشخصية الجزائرية اباف  افي ىذ
ة الفرنسية عملت منذ الوىلة الدرحلة الاستدمارية، والتي جا  فيها على لسانهم، أف السلطة الاستعماري

ـ واعتبار الأىلي 0261 جولية04الأولذ على إدماج الشعب الجزائري أرضا وشعبا ،من خلاؿ قانوف 
الدسلم الجزائري فرنسي لكنو يخضع لأحكاـ القانوف الإسلامي، ويدكن استدعاؤه للخدمة العسكرية 

ىذه الحالة نْري عليو الأحكاـ الددنية ويدكنو إذا طلب ذلك أف يتمتع نُقوؽ الدواطن الفرنسي وفي 
والسياسية الفرنسية، ونْنيسهم بالجنسية الفرنسية بعدما يتنازلوا عن قانوف الأحواؿ الشخصية الإسلامي 

ىوادة فيها  بقيادة الشيخ عبد الحميد بن باديس بشن حرب لا جمعية العلما  الدسلمنٌ وقد خاضت
وس في الدساجد والددارس والنوادي والدظاىرات في الشوارع عن طريق الصحافة ووسائل الإعلاـ والدر 

وإصدار الفتاوى الدينية بقصد لزاربة سياسة التجنيس والاندماج، حيث تم تكفنً الدتجنسنٌ وقد نشر 
 .0ص0312جانفي04الثالثة الصادر في السنة  31بعضها في جريدة البصائر العدد رقم 

                                  
ورقة نُث ، الشخصية و تشكل الذوية الوطنية الجزائرية من خلاؿ مكتسبات التلاميذمقومات  ،شوقي الشاذلر، بودبزة ناصر 1

 ، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة.2100فيفري22- 21الدلتقى الدولر الأوؿ حػوؿ الذوية والمجالات الإجتماعية  قدمت في

http://manifest.univ-ouargla.dz/index.php/seminaires/archive/facult%C3%A9-des-sciences-sociales-et-sciences-humaines/53-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%84%D8%AA%D9%82%D9%89-%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%88%D9%84%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%88%D9%84-%D8%AD%D9%80%D9%88%D9%84-%D8%A7%D9%84%D9%87%D9%88%D9%8A%D8%A9-%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AC%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9.html
http://manifest.univ-ouargla.dz/index.php/seminaires/archive/facult%C3%A9-des-sciences-sociales-et-sciences-humaines/53-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%84%D8%AA%D9%82%D9%89-%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%88%D9%84%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%88%D9%84-%D8%AD%D9%80%D9%88%D9%84-%D8%A7%D9%84%D9%87%D9%88%D9%8A%D8%A9-%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AC%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9.html
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، حيث نسى فيو تراثو وفكره، فيما كاف إف الحالة الاستعمارية أغرقت المجتمع  الإسلامي في العدـ والنوـ
وقد  الغرب الدسيحي ينهض بروح جديدة وبدأت العلاقات الاقتصادية بعيدا عن القيم الإنسانية، 

 ساىم ىذا في التأثنً على الواقع الاجتماعي والاقتصادي الإنساني.

الدكلفة بتنشئة الدواطن، وزرع القيم إذا كاف التاريخ ىو أساس الدستقبل، والددرسة ىي  
في الحالة  غي روشي ومقومات الشخصية الوطنية لدى الأطفاؿ، ويدكن أخذ الدؤشرات التي ذكرىا

أف ىناؾ عدة مؤشرات سمحت بظهور الشخصية الوطنية من بينها الاستقلاؿ لا كواقع من  - الكندية4
طرحوا بذلك مشكلة  تلات الإقليمية والقارية،التبعية إلذ البلداف الدستعمرة، ومؤشر آخر ىو التك

 ىل معرفة مقومات الشخصية كاؼ لتشكل الذوية الوطنية؟ الدراسة في السؤاؿ التالر4 

 وتندرج نٓتو لرموعة من الأسئلة الفرعية وىي كالتالر4
 مكتسبات التلاميذ التاريخية كافية لتشكل الذوية الوطنية ؟ ىل -0
 مازيغية حاضرتاف لدى التلميذ وتساهماف في تشكل الذوية الوطنية؟الأىل الثقافة العربية و  -2
 ىل البعد الديني لدى التلاميذ يساىم في تشكل الذوية الوطنية؟ -1

 فتم بذلك تقديدها الفروض التالية4
 مكتسبات التلاميذ التاريخية تساىم في تشكل الذوية الوطنية. -0
 زيغية يساىم في تشكل الذوية الوطنية؟الاطلاع على الثقافة العربية والاما -2
 البعد الديني يساىم في تشكل الذوية الوطنية. -1

ولأجل استقصائهم للنتائج والبحث الديداني، تم توزيع الاستمارة على عينة عشوائية في متوسطة 
، تم  تلميذ 211 ويبلغ عدد تلاميذىا -متوسطة لزمد بلمكوشم- من متوسطات ولاية ورقلة

تلميذ، وبعد توزيع الاستمارات على التلاميذ وإعادة جمعها لد  21 من لرتمع البحث أي %01اختيار
 . استمارة 14 إليهم إلا ترد
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راسات، واستعماؿ أسلوب ه الد  ذدا الدنهج الوصفي، لأنو حسبهما الأنسب في مثل ىاعتم حيث
 إحصائي بسيط ولكنو فعاؿ من خلاؿ تكميم الدعطيات والنسب الدئوية.

 واستخلصوا بذلك نتائج الفرضيات الدتمثلة في4
 الفرضية الأولذ4 - أ

من خلاؿ النسب الدئوية وجدا أف الفرضية الأولذ لد تتحقق وذلك راجع للإهماؿ الكبنً الذي تعانيو 
مادة التاريخ من كل فئات المجتمع سوا  ماتعلق بالساىرين على الدنظومة التربوية ، والأوليا  والأطفاؿ 

 الصروح، والذوات والذوية الجماعية للجماعة الإنسانية. ضوئوعودة إلذ التاريخ الذي تبنى على فضرورة ال
 الفرضية الثانية4 - ب

عادة أفرغت من ف القياـ بالواجبات الدينية، أصبحت ديهم، لألد تتحقق الفرضية الثانية كذلك ل
الدسلم يفرح بفرح إخوانو ويحزف  حيث أف  ف الجغرافية الإسلامية ضرورية لكل مسلم لزتواىا الديني، لأ

ىم، ويسرع لنجدتهم، إلذ جانب معرفة الدذاىب يزيل العجب ويفرض احتراـ الأخر، لاف تأزـ الدأس
 وحدتنا العقائدية تهدد وحدة ىويتنا الوطنية.

 الفرضية الثالثة4 -ج   
البربرية الزاىية، حيث أف توصلا فيها إلذ أف نقص معرفتنا بذاتنا وثقافتنا الامازيغية، وجذورىا 

البربرية كانت حريتهم واندماجهم مع الطبيعة ورفض الغزاة، وأف الثقافة الجزائرية بتعددىا وانتشارىا لا 
تكفي لخلق ىوية، بل يجب التطلع إلذ الداضي وغربلتو من الشوائب ونْديدىا لدواكبة التحديات 

تنتج إلا الكسل بالعودة إلذ الورا  من أجل التشتت الدعاصرة، لاف الذوية لا تبنى على ثقافة صما  لا 
 والتشرذـ.

فمن خلاؿ نتائج نٓليل الفرضيات توصلا الذ الخلاصة العامة للدراسة التي ىي أف الشعوب  
تزىى بتاريخها وثقافتها، ونٓنٍ بعلومها وسواعد أبنائها وبناتها، وفي الأخنً إستنتجا أف الذوية وعا  إذا 

الأمن والأماف ، وسدت ثغر الشقاؽ وحافظنا  ن وعمل ألصزت الدعجزات، وبنيوتضامملئ حب وجد 
 على وحدتنا ومصنًنا الدشترؾ.
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 الدراسة الثانية: -1.9
 1"دور التربية في الحفاظ على الهوية الثقافية للمجتمع العربيتتمثل الدراسة الثانية في "

لتربية نَامعة بنها في مصر، حيث تطرؽ فيها ىاني لزمد يونس موسى، من كلية ا التي تقدـ بها الدكتور 
لذ دور تأصيل الذوية الثقافية التي تعد من أىم سبل تشكيل الشخصية القومية حسبو، وىنا يبرز دور إ

الذوية  علىالتربية في مواجهة مظاىر الخلل الثقافي التي من شأنها تشويو وإضعاؼ ىذه  الذوية، فالحفاظ 
يستوجب غرس تنمية شعور قوي بالذوية لدي الناشئنٌ  –حولات العالدية وخاصة في ظل الت –الثقافية 

حد سوا ،  فقد ظهرت أنماط حياتية جديدة، وبرزت لرموعة من القيم العالدية مقابل  علىوالشباب 
القيم المحلية، وتنامي انتشار اللغات العالدية مقابل اللغة المحلية، وغنًىا من التحديات التي فرضت نفسها 

المجتمعات العربية، وبسبب كثافة وخطورة الاختراؽ الثقافي  علىىويتنا الثقافية، وألقت بثقلها  على
الذي يتعرض لو نسق القيم والثقافة بصفة عامة في المجتمع العربي، كما أف الدؤسسات التربوية التقليدية 

 اية الأمن الثقافي للمجتمعحم على –وفق صيغ أدائهما الحالية  – تعودا قادرتنٌ لد ،()الأسرة والددرسة
والإيفا  نُاجات أفراده من القيم والرموز والدعاينً والدرجعيات التي أصبحت تصاغ خارج حدود الثقافة 
الوطنية، الأمر الذي ترتب عليو مساس بالأمن الثقافي ومكونات الذوية، نُيث صارت الدؤسسات 

القياـ بوظائفها للحفاظ  علىغنً قادرة  -الحالر بشكلها التقليدي  –التربوية والتعليمية والإعلامية 
     .على الذوية الثقافية

لرتمعنا، وأصبحت تتطلب بلورة رؤية خاصة  علىومن ىنا صارت التحديات تفرض نفسها           
العالد للإفادة من  علىىويتنا الثقافية، وفي الوقت نفسو الانفتاح  علىنستطيع من خلالذا الحفاظ 

 نتائج الدعرفة نَميع أشكالذا دوف أف نفقد شيئا من ىويتنا.                                                              

                                  
، ورقة نُث من كلية التربية، جامعة بنها، دور التربية في الحفاظ على الذوية الثقافية للمجتمع العربي، لزمد يونس موسى ىاني  1

 ت.مصر، د.
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الذات، بل ىو وسيلة للانفتاح، وشرط أساسي  علىإذف فتمسك الفرد بلغتو لا يعني الانغلاؽ 
                                م اللغة شرطا لتعزيز الذوية الثقافية والحفاظ عليها.                                                                           ثقافتو، وبالتالر أصبح تعل علىللتعرؼ 

 وفي ضو  ما سبق قاـ بتحديد مشكلة الدراسة في التساؤؿ الرئيس التالر 4  

  تعزيز الذوية الثقافية للمجتمع العربي والحفاظ عليها ؟  كيف يدكن للتربية أف تسهم في     

 وتفرع من ىذا السؤاؿ الرئيسي الأسئلة الفرعية التالية 4       
 ما الدقصود بالذوية الثقافية ؟ وما مكوناتها ؟                        -0 
 ؟                                                                                                                     ما عوامل  أزمة الذوية الثقافية في المجتمع العربي ؟ وما مظاىرىا -2 

 الذوية الثقافية في المجتمع العربي ؟ علىما إسهامات التربية في الحفاظ  - 1
مح الذوية الثقافية، الدنهج الوصفي في رصد أبرز ملا علىحيث اعتمد الباحث في دراستو ىذه 

أبرز  علىولة عن أزمة الذوية الثقافية في المجتمع العربي، والوقوؼ ؤ ونٓليل العوامل التي رنّا تكوف مس
مظاىر ىذه الأزمة في إطار من التفسنً والتحليل، ثم التنبؤ بالدور الذي يدكن أف تسهم بو التربية 

 لمجتمع العربي.          الذوية الثقافية ل علىوالتعليم في تدعيم والحفاظ 

توصلت ىذه الدراسة الذ أنو إذا كاف ىناؾ وجود أزمة تواجهها الذوية الثقافية العربية فإف الأمر 
ما  علىة يحل لذذه الدشكلة، وىذا الحل سيعتمد بصورة رئيس يتطلب ضرورة العمل على التوصل إلذ

التاريخ من أهمية دور التربية، فهي السبيل ستقوـ بو التربية من دور فاعل إزا  ذلك، وىذا ما يؤكده 
الأساسي الذي يدكن أف تأخذ بو المجتمعات من أجل حماية ىويتهم الثقافية والتأكيد عليها، لأف قيمة 
الإنساف ىي حصاد معارفو، وحضارة المجتمع ىي المحصلة الجامعة لدعارؼ أبنائو التي وىبتها إياىم 

نٓمل مسؤولية تأكيد ىويتنا الثقافية لابد أف يسهم مفكرونا  على التربية، وحت تصبح التربية قادرة
وعلماؤنا التربويوف في رسم استراتيجية علمية تؤىلها، للصمود أماـ ىذه الذجمات الوافدة، و تقديم 

 شعوب العالد كحضارة رائدة. الإسلامية إلذىذه الثقافة بهويتها العربية و 



المقاربة المنهجية للدراسة                                             الفصل الأول                                                         

21 
 

سات وقطاعات متعددة، فإف ىناؾ قطاعات مهمة مؤس   وإذا كاف تعزيز الذوية الثقافية ىو 
بعينها لذا دور أكبر، وفي مقدمة ىذه القطاعات قطاع التعليم، الذي يدكنو القياـ بدور كبنً في لراؿ 
تعزيز الذوية الثقافية، حيث أف التعليم منوط بو تربية النش ، وغرس القيم في عقولذم وقلوبهم منذ 

 علىلتعليم يقوـ بدور كبنً في لراؿ دعم قيم الولا  والانتما ، والتأكيد سنوات أعمارىم الأولر، فا
الثوابت القومية، وبالتالر لو دوره الكبنً في لراؿ تعزيز الذوية الثقافية وترسيخ ثوابتها ودعائمها 

 الأساسية.
، وىذه الاستراتيجية الأستاذ الباحثاستراتيجية تربوية حسب  علىإذف سيعتمد ىذا الحل   
 مبدأين أساسينٌ هما 4 علىتعتمد 

تأكيد الذوية العربية الإسلامية بثوابتها ومكوناتها وأبعادىا الدختلفة ونٓصينها ضد  أف تسعي التربية إلذ-
 لزاولات السيطرة والذيمنة .  

، نُيث يقوـ ىذا التفاعل  ىيجابي مع معطيات الثقافات الأخر تعزيز التفاعل الإ علىأف تؤكد التربية  -
 الندية والتأثنً الدتبادؿ، والإفادة من عناصر التميز في ثقافة الآخر دوف انبهار أو ذوباف.  على

 ة:لثالدراسة الثا -1.9
" تشكيل الهوية العرقية خلال ( حوؿ Taylor) تايلورتتمثل في الدراسة التي أقامها 

أثر النمذجة البيئي ة في الذوية ، حيث ىدفت ىذه الدراسة إلذ بياف 1المراهقة، أزمة الد ور في الأسرة"
 ( من الدراىقنٌ في كل من4 الفيليبنٌ، الصنٌ، الذنود، الفيتناـ، السلفادور.613الاجتماعية لدى )

بية العائلي ة لعبت دورا مهم ا في عملي ة تشكيل الذوي ة الاجتماعية والانتما   فأشارت الن تائج إلذ أف  التر 
ن الخلفي ة الإثني ة، وقد ارتبطت تقارير الدراىقنٌ بشكل ملحوظ إيجابي ا  لدى كل الدراىقنٌ، بغض الن ظر ع

بالاستكشاؼ والالتزاـ والتأكيد لضو امتلاؾ ىويتهم، وىذه النتائج متسقة مع العمل التجريبي الذي يجد 

                                  
1 Taylor Umana, Ethnic Identity Formation during Adolescence :The Critical rol of Families, 
Jornal of Family Issues, Vol 27, No 3, University of Florida, 2006, pp390-414. 

http://en.wikipedia.org/wiki/University_of_Florida
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ور العائلة أف  التربية العائلي ة مكو ف مركزي في تشكيل الذوية عند الأطفاؿ، والدنطلق الن ظري الذي أك د د
 في تشكيل الذوي ة وفق الأدوات الث قافي ة. 

 ابقة :راسات الس  سبل الاستفادة من الد  

بيػػة و ق ابقة الػػتي تتعل ػػراسػػات الس ػػعلػػي ضػػو  عرضػػنا للد    قافيػػة تأثنًاتهػػا الث  بتشػػكيل الذويػػة ودور التر 
وعلػػػى راسػػػات بهػػػا ىػػػذه الد   ات الدختلفػػػة الػػػتي تناولػػػتيدكػػػن لدراسػػػتنا أف تسػػػتفيد مػػػن الدنهجي ػػػ ،ووالدعرفي ػػػ
اكتسػػػاب الدقو مػػػات الش خصػػػية الػػػتي بهػػػا تتشػػػك ل الذويػػػة الاجتماعيػػػة والوطنيػػػة، منهػػػا البعػػػد كيفيػػػة ضػػػوئها  

الػػػد يني واحػػػتراـ الآخػػػر حيػػػث تػػػأزـ الوحػػػدة العقائديػػػة تهػػػدد وحػػػدة الذويػػػة الوطنيػػػة، وكػػػذا الث قافػػػة العربيػػػة 
ت لاميػذ التاريخي ػة الػتي يجػب أف يتطلػع إلذ الداضػي وغربلتػو مػن والأمازيغي ة وجػذورىا البربري ػة، ومكتسػبات ال

وكػذلك  ودور الأسرة والتربية العائليػة في تشػكيل الذويػة، ،الشوائب ونْديدىا لدواكبة التحديات الدعاصرة 
ؼ علػػػى الأبعػػػاد راسػػػات في  مزيػػػد مػػػن التعػػػر  لت إليهػػػا ىػػػذه الد  تػػػائج الػػػتي توص ػػػيدكػػػن الاسػػػتفادة مػػػن الن  

غنًىا من الدفاىيم اللغة والقيم و قافة و ومفهوـ الث   التربية والدؤس سات التربويةومفهوـ  الذويةلدفهوـ  الدختلفة
 راسة.الأساسية التي تتناولذا الد  

ػػػػأفػػػػادت الد   وذلػػػػك مػػػػن خػػػػلاؿ مػػػػا  ،ظػػػػري لذػػػػاراسػػػػة في إثػػػػرا  الأدب الن  ابقة ىػػػػذه الد  راسػػػػات الس 
راسػػػة نٔتلػػػف مػػػع ىػػػذه الد   أف   راسػػػة، إلا  وضػػػوع الد  راسػػػات مػػػن مواضػػػيع ذات صػػػلة نّنتو تلػػػك الد  تضػػػم  

الدؤس سػات التر بويػة الجزائريػة في تشػكيل ىويػة الط لبػة ز علػى دور ابقة من حيث كونها سترك  راسات الس  الد  
الإجتماعي ػػة وذلػػك مػػن خػػلاؿ مػػدى تػػأثنً الأىػػداؼ التربوي ػػة علػػى دعػػم الذويػػة الث قافيػػة والدنهػػاج والػػبرامج 
البيداغوجي ػػة الدقد مػػة في الددرسػػة علػػى ترسػػيخ قػػيم الإنتمػػا  الػػوطني، وأيضػػا مػػدى مسػػاهمة الإدارة التربوي ػػة 

 والدنضبطة على نٕس ك الطلبة نِصوصي تهم الث قافية. الدنظ مة
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 راسة:صعوبات الد   -9
ة وظروفا ة ومعنوي  ب إمكانيات مادي  ة كونها تتطل  ة شاق  ة الباحث الاجتماعي مهم  مهم   إف  

ر ة ملائمة، حيث يجد الباحث نفسو أماـ خيارين، إما أف يواصل أو لا يواصل، فإف قر  اجتماعي  
ة عوبات وإيجاد لسارج لذا، لأجل إنٕاـ نُثو بقدر لا يستهاف بو من الدق  الص   نو فك  الدواصلة، إقتضى م

ة ر في نوع الدادة العلمي  الب لبحثو ىذا صعوبات عدة قد تؤث  ة، لذا فقد اعترض الط  ة والواقعي  والدوضوعي  
كاديدي ا يكوف، بشكلها الدوضوعي والأمها بأحسن وأفضل لش  التي جمعت وسعينا جاىدين لأف نقد  

 ها4فمن أهم  
ديد، في القرارة وبعض قصور وادي مزاب بولاية غرداية أحداث العنف الطائفي والذ وياتي الش   -

ر ذلك سلبا وبشكل ة فيو، لشا أث  الب ضحي  ، وكاف الط  سنة ونصفة حوالر لدد   الذي استمر  
على مواصلة الدشوار الدراسي، حيث نتج عنو  والعلمي ة ةة والاجتماعي  فسي  الن   ةاحيملفت من الن  

 راسة في الجامعة لدرحلة طويلة.ف كامل للد  شلل وتوق  
رين نٓديد مفهوـ الذوية لشساعة طرحو ونٓليلو وتناولو في الدصادر والدراجع وبعض الدفك   -

ة و ات تاريخي  غنً  ة متة التي يعاد بنا ىا باستمرار وفقا لعد  و من الدفاىيم الديناميكي  نٌ. وأن  والتربوي  
ة تزخر بالكثنً من البحوث ة والأجنبي  الكتابات العربي   ة، حيث أف  ة و كذا حضاري  سياسي  

بس عند تناوؿ ىذا راسات التي تناولت موضوع الذوية، لشا قد يوقع الباحث في نوع من الل  والد  
د ية، بسبب تعد  د لدفهوـ الذو الدوضوع بالبحث، وتأتي الدعضلة من صعوبة إيجاد تعريف لزد  

سعتو وشموليتو، حيث تشارؾ في تكوينو  لتي تناولت الدوضوع، بالإضافة إلذالددارس الفكرية ا
ر في الفكر، فالذوية مفهوـ لو دلالتو ة التي تطرأ وتؤث  ات المجتمعي  ة الدتغنً  دة، وخاص  ات متعد  متغنً  

 قافية.ة والث  ة والنفسي  ة والاجتماعي  غوية واستخداماتو الفلسفي  الل  
ومواصلة  ،وكأستاذ نّعهد الحياة للبنات بالقرارة ،الت وافق بنٌ مهنة مسؤولي ة تسينً الت جارة الحر ة -

 التَعل م في الداستر والت فرغ للبحث.
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الزخم الوفنً والذائل من الدراجع والدعلومات التي تناولت مفاىيم ىذه الد راسة وصعوبة انتقائها  -
الذ  11ىذا لتحديد عدد صفحات مذك رة الداستر ما بنٌ  ووضعها لتناسب خط ة البحث،

 .صفحة لشا قد يؤث ر على قيمة الدادة العلمي ة الدقد مة 021
ناوؿ الدوضوع، لأجل إنٕاـ في ت ووإرادت و عزيدتولد يغنً   الط الب و لد يكن حائلا أماـىذا كل   أف   إلا  
ف كمثق  و  ة الدلقات على عاتقوع والدسؤولي  وضة الدة، فالإحساس بأهمي  والوصوؿ الذ نتائج مرجو   ونُث

جميعا دافعا لخوض  وفاؽ، كانت للدتواصلة وبعض من الر  إلذ جانب تشجيعات الأستاذ الدشرؼ ا
 .وتقديم الن تائج ونٓليلها جمع الدعطياتو معركة بنا  الدوضوع 
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 ةتربويّ دراسة سوسيو  التّربويةّ المؤسّسات: الثانيالفصل 

 تمهيد
ّ  لدض لذا العاالأزمة العامة التي يتعر   إف   شاط الإنساني افي فراع الن   كل     اجدييي االتي كااد تد

  ّ بيةدة، ابمختلف الأشااؿ، ىي أزمة أيضا لرالات متعي   لستلف البلياف، اتد بية، فالتً  ىي الحياة  التً 
رت في الإنساف بال مناحيها اجوانبها حيث كشمل تريع العوامل الدختلفة االقوى الدتعيدة التي أث  

ارفعتو عن مستوى الحيواف اجعلتو إنسانا، لذذا فإف كل مؤثر يؤثر في الدرء الغعلو أصلح من قبل 
للمعيشة في بيئتو، طبيعية كانت أا اجتماعية أا دينية، فإنو يعي عاملا من عوامل كربيتو الدقصودة االغتَ 

 مقصودة.

بيةف ا عملية لظو لتل  ة نفرضها على الأطفاؿ االشباب من الخارج، بل إن  ليست عملي   التً 
فهوـ كنبق  لستلف الاعتبارات التي القيرات التي خلقها الله فيهم، ااىبهم إياىا منذ الادتهم، من ىذا الد

بيةكاف يؤكيىا الدصلحوف من رجاؿ   (Jacques-Jean  Rousseau)روسوجون جاك منذ عهي  التً 
 حتى يومنا ىذا.

 كبيأ ا كتًعرع في اجدو الأسري إلا   الاجتماعي ةالدظاىر الأالذ للتًبية ا التنشئة  غم من أف  بالر  ف
أنا لد كعي كستأثر احيىا بتل  الوظيفة، ا ذل  نتيجة النمو الدتزايي للأبحاث ا التانولوجيا لشا أدى 

بوي ة الدؤس ساتإلذ الاىتماـ بالتعليم عن طري   الديارس التي أاجيىا المجتمع ا أصبحت بناء ا  التً 
سة اجتماعية أخرى تدتل  من أساسيا من أبنيتو لتقوـ بتًبية أبنائو ا كنشئتهم، حيث لا يوجي أي مؤس

 .الفرص ما تدلاو الديرسة
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 :الأبعاد: المفهوم و التّربويةّ المؤسّسات.1
ؿ و رىا للوصالتي سط   ،ة أاجيىا المجتمع لتحقي  أىيافو اأغراضوسة اجتماعي  كعتبر الديرسة مؤس  

 بأف (Dewey John جون ديوي)اكما يقوؿ  إلذ مركبة عالية بتُ مصاؼ الأمم االمجتمعات الأخرى.
أاجيتها ، عليمسمية للتًبية االت  الر   ةالأدا فهي، 1ر للتلاميذالدنزؿ القاني أا المجتمع الدصغ  كعتبر الديرسة 

نشأت الديارس ، ااكسعت دائرة الدعارؼ الإنسانية، المجتمعات حينما كعقيت ثقافاتها اكوسعت اكنوعت
ر بققافتو اقيمو فتتأث  ، جزءا لا يتجزأ من المجتمع القوميمنذ البياية لتهيئ الفرد للمعيشة في المجتمع اىي 

 .2ر ىي أيضا على ثقافة المجتمعافي نفّ الوقت كؤث   امعتقياكو امبادئو اأفااره التي يؤمن بها،

ة بتُ الديرسة وسيولوجي للميرسة اجود علاقة متينة ارابطة قوي  اث الس  التً   ياشف تحليل
باعتبارىا الدؤسسة الرئيسية في المجتمع االتي يوكل إليها اظيفة ، االأزمنةاالمجتمع افي لستلف العصور 

بية ىذا ما جعل الاىتماـ يتزايي على دراسة الديرسة اأداارىا ااظائفها من قبل العييي من  االتعليم، التً 
بيةالعلماء االباحقتُ الاسيما علماء اجتماع  فنجي الاىتماـ الواسع بيراسة الديرسة باعتبارىا نس   ،التً 

 .امؤسسة اجتماعية اكربوية في نفّ الوقت اجتماعي،

ىي كعبتَ امتيازي للمجتمع الذي يؤىلها باف كنقل إلذ أبناءه قيما ": إميل دوركايم فهاايعر  
 .3"ااسطوثقافية اأخلاقية ااجتماعية يعتبرىا ضرارية لتشايل الراشي اإدماجو في بيئتو 

الذامة الدؤثرة في كربية الفرد اإعياده للحياة  الاجتماعي ةإحيى القوى   الت عليمي ة الدؤس ساتكعي 
يصا من قبل المجتمع مة خص  الدقصودة االدنظ   الت عليمي ةىنا البيئة  الت عليمي ة الدؤس ساتايقصي ب الاجتماعي ة

                                  
 .55، ص1962عبي الفتاح، ماتبة النهضة الدصرية، ، كر: الدنياايميارس الدستقبلديوي جوف، ديوي اقلتُ،  1
 يفريف 28-27الدلتقى اليالر الأاؿ حػوؿ الذوية االمجالات الاجتماعي ة ، دار الديرسة في كنمية قيم الانتماء الوطتٍخوني اريية،  2

 .4، جامعة قاصيي مرباح، ارقلة، ص2011
 .5، صالدرجع نفسو 3

http://manifest.univ-ouargla.dz/index.php/seminaires/archive/facult%C3%A9-des-sciences-sociales-et-sciences-humaines/53-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%84%D8%AA%D9%82%D9%89-%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%88%D9%84%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%88%D9%84-%D8%AD%D9%80%D9%88%D9%84-%D8%A7%D9%84%D9%87%D9%88%D9%8A%D8%A9-%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AC%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9.html
http://manifest.univ-ouargla.dz/index.php/seminaires/archive/facult%C3%A9-des-sciences-sociales-et-sciences-humaines/53-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%84%D8%AA%D9%82%D9%89-%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%88%D9%84%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%88%D9%84-%D8%AD%D9%80%D9%88%D9%84-%D8%A7%D9%84%D9%87%D9%88%D9%8A%D8%A9-%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AC%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9.html
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اجدامعة فهي كشمل الديرسة االدعهي ا  مجتمع امن ث  للقياـ بمهمة كربية الأفراد اكعليمهم اإعيادىم لل
 ما امقصودا.ي عملا كعليما أا كربويا  منظ  ما من شأنو أف يؤد   أي كل  

أجيالو القادمة مقلو العليا  قي أاجيىا المجتمع لتنقل إلذ الت عليمي ةسة ىذه الدؤس   خر فإف  آابمعتٌ 
ار الذي اكأتي خطورة الي  ، اعية لتحقي  آمالو اأمانيوأجيالو الص  ئ ا تهي  اخبراكو اكراثو امعتقياكو ث أن  

من أف إماانات الأسرة في غالب الأحواؿ غتَ كافية لتلبية حاجات الأبناء  الت عليمي ةسة يو الدؤس  كؤد  
لشا ييفع بهم غالبا خارج  ،االققافية االرياضية اغتَىا الاجتماعي ةامزاالة أنشطتهم في بعض المجالات 

عمرىم الذل  فهي  بيت بعييا عن الأسرة فتتلقاىم الديرسة ايقضوف فيها معظم أاقاتهم اأترل سنتُال
قلوبهم كما أنا اجدهة التي  وف فيو أغلب نشاطاتهم اأقربهم إلذاالسياؽ الذي لؽارس الاجتماعي ةالدؤسسة 

 تمعهم.أساسها قيمتهم في نظم الآخرين ادارىم في لر علىتدنحهم شهادة ارخصة تجيد 

بوي ةي فيو العلاقات ئيسي الذي كتجس  فالديارس ىي الدااف الر   ا نقل الدعرفة، اأن   عملي اتا  التً 
م ا علاقات كربية يشارؾ فيها ثلاثة أطراؼ اىي: الدعل  مااف لزايي لا كظهر فيو علاقات إنتاج اإلظ  

تَارة لطة اذل  لضماف الس  عامل الس  ة داخل الديرسة اخلي  ايطغى على العلاقات الي   الياء.لميذ، الأالت  
بوي ة عملي اتالحسنة لل ة اكعمل الديرسة على كنمية القيرات الفاري  ، 1البولغ الذيؼ الدنشود الت عليمي ة التً 
 واصل الاجتماعي على أساس مراعات الأمن العمومي اح   فسي اتحقي  الت  وازف العصبي االن  اتحقي  الت  
 .2الوجي

 :   التّربويةّة وأبعادىا أىداف المدرس. 1.1
دىا أف كاوف أىيافا لػي  ة على أىياؼ عريضة، اىذه لؽان ة مبني  الديرسي   الت عليمي ةتريع البرامج 

المجتمع مقل الدواطنة الصالحة، الافاية الدهنية، اىذه مركبطة باعتبارات فلسفية اخلقية، مستوحات من 

                                  
1 Muraro Valani, Luisa Saroti, Lécol de l’impossible, Press de Fimin Didot, France, 1972, P11. 
2 Louis Cros, L’écol nouvelle Témoigne, Librairie Armand Colin, Paris, 1970, P23. 
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لع الديرسة بتحقي  لرموعة من الأغراض االدهاـ االأداار كضط   .1أماني احاجات الطائفة )اجدماعة(
بوي ة  :2الؽان إتراؿ ألعها حسب اجهات النظر الدتعيدة فيما يلي  التً 

 تدريب العقل :-1

ة للأفراد أساس أنو كطوير للقيرة العقلي   علىبية لؽان أف ينظر إليو ئيسي للتً  إذا كاف الذيؼ الر  
ىذا ا كقتًح أف   لر للميرسة بل إن  كاء كهيؼ أا  الذ   علىز ات التي كرك  اىىناؾ العييي من الاتج   فإف  

الذيؼ ىو الذيؼ الرئيسي الذي أنشأت من أجلو الديرسة أما بالنسبة للأىياؼ الأخرى فإنو لغب أف 
بية علىز يرك   برنامج الديرسة لغب ألا   أف   قل ألعية اكشتَ ىذه الاتجاىات إلذكاوف أ واطنة قة بالدالدتعل   التً 

اعنيما يتم إلصاز ىذه الدهمة  ،الناحية الذكائية علىأا الناحية الدهنية بشال مباشر الان لغب أف يركز 
معاجدة الدوضوعات التي لذا علاقة بالعمل سوؼ تحيث  علىفإف موضوع الدواطنة الصالحة االقيرة 

 بشال طبيعي.

  تعليم الأساسيات : -2

بيةاني الذي كسعى الذيؼ الق   إف    عملي اتة الديرسة عن كطوير الي  ؤ تحقيقو يركبط بمس إلذ التً 
بيةاىتماـ الآباء الرتمع  إف   ،قافة اانتقالذا للأجياؿ القادمةة لبقاء الق  علم الأساسي  الت   ل في كعليم يتمق   التً 

أف الديرسة  من يذىب إلذ ىناؾ أشياء أساسية اضرارية لغب علالأطفاؿ الأساسيات اىذا يعتٍ أف ى
قافة لغب أف يتم نقلها من االفارة الأساسية ىنا كتمقل في أف ىناؾ عناصر أساسية في الق ،مهايتعل  

الان لغب أف ياوف ىناؾ اكفاؽ  ،جيل إذا أريي للمجتمع أف يعيش أا يستمر في البقاء جيل إلذ
 الأشياء الأساسية. كل  حوؿ

                                  
، كر:الخوالية لزمي، ديواف الدطبوعات اجدامعية، اجدزائر، التصميم التعليمي، خطة لتطوير الوحية اليراسية االدساؽجرالياي كمب،  1

 .34، ص1991
 .154، ص 2008، رةلقاىا رؼ،لمعادار ا ،1ط ،يةدلاقتصااا فيةلققااا جتماعيةلاا التًبيةل وأصطارؽ عبي الرؤاؼ عامر،  2 
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 التكيف مع المجتمع :-3

بيةأىم أغراض  م الأطفاؿ افي كايفهم الاجتماعي ايقوـ التايف الاجتماعي كعل   ل فيكتمق   التً 
ىذا  ،الفرد أف يتعلم كيفية مواجهتو علىحيث أف ىناؾ عالدا موضوعيا لغب  الاجتماعي ةالواقعية  على

إعياد  و يتم  إذ أن   ،الاجتماعي ةكغفل اقائع الحياة  الديارس لغب ألا   أف   ايشتَ أصحاب ىذا الاتجاه إلذ
الأفراد للحياة في المجتمع الذل  فمن ااجب الديرسة أف كعلمهم كيفية التايف مع الواقع الاجتماعي 

ة مسح اتحليل للمجتمع عملي   تمتُ بالواقع الاجتماعي بحاجة إلذابالنسبة لعملية بناء الدناىج فإف الده
لدناىج لتلبية ذل  لغب كعييل ا علىابناء لغي الديرسة التي لؽان أف كواجو خر   الاجتماعي ةلدعرفة الوقائع 
 .1باتمقل ىذه الدتطل  

 حل المشكلات والتفكير الناقد :-4

فارة حل الدشالات االتفاتَ الناقي ىو  الذيؼ الرئيسي للتًبية من اجهة نظر الذين يتبنوف إف  
كطبي  إجراءات الطريقة العلمية بطريقة إبياعية لحل الدشالات التي  علىإعياد الأفراد لياونوا قادرين 

الاي يتعلم الأطفاؿ التفاتَ الناقي احل الدشالات في السياؽ الاجتماعي فإنم  ،كواجههم في المجتمع
 الاكتشاؼ احب الاستطلاع ااختيار الفرضيات. علىلغب  أف يوضعوا في بيئة كشجعهم 

 ماعي :لتغير الاجتالتعليم من أجل إحداث ا-5

امن ث يطالبها  ،الديرسة علىوـ كقتَا ما يضع المجتمع الل    ،عني حياث مشالات اجتماعية
كما يرى المجتمع أف من   ،الية ااضع الإجراءات الوقائيةؤ بأف كسهم في كصحيح الوضع اتحمل الدس

 ااجب الديرسة العمل من أجل إحياث التغتَ الاجتماعي الدرغوب فيو.

 

                                  
 .155الدرجع الساب ، ص ،طارؽ عبي الرؤاؼ عامر 1
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 لتحقيق الذات : التّربية-6

بيةعملية  االدربوف الذين  ،قابلية الشخص للتعييل علىلتحقي  الذات كركز بشال أساسي  التً 
ايراف  ،ة لظوالتعليم كعملي   د الذي سياوف ابالتالر يشتَاف إلذييعموف ىذه الفارة يتحيثوف عن الفر 

بيةأف  بية ىالتالر علاب ،النمو الذاتي ليى الفرد علىلغب أف كركز  التً  أف كزاد الدتعلم بفرصة لاي  التً 
 يفار إبياعيا حوؿ ماذا لؽان أف يصبح. 

تحقي  الذات على ما لضتاجو في ىذا المجاؿ ىو كطوير برامج كيريسية لشيزة كساعي الدتعلمتُ  إف  
 علىالان أيضا  ،عملية التعلم علىالقادرين  التلاميذ علىلا يعتٍ أف كاوف العملية مقتصرة اىذا 
تحقي   إف البرامج الذادفة إلذ ،بما فيهم الذين يعانوف من إعاقات عقلية أا فسيولوجية خطتَة التلاميذ

بية الذات لا كنظر إلذ التعليم ا كعملية تهتم فقط بالنمو العقلي الانهم تهتم بالفرد كال متاامل.   التً 
للعملية الأف كقتَ من البرامج في ىذا المجاؿ لأغراض تحقي  الذات  لػيد دار الدعلم كموجو امسهل 

بالإماانات  الت عليمي ةالدعلم أف يزاد البيئة  ىييي من البيائل االخيارات فإف علالع علىفردية اتحتوي 
التي تدان من اختيار الدوضوعات االدشالات التي كعتبر ذات ألعية بالنسبة للمتعلمتُ اأف يساعيىم 

الدعلم أف يفار في   علىات امن ث يعتبرىم مسئولتُ عن نتائج ىذه القرارات. ا ليتمانوا من اتخاذ القرار 
ااجدسمية  الاجتماعي ةزيادة طاقاتهم للنمو امن ث قيراتهم الذكائية ا  علىكيفية مساعية الأطفاؿ 

 .1االانفعالية

 من أجل الإعداد للمهنة :          التّربية-7

إعياد  علىميى فاعلية الديرس يظهر في ميى قيرتها  على يرى البعض من الدربتُ أف الحام      
الطلاب لدهنة الدستقبل إلا االبعض منهم يرى أف عملية  التحضتَ لدهنة معينة كاوف أفضل ما لؽان 
بعي التخرج من الديرسة ايتم ذل  من خلاؿ أرباب العمل الذين يعرفوف نوع الدهارات التي لػتاجونا 

                                  
 .156الدرجع الساب ، ص  ،طارؽ عبي الرؤاؼ عامر 1
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أف عملية الإعياد الأفضل لدهنة الدستقبل لؽان أف ينجز من قبل الديرسة  إلا أف البعض الآخر يرى
 ىب أكقر مرانة اأكقر قيرة علجعل الطلا   اضع برامج ااسعة امتنوعة كؤدي إلذاذل  من خلاؿ 

 .1التايف للوضعيات الدختلفة التي كنظمها الدهن ىالتفاتَ اأكقر قيرة عل

م رسالة الديرسة اييرؾ المجتمع الذي يتفه   بأف   نقوؿمن خلاؿ ما ذكر من أىياؼ لؽان أف 
ظرة التي تجعل ذل  غاية، لػرص أف ياوف ظرة التي تجعل كلقتُ الدعرفة اسيلة، االن  ألعية اجدمع بتُ الن  

بالدعرفة اتهتم  مفهوـ الديرسة مفهوما متااملا امتوازنا بحيث لغعل الوظيفة الديرسية اظيفة مزداجة تهتم  
 .2م في اقت ااحيببناء شخصية الدتعل  

 :     التّربويةّ مات المدرسةمقوّ . 1.2
اكتمقل ىذه  الأخرى الاجتماعي ة الدؤس ساتيتوافر للميرسة مقومات كربوية لا كتوافر لغتَىا من 

 الدقومات في الآتي :

                                                          : التّربويةّالأىداف -أ
كشت  ، فهي 3ينبغي أف كعتمي على احتياجات المجتمع من جهة اقيرات الدتعلم من جهة أخرى

من طبيعة المجتمع افلسفتو اآمالو امشالاكو اطبيعة العصر امطالب لظو التلاميذ اخصائصهم اتحتوي 
ياؼ كصاغ صياغة ااضحة لومات النظرية معتٌ اقابلية للممارسة فالأىمواقف كعليمية تجعل للمع على

 امواقف في الفصل كما أن   إلذ سوء التفستَ افي عبارات سلوكية يستطيع الديرس كرترتها لا كيعي إلذ
ب ا شاملة جدميع جوانكضمن الدعلومات االدهارات االاتجاىات االديوؿ االقيم اأساليب التفاتَ أي أن  

 .4الخبرة

                                  
 .157طارؽ عبي الرؤاؼ عامر، الدرجع الساب ، ص  1
 .19ص، 2013، المحميية، اجدزائر، 2، جسور للنشر االتوزيع، طالديرسة في اجدزائرعبي القادر فضيل،  2
 .45، ص2005ترعية التًاث، غرداية،  في ميزاب، تلفتابشتَ بن عمر مرموري، ا 3
 .715الدرجع الساب ، ص ،يةدلاقتصااا فيةلققااا جتماعيةلاا التًبيةل وأص طارؽ عبي الرؤاؼ عامر،4 
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 راسية :    المناىج الدّ -ب
يي  علىأساس أىياؼ المجتمع الزتوى الققافة بعي تحليلها  علىيقوـ  بناء الدناىج الي راسي ة

لاميذ اميولذم ية مع قيرات الت  مرحلة امتمش   مو في كل  صتُ بحيث كراعي احتياجات امطالب الن  متخص  
 .ة احتياجات المجتمع الدتجيدة اامراع

 م :المعلّ -جـ
بيةايعي حجر الزااية في  بوي ةالديرسية إذ عليو يتوقف لصاح العملية  التً   االوصوؿ بها إلذ التً 

بوي ةأداء اظيفتو  ىماف جدعلو  قادرا علالأىياؼ الدنشودة اطريقة إعياده ختَ ض م قائي ارائي فالدعل   التً 
 اموجو في لرتمعو.

 م :تعلّ الم  -د
بيةلميذ ىو موضوع الت  يعتبر  الديرسة بعي قضاء فتًة  االو كفرد في لرتمعو حيث يأتي إلذكتن التً 

االييو  ىحي كبتَ عل أفراد أسركو معتميا في كعليمو إلذاسة من حياكو الأالذ بعي الولادة بتُ حس  
اماتسبا خبرات اجتماعية لستلفة من اختلاطو اكفاعلو اأثناء فتًات اليراسة بالديرسة يشغل البيت 

لميذ يعبر عن خبرات كقتَة عاشها خارج الديرسة قي كاوف البيئة انتباىو باستمرار فالت  االدلعب االدسرح ا 
 قيرا ضئيلا من لرموعة خبراكو امن ىنا فإف   ل إلا  ذات أثر في كشايل خبراكو الديرسية التي لا كتمق  

بيةلميذ عنيما كتناالو الديرسة بالت    فصلا عن بيئتو..نا منة أا باعتباره كيالا كتناالو كوحية مستقل   التً 
 ة :الامكانيات المدرسيّ -ىـ

بوي ةأداء الديرسة لوظائفها  علىا يساعي لش   ر الإماانيات من ماتبات الستبرات اارش كوف   التً 
 ة لستلفة.اغرؼ انشاطات ااسائل كعليمي  

بيةة ىامة لذا دار بارز في تحقي  ما كصبو إليو سة اجتماعي  اىاذا كبيا الديرسة كمؤس    من أىياؼ  التً 
  .1امهاـ

                                  
 .159الساب ، صطارؽ عبي الرؤاؼ عامر، الدرجع  1
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بوي ةمات رغم ىذه الدقو   بيةاامل االربط بتُ اسائط من الت   و لابي  أن   للميرسة إلا   التً  لأف  التً 
  .خرىا المجتمع الخارجي الأكبرآحلقة في سلسلة كربوية أالذا البيت ااسطها الديرسة ا  الديرسة ليست إلا  

 في المجتمع: التّربويةّ المؤسّسات .2
بية إف   لأنا أداة المجتمع في  ،في فراغ ابالتالر فهي كعيش في لرتمع ذل  لا لؽان أف كتم   التً 

لوف الأفراد الإنسانيتُ يشا   أف   أف ينمو في عزلة الا يرجع ىذا إلذكشايل الأفراد الذين لا لؽان لذم 
أيضا أداار أكقر ألعية اىو  الان لأف ىؤلاء الأفراد يلعبوفب بيئة مناسبة كقيـ الحماية ااستمتاع فحس

أف اجودىم ضراري للعلاقات التي ياونا الفرد النامي معهم إذ ىي الداونات الواقعية لذاكو فالفرد 
 . 1النامي ليّ ماتفيا بذاكو لو علاقتو بالأفراد الآخرين

 ابن خلياف في إف   ة ث  أف المجتمع ىو الدبيع اىو خال  الحضارة االديني   ابن خلدونايرى 
هو كائن اس فو لا يستطيع أف يعيش منعزلا عن الن  أي أن   ،متو أيضا يرى أف الإنساف ميني بالطبعمقي  

ىو اس للتعامل معهم االاختلاط بهم اإعطائهم االأخذ منهم ا سواه من الن   اجتماعي يشعر بالحاجة إلذ
 انوية.ة االق  بتٍ جنسو لإشباع حاجاكو الأساسي   في حاجة دائمة إلذ

بيةسات فمؤس   لذ الحفاظ على كياف المجتمع من خلاؿ صيانة كراثو الققافي، ااستمراره إكسعى  التً 
قافي، خاصة مع من خلاؿ نقلو إلذ الأجياؿ الدتعاقبة، االتي قي كتعرض لتهيييات الغزا االدسخ الق  

مع، اذل  ريعة في مستوى نظم الاكصالات الدتنوعة، كما تهيؼ أيضا إلذ كطوير المجتالتطورات الس  
الدختلفة، اىو ما لػق  كنمية  الاجتماعي ةبتحقي  المجتمع الدتعلم، عن طري  ماافحة الأمية االآفات 

 .2اجتماعية مستيامة قوامها المجتمع االفرد

                                  
 .107ص الدرجع الساب ،، عامر طارؽ عبي الرؤاؼ 1
 .156، صالدرجع نفسو 2
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االتطبيع  الاجتماعي ةسة كربوية اجتماعية، كساىم في عملية التنشئة االديرسة باعتبارىا مؤس  
لمستقبل اإكسابهم معايتَ اقيم لرتمعهم اكعمل على كوثي  الصلة بتُ الاجتماعي اإعياد الشباب ل

المجتمع االديرسة من خلاؿ كوجيو التلاميذ إلذ التأثتَ بالمجتمع، اتداينهم للمسالعة في الخيمة 
، اكعمل على نقل التًاث الاجتماعي االاحتفاظ بو اكطويره اكبسيطو اكطهتَه، اكساعي الاجتماعي ة

الاجتماعي ةيذ في بوكقة ااحية اكذايب الفراؽ على صهر التلام
1. 

حياكو في المجتمع كعتبر  الديرسة العادية فإف   نقطع بانقطاع الفرد عن الذىاب إلذفالحياة لا ك
عليم في الديرسة الابتَة )المجتمع( بما فيو من مهن اأداات اكصاؿ ة لليراسة االبحث االت  ة استمراري  عملي  

 مر   ىجارب علالعامة اكصقلها الت   الدؤس ساتالة أا من نظم كفرضها الي   ااسائل كوضيح ابما فيو
السطح اكطل   ىجارب علكامنة حتى كظهرىا الت    كظل  لرموعة من القوى التي  نتُ اما الإنساف إلا  الس  

 .2سراحها الخبرات

بيةاالمجتمع ىو الوعاء الذي لػتوي  بية فإف   في داخلو امن ث   التً  بالمجتمع بتصوره أا ر كتأث   التً 
ى من كلقاء نفسها الا كفرض عليو من عليم لا كتأك  فعالية برامج الت   بإطار حياكو امن أجل ذل  فإف  
 عليم. ماف االدااف الذي يعيش فيو ىذا الت  اعن ظراؼ الز   الاجتماعي ةالخارج بقوانتُ خارجو عن طبيعتو 

بوي ة الدؤس ساتامعتٌ ىذا أف  زه أفراده  لؽي  ة في ضوء نظاـ اجتماعي معتُ  رار كعمل بالض   التً 
 عن اجهة كربية كعبر   أي   فإف   نة امن ث  ة أخرى لتحقي  أىياؼ معي  الؼتارانو من بتُ نظم اجتماعي  

بيةامعتٌ ىذا أف لزور اليراسة في  الاجتماعي ةاجتماعية لأنا كعتٍ اختيار لظط معتُ في الأنظمة  ىو  التً 

                                  
 فيفري 28- 27الدلتقى اليالر الأاؿ حػوؿ الذوية االمجالات الاجتماعي ة ، دار الديرسة في كنمية قيم الانتماء الوطتٍخوني اريية،  1

 .4ي مرباح، ارقلة، ص، جامعة قاصي2011
 .108الدرجع الساب ، ص، يةدلاقتصااا فيةلققااا جتماعيةلاا التًبيةل وأصطارؽ عبي الرؤاؼ، 2 

http://manifest.univ-ouargla.dz/index.php/seminaires/archive/facult%C3%A9-des-sciences-sociales-et-sciences-humaines/53-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%84%D8%AA%D9%82%D9%89-%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%88%D9%84%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%88%D9%84-%D8%AD%D9%80%D9%88%D9%84-%D8%A7%D9%84%D9%87%D9%88%D9%8A%D8%A9-%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AC%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9.html
http://manifest.univ-ouargla.dz/index.php/seminaires/archive/facult%C3%A9-des-sciences-sociales-et-sciences-humaines/53-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%84%D8%AA%D9%82%D9%89-%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%88%D9%84%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%88%D9%84-%D8%AD%D9%80%D9%88%D9%84-%D8%A7%D9%84%D9%87%D9%88%D9%8A%D8%A9-%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AC%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9.html


 المؤسسات التربوية دراسة سوسيوتربوية                                                                                الثانيالفصل 

36 
 

افها احوؿ ظراؼ الحياة فيو مناىجها إذ لا قيمة للفار التًبوي النظري إلا إذا  المجتمع فمنو كشت  أىي
 .1ااقع اجتماعي لتطبيقي فلابي أف يتًجم الفار إلذكاف ىذا الفار مقتًنا ببعض ديناميايات العمل ا

بية الاجتماعي ةل الوظيفة كتمق   في العمل على كعريف التلميذ بالمجتمع كعريفا  لدؤس سات التً 
لاميذ على فهم ر فيو، امساعية الت  ااضحا يشمل كاوينو انظمو اقوانينو االدشاكل االعوامل التي كؤث  

امساعيتهم على التأقلم معها، االدشاركة فيها، الؽان أف لضصر ىذه الوظائف كما  الاجتماعي ةالحياة 
بيةفي كتابو اليلؽقراطية ا  يويجون د ها الدربي الابتَلخص    كما يلي:  التً 

 نقل التًاث الاجتماعي: كعمل الديرسة على نقل كراث المجتمع من جيل إلذ جيل على مر  -
العصور بقصي كنشئة أبنائو كنشئة اجتماعية، حتى يستفيياف منو ايضيفوف إليو، فهي تحافظ على 

 كراث المجتمع.

سة لا كنقل التًاث بأكملو لأنو معقي جيا امتشاب ، فهي كبسيط التًاث الاجتماعي: فالدير - 
الية مرحلة منها إلذ الدرحلة الت   ي كل  عوبة، بحيث تده  كعمل على كبسيطو في مراحل متيرجة من الص  
 حسب لظو الأطفاؿ العقلي ااجدسمي االوجياني.

إحاطة التلميذ فقط بل لذا اظيفة أخرى ىي  كطهتَ التًاث الاجتماعي: فهي لا كبسط التًاث- 
في الديرسة بيئة نظيفة راقية، بحيث تخلو من عيوب المجتمع، انقائصو امفاسيه، اكعمل على كطهتَ 
التًاث الذي ستنقلو إلذ الأجياؿ من العادات السيئة االتقاليي البالية، ابعض الخرافات، اكزاده 

  .2ببعض السلوكيات الالغابية التي سيعمل بها في حياكو اليومية

: فهي كعمل على صهر التلاميذ في بوكقة الاجتماعي ةرار التوازف بتُ لستلف عناصر البيئة إق-
 ااحية، حيث كعمل على تداس  الأمة ااحيتها اانسجامها.

                                  
 .109الدرجع نفسو، ص 1
 .4الدرجع الساب ، ص ،دار الديرسة في كنمية قيم الانتماء الوطتٍ خوني اريية، 2
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فيجب أف كاوف الديرسة مقالا للمجتمع لا صورة لو كما ىو في الواقع بعيوبو انقائصو اسلبياكو، بل  
كما لغب أف ياوف حتى كساىم في رقي و ا النهوض بو

1. 

 خصائص المؤسّسات التّربويةّ وحفاظها للمجتمع. 2.1
بوي ة من مؤس سات المجتمع البالغ الألعي ة، إذ كت حمل مسؤالية كعتبر من أىم كعتبر الدؤس سات التً 

الدسؤاليات بل اأصعب الدسؤاليات اتجاه حياة الأمة، لأنا كتصل اكصالا مباشرا بحياة كل فرد فيها اكل 
 لػتاج المجتمع إلذ. لذا 2أسرة، الأنا كؤثر كأثتَا جوىريا في مستقبل المجتمع االأمة كما أثرت في ماضيها

بيةسات مؤس   فال لرتمع من المجتمعات خاصيتو التي يرغب في  ،صوخصائ علىلاي لػافظ  التً 
 المحافظة عليها امن ىذه الخصائص: 

 الخاصية الذاتية والهوية:                                                                             -1

 بل كل   ،المجتمعىذه الخاصية موجودة في المجتمع كال افي كل الدنظمات التي كتاوف منها 
 اىذه الخاصية كنيفع المجتمعات إلذنفسو ماديا امعنويا  ىة كبعث من داخلو المحافظة علإنساف بو قو  

جيل مااف جيل فلا لؼلى  ة اتحتل  قافية اثقافتها الخاص  مقوماتها الق   ىكربية الصغار لاي تحافظ عل
لصغار اجدماعة اطرؽ المحافظة عليها حتى أف يفهم ا ىالعمل عل تمع جدماعة أخرى اكيفع أسرار إلذالمج

 لا كذاب أا كفتٌ.

تهيئة أفراده اكزادىم بوسائل النضاؿ  علىال لرتمع يرغب في أف لػتفظ بهويتو ايعمل ف
بيةاالتعامل مع بقية أفراد المجتمع ابفارة الولاء لو امن ث فاف  إلا  الاجتماعي ةعمل تحتمو الضرارة  التً 

 الرغبة.

 
                                  

 .137، ص 2007للنشر االتوزيع، المحميية، اجدزائر، ، دار قرطبة مؤسسات التنشئة الاجتماعي ةمراد زعيمي،  1
 .65، ص2011، دار أسامة، الاردف، الديرسة االمجتمعفرحاف حسن بربخ،  2
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                                                                    ستمرار :     ية الاخاصّ -2

 ف يولي كل  أة الحياة الأساسية كقتضي ب  باستمرار أفراد اجدماعة لاف سن  ية لا كتحق  اىذه الخاص   
لا  ،ط التفاتَبل يتحق  بالاستمرار أساليب حياة اجدماعة األظا ،فرد في المجتمع امصتَه المحتوـ الدوت

بية لنقل مؤس سات  فاف المجتمع لػتاج إلذ ،كنتقل عبر الأجياؿ انتقالا حياديا أا غراري أي بالوراثة التً 
لا ييركوف شيئا من مهارات امعارؼ   مغار الذين يولياف اىجيل الص   منظمة إلذ ااإعادته وقيم

بية. فالمجتمعاعادات اقيم  كاسب كل جيل مهارة الحياة في اجدماعة امهارة المحافظة عليها اكاسبو  التً 
علومها ابذل  يوجي أفراد لػذقوف مهارات اجدماعة اطريقة الحياة فيها ايبقى المجتمع ايستمر باستمرار 

  .م من اختفاء الأفراد كابعا للموتالرغ علىقيمة مقلنا الأعلى جيلا اراء جيل 

بية ىف علالتناسل بمقيار ما كتوق   ىف علالاستمرار لا كتوق  ة خاصي   ف  أاىاذا لصي  التي  التً 
قافي الذي لػرص عليو جيل الابار اث الق  كو الدختلفة االتً  اسن المجتمع من أف ينقل من خلاؿ مؤس  يتما  
 الحياة. غار لتستمر  جيل الص   الحرص فتَغب بإخلاص في نقلو إلذ اشي  

                                                           خاصية التقدم والتطور :     -3

مستوى  كرفع مستوى الحياة فيها كرقى إلذ أف أف كل تراعة من اجدماعات كسعى إلذذل  
بيةب ها العليا اىذا لا يأتي إلا  أف ياوف ذل  في إطار قيمتها امقل ىالعصر الذي يعيش فيو عل التي  التً 

 .1ت اربما مسحت من الوجودلولاىا لنزلت المجتمعا

فالمجتمع الذي يتفه م رسالة الديرسة اييرؾ ألعي ة اجدمع بتُ الن ظرة التي تجعل كلقتُ الدعرفة 
اسيلة، االن ظرة التي تجعل ذل  غاية، لػرص على أف ياوف مفهوـ الديرسة مفهوما متااملا امتوازنا 

                                  
 .119الدرجع الساب ، ص  ،يةدلاقتصااا فيةلققااا جتماعيةلاا التًبيةل وأص طارؽ عبي الرؤاؼ عامر،1 



 المؤسسات التربوية دراسة سوسيوتربوية                                                                                الثانيالفصل 

39 
 

بالدعرفة اتهتم  ببناء شخصي ة الدتعل م في اقت ااحي بحيث لغعل الوظيفة الديرسي ة اظيفة مزداجة، تهتم  
 .1ليعرؼ ماذا لغب عليو أف يفعل تجاه نفسو اتجاه لرتمعو

 حاجات المجتمع التّربويةّ : . 2.2
تًبية كتعل  بطبيعة لل الاجتماعي ةفاف الأسّ  ،إذا كانت الأسّ النفسية متعلقة بالفرد اامااناكو

بية االتي كنظر إلذمن  الاجتماعي ةحية المجتمع احاجاكو اكل  ىي النا بيةالغرض من  أف   التً  لا  التً 
ينحصر في كنمية اماانات الفرد كنمية كاملة منسجمة بصرؼ النظر عن علاقة ذل  بالمجتمع كما يرى 

بية بالإضافة إلذعلماء النفّ الان الغرض من  الاىتماـ بالفرد ىو الاىتماـ بالمجتمع اسي حاجات  التً 
بية الأساسية للمجتمع كتمقل فيما يلي: تمع.المج  فحاجات التً 

 ري  إلذالط   فإذا أراد المجتمع حفظ كراثو الققافي من الضياع فاف  الاحتفاظ بالتراث الثقافي :  -
بيةاشئة عن طري  الأجياؿ الن   ذل  ياوف بنقل ىذا التًاث إلذ  .امؤس ساكو التً 

غم قافي بالر  كراثو الق   ىياتفي فقط بالمحافظة عل اف ألا  الإنس ىلغب علقافي : راث الثّ تعزيز التّ  -
ف تخلو أا لا لؽان  أن  اث كاوف غزيرة اااسعة إلا  لزتويات ىذا التً   غم من أف  من لزتوياكو فبالر  
قت بو اعجز اجديل جيل أف ينفي كراثو الققافي من العيوب التي عل   كل    ىاعل ،من بعض العيوب

بية ىنا ىي القادرة علا  ،القييم عن إصلاحها  .2إصلاح ىذا التًاث من عيوبو القيلؽة ىالتً 

ل كل منها ناحية من نواحي الحياة في الأساس تدق   حاجات المجتمع ست   تُ أف  ايعتبر بعض الدرب  
اىي ىنا : الناحية الخلقية ، االناحية الدهنية ، الناحية العائلية ، الناحية الوطنية ، الناحية  الاجتماعي ة

 .3الاستجمامية االصحية

                                  
 .19، صالساب الدرجع ، الديرسة في اجدزائرعبي القادر فضيل،  1
 .122الدرجع نفسو، ص 2
 .57، صالدرجع الساب ، الديرسة االمجتمعفرحاف حسن بربخ،  3
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يقصي بها التمس  بالدبادئ االقيم التي كوارثها الإنساف عبر الأجياؿ  الخلقية : التّربية ىالحاجة إل -
 االتمس  بالفضائل االابتعاد عن الرذائل الدتف  عليها في ثقافة المجتمع.

ة التي أثرت كأثتَا كبتَا في اىي حاجة ملحة لدسايرة النهضة الصناعي المهنية : التّربية ىالحاجة إل -
بية بيةاالتعليم اااجب  التً  لستلف أنواعها ايتجلى ذل   ىالمجاؿ أف تهتم بالدهن عامة اعل في ىذا التً 

 بالاىتماـ بالتعليم الدهتٍ اكوفر الطاقات اللازمة لذل  من ميارس اميرستُ اميربتُ اخبراء.

تمع اأساسيو ىي العائلة اىي اصغر احية اجتماعية إف منشأ المج  العائلية : التّربية ىالحاجة إل -
ينبض في عراؽ أفرادىا دـ ااحي الان اظيفة العائلة قي اختلفت عنها في العصور الداضية فقي كانت 
كقوـ بال الوظائف كقريبا اكرضى تريع الحاجات الانها في المجتمع الحييث نظرا لدتطلبات الحياة 

الأخرى الانها لا كزاؿ  الاجتماعي ة الدؤس ساتتطلبات الحياة فنشأت الاقتَة لا كستطيع القياـ بال م
 كقوـ ببعض اظائفها الأساسية كتًبية النشء اكققيفهم.

الح منذ أقيـ العصور الص  إعياد الدواطن  لقي شعر الناس بالحاجة إلذ الوطنية :  التّربية ىالحاجة إل -
 .االأزماف

 م الحضارة ازداد اقت فراغو فالقوانتُما اركقى الإنساف في سل  كل    الاستجمامية : التّربية ىالحاجة إل-
ما كوافرت ليى الدرء ىذه الأاقات القمينة غل اكل  تخفيض أاقات الش   ىاالاختًاعات الحييقة إذ كعمل عل

م كيف يستفيي منها لاي لا كذىب ضياعا الا كاوف ميعاة للبطالة االفساد صار لزاما عليو أف يتعل  
ها عمل الابي من أاقات فراغ يقضيها الإنساف للتًايح عن نفسو اتجييي طاقاكو ياة ليست كل  الح لاف  

الانيار لذل  لابي من اجود اقت  العناء الشييي ث   فالعمل الدستمر الدتواصل يؤدي إلذاإبهاج حياكو 
ة منها ي  للتًايح لاي يستعيي الإنساف نشاطو من جييي اىناؾ أنواع كقتَة من الأنشطة التًالػ

 الاجتماعي أا الفتٍ أا الرياضي اغتَىا.
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الأمة القوية احيىا ىي التي كستطيع أف تخل  حضارة راقية اتحافظ  الصحية : التّربية ىالحاجة إل –
أقصى مياىا فالصحة نعمة  لذي يستطيع أف لػق  إماانياكو إلذعليهما كما أف الفرد القوي احيه ىو ا

من نعم الله االدرض حالة يفقي بها الإنساف لذة الحياة فاف ياوف الفرد لسلوقا صحيح اجدسم أا 
متطلبات النجاح في الحياة ااف كتألف الأمة من أفراد أصحاء الأجساـ أاؿ شراط الفلاح في حياتها. 

جتماعي ةالاإف الصحة بأاسع مفاىيمها من ضراريات الحياة الفردية ا 
1. 

فالمجتمع يعتمي على الديرسة في أف تدي ه باجدييي من الدعارؼ االخبرات، اكغذ يو بالعيد اللا زـ 
من الفني تُ في كل لراؿ، اكؤص ل في نفوس أفراده القيم الر احي ة االدقل الأخلاقي ة التي يستهيفها االتي 

ا كأداة قادرة على الإصلاح االتوجيو، اكجهاز قادر على الإنشاء  يستَ على ىييها أعضاؤه، اأن 
 .2االبناء

 في الجزائر التّربويةّ المؤسّسات .3
نيت لتاوف امتيادا ة متااملة ب  ة منظومة كربوي  ة الفرنسي  لطة الاستعماري  لقي ارثت اجدزائر من الس  

اىذا الواقع  أبنائها.رنسة ة، اكريي أف كاوف الديرسة أداة لف  ياسة التي كعتبر اجدزائر مقاطعة فرنسي  للس  
 الت عليمي ةياسة الس  ، ف3الدوراث الدتناقض مع منط  الاستقلاؿ طرح، اما يزاؿ يطرح من بعض الوجوه

  اتين نوو بر ة من اجدزائريتُ كما يقوؿ رة في ذل  الوقت، إلا على فئة قليلة لد كان مؤث  الفرنسي  
(Bruno Etienne) يان ىناؾ من يقبل الذيمنة، اىناؾ من  في كتابو "اجدزائر، ثقافة اثورة": "لد

غة الفرنسية مقابل فقياف م الل  بلغة القرآف، فمن الدستحيل كعل   علم إلا  لؼاؼ الإدماج الا يقبل الت  

                                  
 .66الدرجع الساب ، ص ،الديرسة االمجتمعفرحاف حسن بربخ،  1
 .76، صالدرجع نفسو 2
 .8، الدرجع الساب ، صالديرسة في اجدزائرعبي القادر فضيل،  3
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ظاـ التًبوي ىو من جعل ن  قاليي، لان فرض فرنسا لغتها في الادارات االانتاج االخصية االت  الش  
 .1الفرنسية"غة م الل  هوف لتعل  اجدزائريتُ يتوج  

ا، الانها قليلة مقارنة بالفئة الأخرى مة فرنسي  نو، ىو اجود فئة متعل  ا ما لؽان فهمو لشا قالو بر 
لت البقاء داف كعليم اىي عليم العربي الحر أا فض  ا لضو الت  هت إم  عليم ااتج  وع من الت  التي رفضت ىذا الن  

 علم.يم االت  ل  عو للت  عرؼ عن اجدزائري حينها ىو حب  ما ي   قلة، لأف  

الفرنسية في ظل بعض الدعطيات  الت عليمي ةياسة ا حوؿ نتائج الس  بصفة عامة، لا لؽان الحام نائي  
 الخاصة:

 ة بعيية الديى.ة بقير ما كانت استًاكيجي  ياسة لد كان آني  ه الس  ذأىياؼ ىا أف   .1
كظهر نتائجو في الحتُ نظرا  لؽان أف ة، اىذا مالااكية اجدزائري  ياسة ىادفة إلذ ضرب الذ  ىذه الس   .2

 ياسة الدتمقلة أصلا في:ه الس  ذلطبيعة ىا
 اكية اجدزائرية عن أصالتها.فصل الذ   -
 خل  صراع بتُ العرب االأمازيغ. -
 تهم.التشاي  في أصل الأمازيغ اذاكي   -

 من.ياسة ظهر كأثتَىا انتائجها بعي حوالر ثلاثة عقود من الز  نتائج ىذه الس   الأف  

بيةبها قطاع  االاصلاحات الدتعيدة التي مر   منأكقر من أربعة عقود من الز  االيوـ ابعي  منذ  التً 
بقضايا الوطن  مازلنا نتساءؿ: ما نوع الديرسة التي نرييىا؟ أىي الديرسة التي تهتم   ،الاستقلاؿ

ر في بيئتو، ملتص  بتارلؼو ماتها، اكعمل على كاوين جيل متجذ  ة امقو  اكستوعب في برالرها قيم الأم  

                                  
1 Bruno Etienne, L’Algérie, culture et révolution, Paris, seuil, 1977, P170 
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بقضايا الإنساف من حيث ىو إنساف، ابالفار االعلم الا  متفاعل مع عصره، أـ ىي الديرسة التي تهتم  
 1احية؟ة االقيم الر  زـ للخصوصيات الوطني  كعتَ الاىتماـ اللا  

بيةة الر اىنة التي كعيشها إف  الوضعي   بيةفي مستوى ازارة  التً  وقف الاقتَ من اضعي ة كست ،2التً 
بيةالمحل لتُ االدفا رين، الذين يهم هم أمر  ساؤؿ عن أسباب ىذه الوضعية التي كبيا عهم إلذ الت  ف، اكيالتً 

و ؿ معها نظاـ  بيةغتَ طبيعي ة، كل  الوضعي ة التي تح  من نس  فاري قائم على معطيات العلم، ارؤية  التً 
عليا، إلذ إجراءات اقرارات عشوائي ة كفتقر إلذ البناء حضاري ة مستمي ة من كوج هات المجتمع امقلو ال

كوج هات الأم ة ااختياراتها الفلسفي ةالدنهجي، االأساس العلمي، الا كستلهم 
3.  

بوي ةقي كانت الس ياسة في ىذا الص يد: "ل 4يقوؿ الرئيّ )أي سنة  بعة في بلادنا حتى اليوـالدت   التً 
قتٍ اىي الدبادئ التي حظيت وجيو العلمي االت  عريب االت  كركاز على مبادئ الي لؽقراطي ة االت   (2000

ياسة لد يتم  كنفيذىا في نطاؽ مسعى شمولر بإتراع ااسع على الدستوى الوطتٍ، إلا  أف  ىذه الس  
بوي ةمنسجم، ابذل  شهيت منظومتنا  عرضة  ارتأشااؿ القصور الفادح االإختلاؿ الخطتَ، فص التً 

 االإنزلاقات التي صرفتها عن غايتها". للاكراىات

ما كزاؿ الدبادئ الق ابتة التي لغب  الت عليمي ةفالرئيّ ىنا يبتُ  أف  الدبادئ التي كقوـ عليها الس ياسة 
أف كار س اجدهود الاصلاحية من أجل كعمي  الاىتماـ بها، االس تَ في ظل ها، االاستمرار في التعامل 

، اإقامة كل  إصلاح أا كطوير اف  ما كرمي إليو ىذه الدبادئ، امع مرامي فّ الر اح التي تحملهامعها بن
 الس ياسة الوطني ة.

                                  
 .17، الدرجع الساب ، صالديرسة في اجدزائرعبي القادر فضيل،  1
بية االت عليم 2  ضمن الحاومة اجدزائرية. مستوى اجدهاز الدركزي الدسؤاؿ عن كسيتَ أمور التً 
 .181عبي القادر فضيل، الدرجع الساب  ، ص 3
ايسني إليها  ،2000لإصلاح التي شالها عاـ الوطنية العليا لفي كلمتو الدوجهة للجنة عبي العزيز بوكفليقة رئيّ اجدمهورية   4

اأصبحت كنف ذه في كطوير الوضع  2002اقي قامت اللجنة بإعياد كقرير كبنتو الحاومة في سنة ، التفاتَ اجديي فيما لغب عملو
 بياية إجراءات التغيتَ. 2003اقي اعتميت الوزارة في سنة 
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بوي ة الدؤس ساتيات التي طرأت على حي  قائص االعوائ  االت  غم من بعض الن  بالر   ا  التً  اجدزائري ة إلا  أن 
 :1اجحة من ذل قطعت أشواطا كبتَة احق قت ترلة من الالصازات الن  

 الت وسيع الام ي في لراؿ الدنشآت الديرسي ة امعاىي التاوين بما يستجيب لدبيأ كعميم التعليم. -1
 كأسيّ نظاـ كربوي اطتٍ مستمي من كوج هات الأم ة. -2
 .عليم الأساسي اتدييي فتًة الت عليم الإلزاميإقرار نظاـ الت   -3
 فراع العلوـ الانسانية في اجدامعة.عليم في الدراحل الدختلفة افي كوحيي لغة الت   -4
 عليم.اء الذ اتي في ميياف كوفتَ إطارات الت  فتحقي  الاكت -5
 طارات الي الة.إكاوين جيل من الدتعل متُ بالعربي ة الطبة من  -6
ا من تحقي  أىياؼ نوعي ة في لراؿ إستعادة الديرسة جوانب عييية من شخصي تها لش ا ما نه -7

 الق قافي. كطل عات المجتمع في الديياف

يبتُ ايلخص الشال التالر كنظيم التميرس في النظاـ التًبوي اجدزائري لدرحلة التعليم العاـ الذي يعتبر 
 .اذل  لدية إنقنتي عشر سنة إلزامي الراني جدميع الدواطنتُ

  

                                  
 .444، الدرجع الساب ، صالديرسة في اجدزائرعبي القادر فضيل،  1
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 :وعناصره ربويظام التّ النّ  3.1
ظاـ التًبوي لرموع الدوارد الدادية االبشرية، بقير ما يعتٍ ذل  سقي، لا يعتٍ الن  في الدنظور الن  

بيةشاط الذي يستهيؼ أداء الوظائف الخاصة بو، كالن   االتعليم االتاوين االتققيف. فهو لذل   التً 
لػمل قواعي اقوانتُ امبادئ اأىيافا عامة، الرموعة من الدصادر المحيدة، كما يشتمل على ميخلات 

 .1تخيـ ىيفا أا أىياؼ لزيدة، يؤدي كفاعلها إلذ لسرجات دقيقة لشا يعطي النظاـ احيكو
، على  )harlie KaufmanC( كوفمان شارلييساعي أسلوب تحليل النظم، كما عرفو 

عقلنة التعليم اانتهاج خطة منهجية كقوـ على أساس تحييي حاجات النظاـ التًبوي احصر الدشالات 
اكعيتُ متطلبات امستلزمات حل ىذه الدشالات، اكصور البيائل ااختيار الحلوؿ من البيائل، امتابعة 

التنفيذ اكقويم الدخرجات من أجل مراجعة بعض النقائص اإجراء التعييلات الدطلوبة في كل  عملي ات
 .2النظاـ أا في بعض أجزائو

ف أي نظاـ كربوي من أربعة ماونات أساسية كتمقل في : الديخلات، الدعاجدة أا يتاو    
 .3اجعةغذية الر  ، الدخرجات، االت  عملي اتال
ت االبيانات التي كيخل النظاـ اكشالو، اكتاوف ميخلات الديخلات: اىي لرمل الدعطيا -

بوي ةالنظاـ التًبوي من الفلسفة  بوي ة، االأىياؼ التً   ، االدعلم، االتلميذ، االدنهج، االدوارد البشريةالتً 
بوي ةاالدالية االدادية، امصادر الدعلومات االتسهيلات  بوي ةاالسياسات االإجراءات االقوانتُ  التً   .التً 

اىي ،4وعملي اكالنظاـ ا الديخلات فيما بينها لتحيد خصائص كتفاعل : عملي اتالدعاجدة أا ال  -
الدعاجدة  عملي اتلرموع الخطوات الدنطقية التي كتم على الديخلات لتحويلها إلذ لسرجات، اكتاوف 

 غتَىا.التقييم، الاكصاؿ االاعلاـ، االإرشاد االتوجيو، االتيريب ا  عملي اتمن طرؽ التيريّ، ا 

                                  
بية اتحستُ مستواىملزمي بن لػي زكريا، حناش فضيلة،  1  .89، ص2008، الحراش، اجدزائر، كاوين مستخيمي التً 
  . 90الدرجع نفسو، ص 2
 .91، صالدرجع نفسو  3
 .93الدرجع نفسو، ص 4
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الدخرجات: اىي حصيلة الدعلومات الناتجة عن معاجدة البيانات الديخلة للنظاـ اكشمل  -
 الدخرجات ما يلي:

 لسرجات على مستوى الفرد مقل زيادة التحصيل اليراسي، اكغيتَ سلوؾ الفرد. -
 لسرجات على مستوى المجتمع، مقل التنمية الشاملة ازيادة مستوى العمالة. -

ىي التي كعمل على كزايي الوصاية بالدعلومات الدتعلقة بمستوى الأداء للنظاـ كال ا التغذية الراجعة:  -
للاشف عن جوانب القصور االخلل لتصويبها، اجوانب النجاح للعمل على كعزيزىا، االتغذية 

االواضح أف أىم ما كستهيفو التغذية الراجعة ىو  الراجعة لذا دار مهم في كطوير ااستمرار النظاـ.
عليم اكعييل بعض عييلات اكصويبات على بعض عناصر النظاـ، كإدخاؿ طرؽ بييلة في الت  إجراء ك

مي ةعل  الت  -يمي ةالت عل  ة المحتويات، جدعلها أكقر ملاءمة اانسجاما لأىياؼ العملي  
1. 

  

                                  
 .92، صالدرجع نفسو 1
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 الر:ال الت  ظاـ التًبوي بشال أفضل من خلاؿ الش  لؽان كوضيح ماونات الن  
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ماونات النظاـ التًبوييوضح  (:2الشكل )
  

 أهداف على مستوى الطالب تحقيق

 المخرجات المدخلات

 الفلسفة التربوية

 السياسة التربوية

 الأهداف التربوية

 المنهاج التربوي

 الموارد البشرية

 الموارد المادية

 طرق التدريس

 الإرشاد والتوجيه

 التفاعل مع الخبرات

 عمليات التقييم

 الإعلام والإتصال

 إكتساب الأهداف

العلمية القدرات  

 متطلبات العمل

 النمو الإجتماعي

 تغيير السلوك

 التغذية الراجعة

 العمليات

 التنظيم والضبط

 تحقيق أهداف على مستوى المجتمع



 المؤسسات التربوية دراسة سوسيوتربوية                                                                                الثانيالفصل 

49 
 

نظاـ خاضع ظاـ التًبوي في اجدزائر ليّ نظاما مستقلا عن باقي الأنظمة، بل ىو فالن  
للياؿ، بمعتٌ أنو نظاـ لؼضع لرقابة  الاجتماعي ةللتوجهات الإيييولوجية التي تحيدىا الفلسفة السياسية ا 

حيث يسعى  .1االمحاسبة من طرؼ السلطة في مستوياتها الدتمايزة اذل  كبعا لتنظيم السلطات اجدزائرية
إلذ الدسالعة في تداس  الش عب اجدزائري الدسلم  الن ظاـ التًبوي اجدزائري ابال ىياكلو اإطاراكو اماو ناكو

 .2العربي الأمازيغي، انشر ثقافتو اموراثو اكارلؼو احضاركو انقلها لأبنائو جيل بعي جيل

 في إعداد الأفراد التّربويةّ المؤسّساتدور . 4
بيةسات كساعي مؤس   ة، اذل  اكينمية الذ  لى تداتُ الأفراد من البلوغ إلذ أعلى درجات الت  ع التً 
ظاـ الاجتماعي بفتح المجاؿ أماـ اظائف م لشا يؤدي إلذ تحستُ نوعية الحياة داخل الن  عل  برفع مستوى الت  

 .3واصل مع الآخرين عن طري  اكتسابو للغاتهم اثقافتهم...الخة الت  أرقى، بالإضافة إلذ كيستَ عملي  

بيةف        لا يستطيع الفرد الاستغناء  ،جهة أخرىة من ضرارة فردية من جهة اضرارة اجتماعي   التً 
بية ر ازدادت حاجتو إلذما يرقى الإنساف ايتحض  اكل   ،عنها الا المجتمع أيضا ا اأصبحت شيئا ضراري   التً 

بيةا فلا كمالي   عامل مع أفراد المجتمع الت   حاجتو إلذ عة الانتماء الاجتماعي اكشب    للفرد عملي  ق  تح   التً 
تراعة كقبلو  حيث يشعر بالانتماء االانضماـ إلذفسي   لو الاستمرار الن  ق  االمجتمعات الأخرى اتح

اىات مع غتَىا لشا كاسبو الأفراد الآخراف االوليي البشري فاقو مع أعضائها في كقتَ من القيم االاتج  لاك  
 ر الأمن االحماية لنفسو.حاجة من حاجاكو الأساسية أا كوف   يولي عاجزا تداما عن إشباع أي  

                                  
بوي ة اجدزائرية رابحي،اسماعيل  1 أطراحة دكتوراه، كلية العلوـ الانسانية االاجتماعية، ، الاصلاح التًبوي ااشاالية الذوية في الدنظومة التً 

 .205ص،2012/2013قسم علم الاجتماع، جامعة الحاج لخضر، باكنة، اجدزائر، 
 .96صالدرجع الساب ،  ،دار الديرسة في كنمية قيم الانتماء الوطتٍخوني اريية،  2
 .176، الدرجع الساب ، صاسماعيل رابحي 3
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بية فالفرد لػتاج إلذ         لا لؽل  ما يعنيو مو ايظل فتًة طويلة ضج االن  و يولي لستلفا من الن  لأن   التً 
عناية جسمية انفسية ااجتماعية من  كل    الوليي لػتاج إلذ أي إف   ،رعاية نفسو االتفاعل مع غتَه ىعل

بية يزيي من حاجة الفرد إلذ ماعة الشاحياة اجد ىر المحيطتُ بو االذين يطبعونو علجانب الابا إف  التً 
رصيي اجدنّ البشري من  ناتها فية كتعاقي مع الزمن اكشبع عناصرىا اماو  ة االدادي  البيئة الإنساني  

ف مع البيئة التاي   ىر من الخبرات التي كعينو علاكقي  ا جعل الفرد في حاجة إلذالدهارات االأفاار لش  
بيةضح ضرارة دة اىاذا كت  ة الدتجي  واف  مع ظراؼ الحياة الدتغتَ  االت   تها بالنسبة للفرد اذل  األعي   التً 

 للأسباب التالية :

 :العلم لا ينقل من جيل لآخر بالوراثة  -

قافية اعقولذم اختلاؼ مستويات آبائهم الق   ىااضح بتُ حييقي الادة الأفراد علاىذا سبب  
قافة ليست مورثة بيولوجيا كلوف العتُ الق   ر فاف  اثر للمعلومات االدعارؼ ابمعتٌ آخ الخالية من أي  

ا ىي متَاث اجتماعي  كافحت اطبيعة الشعر االقيرات الخاصة يرثها الأبناء عن الآباء داف عناء اإلظ  
جيل الابار نقل إذا ما أراد  ،الأجياؿ البشرية الدتلاحقة لاكتسابو احفظو عبر السنتُ باجدهي االعرؽ

بيةة كربية كساعي في ىذا الأمر امن ىنا كبرز ألعية لو من عملي   غار فلابي  الص   كراثو الققافي إلذ للفرد  التً 
بيةع بها احاجتهم إليها اقي أكيت أقواؿ العلماء الدربتُ الاقتَة ىذه الألعية التي كتمت   احاجة الأفراد  التً 

عليم لؼرجوف الناس من م بالت  أن  اس مقل البهائم أي يقوؿ الإماـ الغزالر " لولا العلماء لصار الن   ،إليها
 .ة "حي الإنساني   ة إلذحي الذمجي  

 ف : كال قبل التكيّ الطفل البشري مخلوق كثير الاتّ  -

أفراد من بتٍ جنسو بمقارنتو مع  ىكقتَ الاعتماد عل  ،لؽتاز الطفل البشري بأنو لسلوؽ ضعيف
نضجو  و يولي قبل أف يتم  ان   ا راجع إلذة طفولة اىذفهو أطوؿ الاائنات الحي   ،صغار الحيوانات الأخرى

ضج اه البيئة اكساعيه في تحقي  الن  فتتلق   ،مواجهة الحياة كالحيوانات الأخرى ىااكتماؿ قيركو عل
ريع كما لظا اكرعرع ف الس  التاي   ىة أخرى من مرانتو أا قيركو علاضعف الطفل البشري كرافقو خاصي  
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 في الطفل البشري تتُي  لا كتجاازه انظرا لذاكتُ الخاص كقف عني حي  بالدقارنة مع الحيوانات الأخرى التي 
نفسو ايسهم في تحستُ لرتمعو اميرستو ىي  ىعاية اكوجيهو حتى يعتمي علكقتَ من الر    و لػتاج إلذفان  

 .االدستعصيةعبة التي كقوـ بهذه الدهمة الص  

  غيير :عقيد والتّ ة كثيرة التّ البيئة البشريّ -
كما ،  ف معهاا اراحانيا يصعب عليو التاي  ية ماديا ااجتماعي  بشري في بيئة معق  يولي الطفل ال

بية الر إلذساعا امشالات اازدادت حاجة الفرد بالت  اركقى المجتمع البشري اازدادت البيئة كعقييا ااك    التً 
 تو إلذلفرد حاجكغيتَ البيئة السريع فهو لشا يزداد ا اأم   ،لتبسيط البيئة احل مشالاتها االتايف معها

بية  اليوـ االغي معا عن طري  كعودىم االدرانة في أفاارىم لداشئتُ لعاس إعياد الن  الذا فواجب الدير   التً 
غتَ الذي لغري حولذم في شتى نواحي ف أنفسهم كبعا للت  كاي   ىم ااحتياجاتهم لياونوا قادرين علاعمله

فاتَ الدستقل احل مشالاتهم الت   ىاشئتُ علداا الن  متُ أف يعو  ااجب الدعل   الحياة ابمعتٌ آخر فاف  
داا لا كعو  "بهذا الدعتٍ  (كرـ الله اجهو) ىالإمام علاقي قاؿ  ،1ونم حلولا جاىزةبأنفسهم إلا أف يلق  

  ."م لسلوقوف في زماف غتَ زمانامأخلاقام فإن   ىبنيام عل
ح الاامل االدنسجم االدتوازف ة يافل التفت  اكقوـ الديرسة اجدزائرية بضماف كعليم ذي نوعي  

ة كافية قصي ة اكطبيقي  لاميذ، بتماينهم من اكتساب مستوى ثقافي عاـ، اكذا معارؼ نظري  ة الت  لشخصي  
 :2الانيماج في لرتمع الدعرفة، امن تذة يتعتُ على الديرسة القياـ على الخصوص بما يلي

اتحامهم في أداات الدعرفة  الت عليمي ةلاميذ معارؼ في لستلف لرالات الدواد ضماف اكتساب الت   -
 ة.م االتحضتَ للحياة العملي  التعل   عملي اتالفارية االدنهجية بما يسهل 

التعلم ذات الطابع العلمي االأدبي االفتٍ اكاييفها  عملي اتلاميذ بتعمي  قافة العامة للت  إثراء الق   -
 ة.ة االدهني  جي  قافية االتانولو االق   الاجتماعي ةطورات باستمرار مع الت  

                                  
 .121الدرجع الساب ، ص، يةدلاقتصااا فيةلققااا الاجتماعية التًبيةل وصأطارؽ عبي الرؤاؼ، 1 

بوي ة اجدزائريةاسماعيل رابحي،  2  .219الدرجع الساب ، ص، الاصلاح التًبوي ااشاالية الذوية في الدنظومة التً 
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واصل لييهم ااستعماؿ لستلف ة، اكذا قيرات الت  ة االبيني  ىنية االنفسي  لاميذ الذ  كنمية قيرات الت   -
 ة.ة ااجدسماني  ية االرمزي  غوية منها االفن  عبتَ الل  أشااؿ الت  

 ضماف كاوين ثقافي في لرالات الفنوف االآداب االتًاث الققافي. -
ر في اضعيات كواصل حقيقة ملائمة امتينة ادائمة لؽان كوظيفها بتبص  لاميذ بافاءات كزايي الت   -

ة االققافي   الاجتماعي ةا في الحياة لاميذ التعلم ميى الحياة االدسالعة فعلي  احل الدشاكل بما يتيح للت  
 ات.ف مع الدتغتَ  ة اكذا التاي  االاقتصادي  

ة اأداة اكتساب الدعرفة في لستلف ة االرسمي  ي  غة الوطنغة العربية باعتبارىا الل  حام في الل  ضماف الت   -
 واصل الاجتماعي اأداة العمل االإنتاج الفاري.ااسيلة الت   الت عليمي ةالدستويات 

 غة الأمازيغية.كرقية اكوسيع كعليم الل   -
فتح على العالد باعتبار اللغات حام في لغتتُ أجنبيتتُ على الأقل للت  لاميذ من الت  تداتُ الت   -

 قافات االحضارات الأجنبية.وثي  االدبادلات مع الق  الأجنبية اسيلة للإطلاع على الت  
عليم اطرائقو لميذ افي أىياؼ الت  إدماج كانولوجيات الإعلاـ االاكصاؿ الحييقة في لزيط الت   -

 ات الأالذ للتميرس.نو س  ة منذ اللاميذ على استخيامها بفعالي  ي من قيرة الت  االتأك  

فالفرد لا ييخل الديرسة اىو أعزؿ أا عنصرا خاملا أا مادة خاـ، بل ياوف مزا دا أا حاملا 
اىات  ائرة الاجتماعي ةالدعايتَ االقيم االإتج  لو حيث يلتقي  الاجتماعي ة، اىنا كقوـ الديرسة بتوسيع الي 

بشال منظ م اياسب أداارا  الاجتماعي ةتَ بجماعات جييية من الر فاؽ يتعل م منهم الدزيي من الدعاي
بوي ةجييية فضلا عن كأث ره بالدنهج الي راسي الذي يعمل على كوسيع ميار ذكائو اينم ي شخصي تو  التً 

1. 

إف  التجم ع التلقائي لأبنائنا في الديارس يهي أ إعادة كاوين علاقات اجتماعي ة جييية لأحاسيّ 
شا ل داافع احوافز مشتًكة لانتهاؿ العلم االدعرفة، فإذا كانت الديرسة امشاعر الت لاميذ اكطل عاتهم اك

                                  
 .172، ص2004، دار الشراؽ، عماف، الاردف، التنشئة الاجتماعي ةمعن خليل العمر،  1
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ا في الوقت نفسو كتمت ع باياف اجتماعي مرموؽ يبتٍ على ، مركزا لبناء العقوؿ االأجساـ السليمة فإن 
 ، إلذ جانب ىذا لصي كأثتَ كل  من1أساس العلاقات الدتاافئة التي ينتجها الوسط الديرسي بتُ الت لاميذ

بيةالعلم ا  الديرسي ة اكشايل التاافؤ الاجتماعي بتُ عناصرىا ابالت الر  الاجتماعي ةفي لشارسة الحياة  التً 
ما يستوعبو في الديرسة إلذ أسركو اغتَ ذل  من الأاساط التي تحيط  كساعي الت لميذ لياوف اسيلة نقل

  . 2بو في حياكو

 على الفردتأثير المنهاج التربوي . 5
بوي ةيعتبر الدنهاج التًبوي كفستَ للفلسفة  القائمة، إذ إنو يعاّ السياسة التي كرسمها اليالة   التً 

بوي ةكما أنو الديياف الذي من خلالو كتحق  الأىياؼ  الدرسومة الدنشودة، لذا فهو بمقابة المجاؿ الذي  التً 
لا نغالر إذا قلنا إف الفرد يستطيع أف ، اعليو، كتصارع فيو الآراء، االحلبة التي كتضارب فيها الأفاار

يفهم سياسة بلي ما، اأف يعرؼ الاتجاىات السائية فيو، اذل  عن طري  معرفتو للمناىج اليراسية 
 .3الدعموؿ بها االدطبقة في ميارس ذل  البلي

كو يوجي شبو اتراع بتُ التًبويتُ على تحييي عناصر الدنهاج في أربعة عناصر كشال نظاما قائما بذاف
 اىو ما يوضحو الشال التالر:

  

                                  
 .132، الدرجع الساب ، ص مؤسسة التنشئة الاجتماعي ةمراد زعيمي،  1
 .133الدرجع نفسو، ص 2
بوي ةلريي عزيز ابراىيم،  3  .23، ص2000لصلو الدصرية، مصر، ، ماتبة الاموسوعة الدناىج التً 
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 1المنهاج كنظام والعناصر المكونة لو(:يبين 3الشكل )

 
بوي ة الدنظومة كسعى حيث  الدتعلقة اإدماج القيم إيصاؿ إلذ الت عليمي ة الدناىج خلاؿ من التً 
 الإرث اكقمتُ الوطنية في اللغات التحام خلاؿ من الذوية قيم بينها من التي الوطنية بالاختيارات
 اكعزيز بالذوية، االوعي برموزه، االاركباط تو،الوطن اجغرافي   كاريخ معرفة خلاؿ من ملوتح الذي الحضاري
 الحضاري للتًاث بالنسبة اكذا الإسلاـ، بها جاء التي االققافية االراحية اجدغرافية، االتارلؼية الدعالد
للسياسة  العامة الدبادئ عنواف تحت للتًبية الأعلى المجلّ أعيىا اثيقة افي 2،اجدزائرية للأمة االققافي
بوي ة  كما تحقيقها التًبوي إلذ النظاـ يسعى التي الغايات حيدت الأساسي التعليم اإصلاح اجدييية، التً 
 :يلي

 في الوطنية الدتمقلة الذوية على يقوـ بمستقبلو اااث  بأصالتو معتز متمس  متاافل لرتمع بناء 1-
 اجزء اكراثا ثقافة افي الأمازيغية الغة اثقافة حضارة العرابة افي حضاريا، اسلوكا عقيية الإسلاـ

 الققافة نطاؽ في اإثراؤىا بها االنهوض العناية لغب التي الوطنية الشخصية مقومات في يتجزأ لا
 .الوطنية

                                  
بوي ة اجدزائريةاسماعيل رابحي،  1  .193الدرجع الساب ، ص ،الاصلاح التًبوي ااشاالية الذوية في الدنظومة التً 
بية أصوؿ علي، إسماعيل سعيي2   .36ص ،  2007الأردف، عماف، الدستَة، دار ،العامة التً 
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 :ػل كؤىلو التي االقيرات الافاءات اإكسابو الدواطن كاوين 2-
 .العصر امستلزمات الوطنية التوجهات سياؽ في الوطن بناء -
 اسلامتو االعقيية احيكو عن االيفاع للوطن الانتماء راح بتًسيخ الوطنية الذوية كوطيي -

 .السمحاء الإسلامية
بية كنمية.احضارتها الأمة مقومات من كنبع اطنية ثقافة كرقية 3-  االدواطنة أجل الوطن من التً 
بية بتعزيز  .الوطتٍ االتاريخ الوطنية التً 
 .1مستلزمات العصر مع االتايف الدقبل القرف رىانات لدواجهة التحيي راح امتلاؾ 4-

 في الدؤرخ  07-05رقم الرسمي  الأمر فيؤكي للتًبية الأعلى المجلّ إليو أشار ما إلذ ابالإضافة
 للجمهوريةالرسمية  اجدريية في صير االذي  2005 اات 23 ؿ الدواف  1426 عاـ رجب 18
بية غايات أف على 2008 لسنة منها الرابع العيد اجدزائرية  :2في كامن التً 

 اراح حب اجدزائر على اكنشئتهم أطفالذا نفوس في اجدزائري للشعب بالانتماء الشعور تجذير -
 .ةالأم   ارموز التًاب الوطتٍ ااحية الوطنية بالوحية قهمكعل   اكذا إليها، بالانتماء الاعتزاز

 بتًقية الاجتماعي اذل  الانسجاـ اثاؽ باعتباره الوطنية، بالذوية ااجدماعي الفردي الوعي كقوية -
 .االأمازيغية االعرابة بالإسلاـ الدتصلة القيم
 خلاؿ االدسالعة من الصاعية الأجياؿ ليى النبيلة امبادئها 1954 نوفمبر أاؿ ثورة قيم كرسيخ -

 كراث لغسيىا التي الأجياؿ بالقيم ىذه كعل  بتقوية اجدزائرية الأمة صورة تخليي في الوطتٍ التاريخ
 .االققافي االييتٍ ااجدغرافي التارلؼي بلادنا

                                  
بوي ة الدنظومة إصلاح لخضر، لاحل1  –خيضر لزمي امعة( جلظوذجا اجدزائر) اتحييات العولدة التارلؼي البعي بتُ العربي الدغرب في التً 

 .192 171 –ص: ص ،(2006 سبتمبر) القاني العيد الدخبر، دفاكر (الراىنة االتحييات اجدزائرية اجدامعة- ( بسارة
 الدطبعة للحاومة، العامة الأمانة االأربعوف، الخامسة السنة ، 04، العيدالرسمية اجدريية الشعبية، اليلؽقراطية اجدزائرية اجدمهورية2 

 .8ص ، 2008انفيج 27 الرسمية، اجدزائر،
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 .االحضارية االققافية االأخلاقية الراحية اقيمو الإسلاـ بمبادئ متشبع جيل كاوين -
 .القانوف ادالة اجدمهورية قيم كرقية -

كبتٍ نظاـ الدقاربة بالافاءات، اقبلو الدقاربة بالأىياؼ، اكعميمو على الياؿ الدغاربية مقلا  إف  
ليليل على النفوذ الدباشر للعولدة اأصحابها. فما لغري في ىذه الياؿ يؤدي لا لزالة إلذ سلخها من 

 :1من خلاؿ ما يلي االققافية االعقائيية امن كلا ما لؽت بالأصالة ايتبلور ذل  الاجتماعي ةأصولذا 

 الاجتماعي ةمن الدناىج االتي كتنااؿ التنشئة  ،2عباالش   راسية. حذؼ أنواع من الدواد الي  1
االعقائيية االتي بواسطتها كبتٌ الشخصية الوطنية للمجتمع. ايعتٍ الدوضوع خاصة المجتمعات 

  الإسلامية أكقر من غتَىا.

مضامتُ مواد دراسية بحيث أفرغت من المحتويات الذامة فيها مع كقليص بعضها ادلرها  . كغيت2َ
   مع مواد أخرى حتى كطغى الدضامتُ الشالية على كل  التي كاوف الشخصية االدواطنة.

موجهة لضو كػنشئة فرد حيادي، مائع، آلر ابلا  الاجتماعي ة. جعل مضامتُ الدواد الإنسانية ا 3
بحيث لا كاوف أية اجهة لو، لا شرقي الا غربي، اىذا لرسي في اليراس الخاصة بهذه  عواطف

 الدواد في كل مستوى من الدستويات اليراسية.

متوسط، عيد مواضيع  الرابعةىذه بعض الأمقلة عن مواضيع لزتوى كتاب اللغة العربية للسنة ا 
 أيضا. 24، عيد مواضيع الدطالعة  24اءة القر 

                                  
 .6، ص2009، دار جسور، اجدزائر، 2ط، العولدة، الذوية االدناىج اليراسية ابناء الإنسافعلي كعوينات،  1
2  : اجدزائرية على حذفها من ـ في شأف شعبة العلوـ الشرعية التي عزمت الحاومة 27/06/2005ما صير عن لرلّ الوزراء يوـ

بية اليينية بيراس كركز على التفاتَ الييتٍ االدقارنة بتُ الييانات، اىذه دعوة صرلػة الذ التقل يل التعليم القانوي، اكعويض دراس التً 
بية الاسلامية في كاوين شخصي ة الدواطن، اأف كركز الدناىج الت عليمي ة على التاريخ الوطتٍ بمخت لف أطواره من غتَ كفضيل من ألعية التً 

يرسة في حقبة على أخرى حيث لا يبيي اىتماما بالبعيين العربي االاسلامي. انظر كفاصيل أكقر في كتاب عبي القادر فضيل، الد
 .اجدزائر حقائ  ااشاالات
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: سيارة الدستقبل، الدينية الحييقة، لا كقهراا الأطفاؿ، القبعات الزرؽ جنود في خيمة مواضيع القراءة
السلم، الفناف لزمي تداـ، الاسوؼ االخسوؼ، الساري، البتًاؿ في حياكنا اليومية، تدقاد، في الحث 

، كيف في سبيل الوطن مبتار الدوسيقى الأنيلسية، الشطرنج، على العمل، الشباب، الزردة، زرياب
، الفخاري انتصار القورة اجدزائرية خلقت الضفادع، حييقة، الإنساف البيائي، الأنتًنت، الذجرة السرية،

 السماة الشاكرة. ،)ص(من شمائل الرسوؿ الصبور،

ّ   ثلاثةيوجي   –شعرا انقرا  –يلاحظ أف من بتُ كل النصوص  احي اجدانب الر   نصوص تد
% من المحتوى، انفّ الشيء بالنسبة  12.5اتدقل  ،االإنساني االاركباط بالوطن اىي التي تحتها خط

 لنصوص الدطالعة.

أكقر تحقيقا حيث يوجي من الاتب الأخرى ما ىو ىذا مقاؿ عن كتاب ميرسي ااحي، 
            .جتماعي ةالااكفاي  الذوية  للأىياؼ الدسطرة من قبل الدخططتُ لنشر العولدة

سانية اكل . ألفت الدواد اليراسية على أساس الاتجاه الدادي االتقتٍ في أغلبها، اكفتقر إلذ الراح الإن4
الذي ييعي الدبرلروف على أنم أسسوا  –، اقي استخيـ في ذل  أسلوب التنميط ما لغعل الفرد إنسانيا

 .1اىذا غتَ صحيح –التنميط الدناىج على أساس تحرير التلميذ من ىذا 

حظها في لرتمعنا، افي مواقف الدسؤالتُ أف  ما كاف لؽي زنا من غرائب الأمور التي أصبحنا نلا
بالأمّ عم ن كانوا يستعمراف بلادنا دينا الغة اسلوكا، اكاف أمضى سلاح لنا في مواجهة العيا أصبح 

ؿ العلمي االعملي، بل أصبح البعض من ا يرى أف  اليوـ أمرا ثانويا ليست لو القيمة الحقيقي ة في المجا
الاىتماـ بهذا الذي كاف لؽي زنا سواء أكاف دينا أـ لغة أـ شيئا آخر، االإلحاح على التمس   بو نوع من 

التعص ب االانغلاؽ من شأنو أف يعط ل مستَكنا لضو الت قيـ االانفتاح على الحياة الدعاصرة
2. 

                                  
 .7، الدرجع الساب ، صالعولدة، الذوية االدناىج اليراسية ابناء الإنسافعلي كعوينات،  1
 .282، الدرجع الساب ، صالديرسة في اجدزائرعبيالقادر فضيل،  2
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 خلاصة
ما سب  في ىذا الفصل بأف الدؤسسات التًبوية امنها خاصة الديرسة  لؽان أف نقوؿ من خلاؿ

بها كبتٌ اكتشال ىوية الأفراد اف  لظط من الدقومات من أىم مؤسسات التنشئة الاجتماعية التي  كعتبر
 االأداار ااحتياجات المجتمع من خصائص كربوية يريي صقلها على أبنائو.

كريي تحقيقها عن طرؽ الفلسفة االسياسة التًبوية  اللميرسة أىياؼ اأبعاد اغايات ارسائل
الشاملة للمجتمع أا اليالة اىذا عن طري  نظامها التًبوي اعناصره االبرامج البيياغوجية االدناىج 
التعليمية الدسطرة لذل ، اخاصة فيما يتعل  بيارة النظاـ التًبوي الديرسي من ميخلات اعمليات 

 .السرجات اكغذية راجعة
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 مقاربة سوسيوثقافية : الهويةثالثالالفصل 

 تمهيد
ا اففلففة، عل  الاتتماع ة أولذّ ميادين علميّ ة ب وىذا لارتباطو بعدّ د، متشعّ الذوية مفهوم معقّ 

ما يجعل الدفهوم ذو دلالات لستلفة، كل حفب زاوية ياسية. وىذا عل  افنفس افتًبوي، وكذا افعلوم اففّ و 
 ددةة، حي  صو، فكن ىذا لا ينفي وتود معتٌ يتفق حوفو افكثتَ كما أن ىذا الدعتٌ لا يتأنّ بزصّ 

يكون  ،1يجب افبح  في مفاىي  الذوية الدختلفة وفي مكونات الدصطلح، ودولا إلذ تعريف إترائي
 ة مدفول واحد خلال كامل افبح .أساسا فبحثنا حي  يصبح لدفهوم الذوي

شكيك في وتودىا، كما بحثنا في الذوية الجزائرية فيس من باب افتّ  وما يجب أن نفهمو، ىو أنّ 
يقول بو افعديد في طرحه  فلفؤال من أنا؟ وىل الذوية الجزائرية موتودة ةعلا؟ ثم يقومون بافتشكيك في 

زائريتُ ةيععلون اأممازي  ةريقا، وافعرب ةريقا خخر ويحاوفون أدل الذوية الجزائرية، ويحاوفون افتفرقة بتُ الج
فرقة، برقيقا أمغراض معينة. ودولا إلا ما حاوفت ةرنفا الدفتدمرة ه افتّ ذبشتى افوسائل إحداث ىا

 إعداده سابقا.

واأمنواع الدختلفة لذا  تةمن خلال ىذا اففصل حاوفنا أن نبرز ةيو مفهوم الذوية وافتقفيما
عنادرىا ومصادرىا أمتل تشكّلها وخادة في المجال م أى  ونقدّ  ،حفب بعض افعلماء والدفكرين

من  يتعزأّ ، حي  كان تركيزنا على الذوية افثقاةيّة افتي تعتبر تزء لاافتًّبويةّ الدؤسّفاتافتًبوي الدتعلق ب
 .2ة افتي تصب في لرال افدّراسة لدعهد الحياة بدزابية الدزابيّ وأوردنا مثال عليها من الذو  الاتتماعيّةالذوية 

                                  
  .8انظر افتعريف الاترائي الدقدم لدفهوم الذوية لذذا افبح ، ص 1
على غرار معهد الحياة بافقرارة، يوتد معهد الإدلاح ومعهد  افقرخني )الحرة( يشمل وادي مزاب على عدة معاىد ومدارس فلتعلي  2

 .نورة يزقن ومدرسة افنور ببومعهد افنهضة بافعطف ومعهد الجابرية ببتٍ عمي سعيد بغرداية، ومؤسّفة اففتح ببريان
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 الهوية: مفهوم .1
تعتبر الذوية من الدصطلحات اأمكثر تداولا في اففاحة اففّياسيّة واففّاحة افثقّاةيّة على امتداد 

من الدلاحظ أن افكتابات افعربية . و 1افكرة اأمرضيّة، وىو مفهوم حدي  لا يتعاوز نصف قرن تقريبا
ع افباح  في نوع ا قد يوقِ لشّ  راسات افتي تناوفت موضوع الذوية،واأمتنبية تزخر بافكثتَ من افبحوث وافدّ 

بس عند تناول ىذا الدوضوع بافبح ، وتأتي الدعضلة من دعوبة إيجاد تعريف لزدد لدفهوم الذوية من افلّ 
تو، حي  تشارك في سعتو وشموفيّ  فتي تناوفت الدوضوع، بالإضاةة إلذد الددارس اففكرية ابفبب تعدّ 

ة افتي تطرأ وتؤثر في اففكر، ةالذوية مفهوم فو دلافتو ات المجتمعيّ دة، وخادة الدتغتَّ تكوينو متغتَات متعدّ 
 .ةة وافثقاةيّ وافنففيّ  الاتتماعيّةة و غوية واستخداماتو اففلففيّ افلّ 

"الذوية في اففلففة  أنّ  أشار إلذغة لصد أن الدعع  افوسيط " في افلّ الهوية"فبة لدفهوم وبافنّ 
تو وموفده خص وتنفيّ زه عن غتَه، أو ىي بطاقة يثبت ةيها اس  افشّ أو افشخص افتي بسيّ  ءافشيحقيقة 

 . 2خصية أيضا"وعملو، وتفمي افبطاقة افشّ 

 Larousseبافلّغة اففرنفية، واستنادا إلذ الدعع   Identitéولصد أنّ كلمة ىوية تقابلها 

ةهي تعتٍ إمّا افصّفات الدشتًكة بتُ شيئتُ لستلفتُ، وتعتٍ أيضا افصّفات افتي يدكن من  3"لاروس"
خلالذا بسييز شخص عن شخص خخر دون اختلاط ودون أخطاء، وبافتالر ةالذوية متعلّقة بافكائن الحي 

نها من ي يدكّ وافذ ،ابط بتُ أةراد بصاعة ماز وافرّ بع الدميّ ذفك افطّ واأمشياء على حد سواء، كما أنّّا 
تعتٍ حقيقة الإنفان أو  بافلّغة الإلصليزية، Identityوكلمة  .د عن باقي الجماعاتالإختلاف وافتفرّ 

                                  
 .23، ص2014الجزائر، ، دار افنعمان فلطباعة وافنشر، برج افكفان، افوحدة افوطنيّة في وحدة الذويةأبضد بن نعمان،  1
 .1039ص، 2004 ،مصر مكتبة افشروق، ،4، طالدعع  افوسيطلرمع افلغة افعربية،  2

3 http://www.larousse.fr/dictionnaires/francais/identité/41420 
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، وىنا لصد أنّ الذويةّ ىي متعلّقة إمّا بافشّخص أو افشّيء وذفك في افصّفات الجوىريةّ الدعبّرة عن 1افشيء
  حقيقة افشيء.

خصية فلفرد من خلال مقارنة حافتو زات افشّ الذوية ىي برديد الدميّ  أنّ  الاتتماعيّةتاء في معع  افعلوم 
 .2افعامة الاتتماعيّةبالخصائص 

داخل بتُ الذوية وافشخصيّة، ةهو يحدث في الإستعمال الدتعلّق قضية افتّ  أحمد بن نعمانيثتَ 
الح فلإستعمال باأممّة. ةعندما يتعلّق اأممر بدقوّمات افوتود كما ىو، يكون مصطلح الذوية ىو افصّ 

وعندما يكون اأممر متعلّقا بدميّزات ىذا افوتود ولزدّداتو وخصائصو افتي يعُرف بها ةيكون مصطلح 
تبتُّ أنّ الدقصود بالذوية ىو افلّب ي. ومن خلال ىذه افتفرقة 3افشّخصيّة ىو اأمنفب فلإستعمال

 افظاّىرة.والجوىر، بينما ينصبّ افشخصيّة على لشيّزات افوتود وخصائصو 

ى وتفصح عن ذاتها، دون أن بزلي مكانّا ، تتعلّ د ولا تتغتَّ يء ىي ثوابتو افتي تتعدّ ةهوية افشّ  
زىا، ةالذوية في ات ويديّ ص افذّ . وتعد الذوية كل ما يشخّ 4فنقيضها طالدا بقيت افذات على قيد الحياة

من افثقاةات، والذوية فيفت منظومة  مة الجوىرية افعامة فثقاةةد، والذوية ىي اففّ افتفرّ   اأمساس تعتٍ
ا مشروع متشابك مع افواقع وافتاري  ة، وإنما ىي مشروع مفتوح على الدفتقبل، أي أنّّ تاىزة ونّائيّ 

عرية وافذوبان، إن ات اففردية والجماعية من عوامل افتّ ة فلهوية ىي بضاية افذّ فذفك ةإن افوظيفة افتلقائيّ 
 : 5ية يجعلنا نميز بتُ تأويلتُ لدعتٌ الذويةىذا افتصور افوظيفي لدفهوم الذو 

                                  
1 Oxford Advanced Dictionary learner’s, Oxford University Press, 4th edition, 1990, P660. 

 .235، ص1998، فبنان، مراتعة: لزمد دبس، بتَوت، معع  افعلوم الاتتماعيّة ،معتوق ةريدرك 2
 .20، ص2001، دار اأممة، الجزائر، الذوية افوطنية الحقائق والدغافطاتأبضد بن نعمان،  3
 .7، ص1999، مصر، نّضة مصر فلطباعة وافنشر، لساطر افعولدة على الذوية افثقاةية ،لزمد عمارة 4
 .20ص ،1998، سلفلة عالد الدعرةة، المجلس افوطتٍ فلثقاةة واففنون والاداب، افكويت ،ة  افعولدة ،بيتً مارتن، ىاروفد شومانىانس  5
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ق الذوية، عبارة عن شيء اكتمل وانتهى وبرقّ  افتصور افثابت اأمستاتيكي فلهوية، افذي يرى أنّ  -أ
لزاوفة إدراك ىذا  الحاضر ما ىو إلاّ   وأنّ نة، أو نموذج اتتماعي معتُّ ة معيّ في الداضي، في ةتًة زمنيّ 

 الدثال وبرقيقو.

اكتفابو وتعديلو  الذوية شيء يت ّ  افذي يرى أنّ  ،اريخي وافديناميكي فلهويةصور افتّ افتّ  -ب 
ظر إلذ الذوية في طور، ويدكن افنّ ل وافتّ الذوية قابلة فلتحوّ  ة ثابتة، أي إنّ باستمرار، وفيس أبدا ماىيّ 

د مع ما، في زمن لزدّ اىا لرتة افتي يتبنّ رات الجماعيّ ا لرموعة من الدقرّ ة على أنّّ يناميكيّ دورتها افدّ 
ل ة وافتي تشكّ كنوفوتيّ ة وافتّ ة والاقتصاديّ والجمافيّ  الاتتماعيّةعبتَ عن افقي  الجوىرية )افعقائدية( و فلتّ 

 . 1في لرموعها دورة متكاملة عن ثقاةة ىذا المجتمع

مركّبة ي كلمة ىوفتبفيط مفهوم الذوية فغتَ الدتخصّصتُ من عامة الدثقفتُ، نقول بأنّ الذوية فغة 
من ضمتَ افغائب )ىو( كقوفنا )ىو الله( ولا إفو إلا )ىو( مضاف إفيو ياء افنّفبة فتدلّ افكلمة على 
عمليّة برديد فكيان بعينو، مفتقل عن غتَه، معرّف بنففو، والذوية ادطلاحا ىي عبارة عن لرموعة 

يعرف بها، ولا يختلط دفات متكاملة، ومتفاعلة ةيما بينها فتعطي فشخص أو شعب معتُّ، لشيّزات 
 .2أمره معه  ةيها أةرادًا وشعوباً وألشاً وقوميّات

الإحفاس افعميق والدتوادل فلإنفان بنففو وماضيو  ىعل فظ فيدلّ خدم افلّ ذفك استُ  ىوبناء عل
عور بدعموعة من  عن افشّ تعبّر  ، حي وحاضره ومفتقبلو والدفتمد من مشاعره ومعتقداتو وأةكاره

زه عن الر بسيّ افتي ينتمي لذا، وبافتّ  الاتتماعيّةخص بافبيئة ربط افشّ  لديل إلذة فلعماعة، واقاةيمات افثّ اففّ 
 ى.ه من الجماعات والمجتمعات اأمخر غتَ 

                                  
 .20، الدرتع اففابق، صىانس بيتً مارتن ، ىاروفد شومان 1
 .23، الدرتع اففابق، صافوحدة افوطنية في وحدة الذويةأبضد بن نعمان،  2
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خصية من حي  طبيعة افشّ  ىقاةات اأمخر ز عن غتَىا من افثّ ثقاةة تتميّ  وىذا معناه أن كلّ       
ياة افتي لوك، وأسافيب الحواأمشكال الدختلفة فلفّ  غة،صال وخادة افلّ وطريقة اففه  وأسافيب الاتّ 

 .افتي تربط بتُ أةرادىا الاتتماعيّةالدعايتَ وافقي  وافعلاقات  ينتعونّا، بالإضاةة إلذ

ك ىذا يجعلو يتمفّ  تو ترتبط بهوية المجتمع افذي يوتد ةيو، ةإنّ ةالإنفان عندما يعرف أن ىويّ 
 ويرتبط بدعتمعو.

صف وإن كان يتّ  حول مفهوم الذوية ةيلاحظ أن اأممر لا يختلف كثتَا،أما عن خراء الدفكرين 
 قافي أو الاتتماعي فلمصطلح.و يرتبط بافبعد افثّ أمنّ  ،و أكثر برديدابأنّ 

 ى، وتتعلّ د ولا تتغتَّ ثوابتو افتي لا تتعدّ  ءافشيىوية  "أنّ  :إلذ  محمد عمارةكما أشار  
قيد الحياة، ةهي كافبصمة  ىفنقيضها طالدا بقيت افذات علتها وتفصح عن ذاتها دون أن بزلي مكان

وتهها كلما أزيلت من ةوقها طوارئ  ىويتعلّ د ةاعليتها، ز بها عن غتَه وتتعدّ فبة فلإنفان يتميّ بافنّ 
افتي  الاتتماعيّةف نففو في علاقتو بالجماعة فرة افتي يدكن فلفرد عن طريقها أن يعرّ ا افشّ مس، إنّّ افطّ 

 .1ف عليو الآخرون باعتباره منتميا فتلك الجماعة"، وافتي عن طريقها يتعرّ ينتمي إفيها

ل من عنصر واحد ة افبنية، أي لا تتشكّ " الذوية فيفت أحاديّ  :أنّ   محمود أمين العالمويرى 
ة اتية أو افعلميّ قاةة أو افوتدان واأمخلاق، أو الخبرة افذّ غة أو افعرق أو افثّ ين أو افلّ سواء كان افدّ 
 .2"لة تفاعل ىذه افعنادر كلهاا ىي لزصّ وحدىا، وإنمّ 

عديد، دون أن تنعرف اىن بحاتة إلذ ىوية منفتحة على الآخر تتعايش معو تقبل افتّ ةافواقع افرّ 
اىنة بذعل تكوينها متداخلا أو تقتلع من تذورىا، أو تذوب في الآخر. ذفك أن طبيعة المجتمعات افرّ 

                                  
 .6د. ت ، ص ،، دار نّضة مصر، افقاىرة32ع  ،، سلفلة " في افتنوير الإسلامي"لساطر افعولدة علي الذوية افثقاةية ،لزمد عمارة 1
 ، تامعة بنها،77، عدد افتًّبيةلرلة كلية ، دور افتًّبية في الحفاظ على الذوية افثقاةية فلمعتمع افعربيىاني لزمد يونس موسى،  2

 .11ص ،2009 مصر،
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تزء من ىذا افعالد نعيش ةيو ونتعايش معو مع الاحتفاظ بقيمنا اأمديلة ي وافكوكبي، ةنحن بتُ المحلّ 
ر ىويتنا ويفاى  في بذديد حياتنا والاستفادة من منتعات الحضارات اأمخرى بدا يقوي ثقاةتنا ويجذّ 

 .1وتطويرىا

 أنواع الهويات .2
تُ والدفكرين يوتد عدة تصنيفات لدفتويات الذوية حي  الدلاحظ أنو ةيو اتفاق كبتَ بتُ افباحث

 في ىذه افتصنيفات ومن أهمها ما يلي:

 :(Mucchielliتصنيف ميتشيلي )-1

 الذوية الدادية وتشتمل على: .1
 . الدرةوفوتيا: اففمات اففزيائية.

 . الدلكية: موضوعات وأشخاص وخصوديات لستلفة.
 . افتنظي : بنية اأمشياء وتناسقها.

 الذوية الخادة وتنطوي على: .2
 افتاري  الخاص وخثاره/ . اأمدول والداضي: افولادة 

 س  / موقع افشخص من الآخرين / اففلطات / افواتبات.. افوضعية الحافية: الا
 . نظام افقي  واففلوك الخاص: اففمات واففلوك الخاص / الدثتَات / الاىتمامات.

 . افقدرات الخادة: افكفاءات / افنتائج / افنشاطات.
 :وتتضمن اعيّةالاتتمالذوية  .3

 . دورة الذوية في منظور الآخرين: افنماذج / خراء الآخرين.
                                  

، 2011ةيفري28-27الدلتقى افدولر اأمول حـول الذوية والمجالات الإتتماعية  بسظهرات أزمة الذوية فدى افشباب،، سلطان بلغي  1
 .7تامعة ورقلة، ص
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 . الانتماء: الجماعات الإثنية / بصاعات الانتماء )عمر، تنس، مهنة، رياضة، نشاطات(
 . افرموز والإشارات الخارتية: كل ما يدكن فو أن يأخذ مكانا في إطار افتفلفل الاتتماعي.

 (:Millerتصنيف ميلر ) -2

 الذوية افعامة الدوضوعية: أي افشخص كما يراه اأمخرون، ةهي عامة أمنّا دادرة عن الجماعة .1
وىي موضوعية أمنّا حك  خارتي دادر عن الآخر، حي  الدوضوعية ىنا لا تعتٍ افصحة 

 افعلمية، بل تعتٍ انّا خاضعة فنموذج قيمي سلوكي بصعي بعيدا عن اففردانية.
افعامة افذاتية: كما يتصور افشخص أن الآخرين يرونو، ةهي عامة أمنّا تتوقع تصور  الذوية .2

الجماعة، وفكنها دادرة أساسا عن إدراك معرفي خاص فلنموذج افقيمي اففلوكي الجمعي ةهو 
 تصور ةردي فصورتو عند الآخر تبعا فلنموذج الدعطى.

تقدير فلذات، ونفعل ىنا أن افذاتية  الذوية افذاتية: كما يرى افشخص نففو، ةهي نتاج عملية .3
فتصور الخاص فلذات، ةكما يدكن إعطاء تقدير الا تعتٍ تغييب الآخر )الجماعة(، وفكن تعتٍ 

يدكن تقديم تقدير خاص فلذات في ضوء افتفاعل حي  خاص فلذات بعيدا عن قي  الآخر، 
 مع الآخر.

نائية )ةرد/بصاعة(، ةهو يقوم أساسا صنيف على عملية الإدراك من تهة وعلى افثيفتند ىذا افتّ 
تبعا فلمدخل الدعرفي في برليل افعلاقة بتُ اففرد والجماعة، وافتي تعد أساس بناء الذوية، بدعتٌ أن 

الددركات لذذه الدفتويات   فكل ةرد ىويات متعددة تبعا لإدراك ىذه افعلاقة، وكلما بساثلت ىذه
د ودحي، وبساسك فلعماعة يحفظ لذا استمرارية  كلما كنا بصدد تواةق نففي اتتماعي فلفرد تي

 كيانّا.

 

 



 الهوية مقاربة سوسيوثقافية                                                                                                الثالثالفصل 

67 
 

 :(Eriksonتصنيف اركفون ) -3

الذوية الإيجابية: افصورة الدقبوفة من افنماذج اففلوكية افتي يواتهها اففرد أثناء تفاعلو مع  لزيطو  .1
 وافتي باكتفابها وتشربها يلقي ترحيبا ودعما.

س افوقت افذي تتشكل ةيو الذوية الإيجابية، وتقوم الذوية اففلبية: تتشكل ىذه الذوية في نف .2
 أساسا على افرةض الادطفائي لجملة اففمات افتي ينبغي بذنبها.

دورية فلنماذج اففلوكية افناشئة عن تفاعل اففرد مع بيئتو  تبسثيلايفتند ىذا افتصنيف على 
ةاففرد أمام دورتتُ: دورة مقبوفة برمي الذوية، ودورة مفتهعنة تضر بالذوية، وبافتالر يجد 

 وتيو اففلوك.تين فدفرد نففو أمام نموذتتُ متضااف

 :1اسماعيل رابحيتصنيف  -4

 :ى  مفتويات الذوية ىيأ

افناحية افتفردية فلشخص، وتشمل اأمبعاد افثلاثة فلإنفان وىي: الجف   الذوية اففردية: وبزص .1
وافروح وافنفس، وتنعكس ماديا تبعا فلتنظي  افقانوني افعالدي في بطاقة الذوية أو تواز افففر أو 

 أي شهادة تثبت وتوده.
: وبزص ةعل الانتماء/ الاحتواء بتُ اففرد والجماعة مهما كان حعمها أو الاتتماعيّةالذوية  .2

قوتها أو انتشارىا، وتأخذ ىذه الذوية مفتويات تزئية تبعا فلقرابة وافدموية أو افلغوية أو 
الجغراةية من تهة، وتبعا فطابع افرسمية من افلا رسمية من تهة ثانية، ومن تهة ثافثة تبعا فطابع 

 .افلاقانونية افقانونية من
 الذوية افثقاةية: وبزص الجانب الاعتقادي واففكري واففلوكي فلفرد سواء تعلق بو بشكل ةرداني .3

تدخل برتو  أو داخل بصاعة، أو بشكل واقعي، أو مثالر، وكذفك ىذا الدفتوى افعام من الذوية
                                  

 .46، الدرتع اففابق، صالادلاح افتًبوي واشكافية الذوية في الدنظومة افتًّبويةّ الجزائريةاسماعيل رابحي،  1
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ة والذوية الاديوفوتية مفتويات تزئية كثتَة تبعا فتعقد مفهوم افثقاةة في حد ذاتو، ةالذوية افديني
 والذوية اففياسية كلها بسيز اففرد ولا تشتًط وتود انتماء مباشر فلعماعة.

 :أحمد بن نعمانتصنيف  -5

 :1الذوية تنقف  الذ قفمتُ أو نوعتُ منفصلتُ ومتداخلتُ في ذات الحتُ يقول أنّ 

بشخص بعينو بسيّزه  ىوية ةرديةّ: وىي لرموعة علامات أو سمات وقرائن نففيّة وتفديةّ، خادة .1
عن غتَه من أبناء تنفو، بحي  أنّ فكلّ إنفان من ملايتَ افبشر أربع خصائص تتكامل ةيما 

 بينها فتعطيو سمة خادّة بو وحده دون غتَه وىي:
بَـلَىٰ قاَدِريِنَ عَلَىٰ أَن نُّفَوِّيَ "بصمات اأمدابع افتي يشتَ إفيها الخافق عزّ وتلّ بقوفو  -

  2"بَـنَانوَُ 
افبصمات افصوتيّة افتي بسيّز دوت كلّ شخص عن غتَه، إلذ درتة أنّ افتحليل الدخبري  -

 يثبت علميّا انتفاب افصوت إلذ داحبو أو نفيو عنو بصفة قطعيّة.
 بصمات افعتُ، ومن ىذه الخصائص كلّها تاء ما يفمّى حديثا بجواز اففّفر افبيومتًي -

الدطبّق في أوربا حافيا وافذي كثر الحدي  عنو أختَا في الجزائر فلتحايل على دين اأمحرار 
 والحرائر.

الدكتشفة حديثا داخل كلّ خليّة في تف  الإنفان، وافتي بذعلو يختلف بها افشّفرة افوراثيّة  -
 عن أبيو وابنو وكلّ أسلاةو وأخلاةو في رقمو.

افوطن أو اأممّة افتي ينتفب إفيها شعب متميّز بخصائص ىويتّو  ىوية وطنيّة أو قوميّة: نفبة إلذ .2
ومن ىنا يدكن تعريف ىوية أيّ أمّة أو شعب من افشّعوب بأنّّا ىي لرموعة من افصّفات أو 

                                  
 .23، الدرتع اففابق، صفي وحدة الذويةافوحدة افوطنية أبضد بن نعمان،  1
 .4سورة افقيامة، الآية  2
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ينتمون إلذ ىذه اأممّة أو  اففّمات افعامة افتي بسثّل الحد اأمدن الدشتًك بتُ بصيع اأمةراد افذين
 .1افشّعب

ا كائنان: كائن منّ  ة: "يوتد في كلّ لا افعلاقة بتُ الذوية اففردية والذوية الجماعيّ لزلّ  مدوركايويقول 
صل بالحياة الخادة من ناحية، وكائن اتتماعي ويتكون ن من الدشاعر واأمحاسيس افتي تتّ ةردي ويتكوّ 

إن تلاح  ىذين من منظومة اأمةكار والدشاعر وافعادات افتي تعبر ةينا عن المجموعة من ناحية أخرى. و 
 .2"افوتهتُ ىو افذي يكون افكائن الاتتماعي

باستقراء نصوص افوحي من افكتاب واففنة، نلاحظ أن ىوية الإنفان تتخذ  أيضا والدلاحظ
 .3 منحنيتُ رئيفتُ وهما: ىوية الدفل  )الذوية الإسلامية( وىوية افكاةر )الذوية افكفرية(

إتباع ما تاء بو الإسلام سواء تعلق اأممر بجانب الاعتقاد الذوية الإسلامية: وتأسيفها برقيق  .1
افشريعة، ونفعل ىنا مفتويات تزئية لذذه الذوية تنعكس تبعا لحال تدين اففرد  أو بجانب

: الدؤمن، اففاسق، الدناةق في وتطبيقو فلتعافي ، ومن ىذه الدفتويات افتي يحققها الإنفان
 اأمعمال ...الخ

فها لساففة عقيدة وشريعة الإسلام اعتقادا بشكل معلن لا يحتمل افتأول الذوية افكفرية: وتأسي .2
وتدخل ضمنها مفتويات تزئية تبعا فدرتة الدخاففة وىي: ىوية أىل افكتاب، ىوية الدشركتُ 

 والدلحدين، ىوية الدرتدين...الخ

                                  
 .25الدرتع اففابق، ص ،افوحدة افوطنية في وحدة الذويةأبضد بن نعمان،  1
 . 10، الدرتع اففابق، صبسظهرات أزمة الذوية فدى افشبابسلطان بلغي ،  2
 .47، الدرتع اففابق، صافتًبوي واشكافية الذوية في الدنظومة افتًّبويةّ الجزائرية الادالحاسماعيل رابحي،  3
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 الهوية الثقافية:. 2.1  

  مفهومها-أ 
وذفك بافنّظر إلذ افعلاقة ىي ذات أساس ثقافي درف،  الاتتماعيّةو ة نظرا أمنّ الذوية افوطنيّ 
خر تعريف لذا في مؤبسر مكفيكو خكما ورد في   ،افثقّاةة بدعناىا افواسعبتُ الذوية وافثقّاةة، ةنعد أنّ 

"ىي بصيع اففّمات افرّوحيّة والداديةّ واففكريةّ وافعاطفيّة افتي بسيز لرتمعا بعينو أو ةئة اتتماعية  ،1982
بعينها، وىي تشمل اففنون والآداب وطرائق الحياة، كما تشمل الحقوق اأمساسيّة فلإنفان، ونظ  افقي  

ى افتفكتَ في ذاتو وافتي بذعل منّا  وافتّقافيد والدعتقدات، أنّ افثقّاةة ىي افتي بسنح الإنفان قدرتو عل
 .1كائنات تتميّز بالإنفانيّة..."

قاةة تُكتفب، وأنّّا متعدّدة وفيفت واحدة يظهر تلياّ من خلال ىذا افتعريف كيف وأنّ افثّ 
:"لا وتود فلثقّاةة افوحيدة، إنّّا معطاة دائما (Strauss-Claude Lévi) وساستر ليفي  كلوديقول 

أخرى، وإنّ ذفك ىو افذي يفمح لذا ببناء لرموعات بذميعيّة. وإنّ احتمال ظهور مؤتلفة مع ثقاةات 
 .2واحدة طويلة بتُ ىذه المجموعات يتعلّق بافطبع، بددى نظام الائتلاف، ومدّتو، وتنوّعو"

يء افذي يجعلو إنفانا أو فكتَ، افشّ كذفك يظُهر أنّ افثقّاةة بسنح الإنفان افقدرة على افتّ 
الإنفانيّة. يدكن أن نكتشف تانبتُ أساسيتُ في افثقّاةة بباأمحرى كائنا يتميّز عن غتَه من افكائنات 

هما تانب معنوي يتمثّل في افتفكتَ والإعتقاد، وتانب مادي يتمثّل في تربصة ذفك الجانب الدعنوي إلذ 

                                  
 .29، الدرتع اففابق، صافوحدة افوطنية في وحدة الذويةأبضد بن نعمان،  1
 .56، ص2008، تر:سلي  حداد، الدؤسفة الجامعية فلدراسات وافنشر وافتوزيع، بتَوت، فبنان، افعرق وافتاري  تًاوس،سكلود فيفي  2
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يديّزه عن افكائنات اأمخرى، أي أنّّا  الإنفان ما سلوك مادي، كذفك يظهر كيف وأنّ افثقّاةة بسنح
 .1بسنحو إنفانيّتو، كما أنّّا بسنح الإنفان ما يديّزه عن أخيو الإنفان أي بسنح فو خصوديّتو افثقّاةيّة

وىنا يظهر أمران مهمّان، ةأمّا اأموّل وىي أنّ فلثقّاةة مفتوى عالدي، ةهي بسيّز الإنفان عن 
ا سننتقل لشا ىو عام إلذ ما ىو ز بو لرموعة إنفانيّة أخرى، وىنأو وطتٍ تتميّ الحيوان، ومفتوى قومي 

  تي تلتقي ةيها الذويةّ بافثقاةةخاص، وأمّا اأممر افثاّني افذي يظهر من خلال ما ودلنا إفيو ىو افنّقطة اف
خرى، وبافتاّلر يكون قاةة في مفتواىا افوطتٍ تعتٍ بسيّز لرموعة إنفانيّة عن لرموعة إنفانيّة أكما أنّ افثّ 

 الافتقاء بتُ الدفهومتُ على مفتويتُ:

 لذما دور واحد يكمن في افتمييز عن الآخرين. -1
افثقّاةة تصبح حاملة فلهوية، إذ افثقّاةة في تانبها الدادي اففّلوكي ىي تربصة فلعانب  أنّ  -2

 فكتَي افذي تقوم عليو الذوية دون بسييز.افرّوحي وافتّ 

ة تطوير بعنوان إستًاتيعيّ  1987قاةة وافعلوم سنة بية وافثّ ة فلتًّ مة افعربيّ ظّ وفقد أشار تقرير الدن
ة أو ة، أو إقليميّ ة لزليّ نا أةراد ننتمي إلذ بصاعة فغويّ ا تعتٍ "بأنّ قاةية، أنّّ اتية افثّ افعربية عن افذّ  افتًّبية
قاةية بزتلف من ةالذوية افثّ  ،2"قاةاتزىا عن غتَىا من افثّ ة بسيّ ة وبصافيّ ة، بدا لذا من قي  أخلاقيّ وطنيّ 

 ة إلذ أخرى.عقيدة إلذ أخرى، ومن شعب، إلذ شعب، ومن مرحلة زمنيّ 

قاةة من خلال شمل فوظيفة افثّ أم ةيها إيضاحا لزاوفة أراد أن يقدّ في  مالك بن نبي فنا يبتُّ 
وبيضاء، وكلاهما يفبح في ة بضراء ات دمويّ ن من كريّ م يتكوّ افدّ  د على أنّ م، ةيؤكّ لشاثلتها بوظيفة افدّ 

م في تف  المجتمع قاةة في لشاثلتو ىي ذفك افدّ ي الجفد افواحد، وافثّ سائل واحد من افبلازما فيغذّ 

                                  
، كلية افعلوم اففياسية والإعلام، تامعة الجزائر يوسف أزمة الذوية في اففياسة افتّعليميّة الجزائريةفقمان مغراوي، رسافة ماتفتتَ:  1

 .65، ص2005-2004بن خدة، 
 .5، ص2002، دار افكتاب الحدي ، افقاىرة، مصر، افعولدة وافتًّبيةأبضد عبد الله افعلي،  2



 الهوية مقاربة سوسيوثقافية                                                                                                الثالثالفصل 

72 
 

ة، وكل من ىذه اأمةكار منفع  فوة كما يحمل أةكار افعامل أةكار افصّ ي حضارتو، ويحمِ افواحد يغذّ 
 .1ة اأمذواقلدوحدّ في سائل واحد من الاستعدادات الدتشابهة والابذاىات ا

افقوي على  يالاتتماعفلتأثتَ  دوركايمو ابن خلدونأنّ ودفي  محمود الذوادييرى و 
. أي 2سلوكات بتٍ افبشر لا يدكن ةهمهما دون افنّظر إلذ الإنفان على أنوّ بامتياز كائن ثقافي بافطبع

ب أو تهميش الدركزيةّ افثقّاةة في ىويةّ الإنفان يصعب برليل افتأثتَ اأنّ افثقاةة بسثّل مركزيةّ ىويتّو، ةبغي
)افلّغة الاتتماعي افقاىر على سلوك افنّاس ويقع افقصور افشّديد في ةه  دور تدخّل الدنظومة افثقّاةيّة 

 ذفك. فذا الدنطوقة والدكتوبة، اففكر، الدعرةة وافعل ، افدّين، اأمساطتَ، افقي  واأمعراف افثقّاةيّة...( في
 .3ىو ةعلا كائن ثقافي بافطبع قبل أن يكون إتتماعياّ بافطبعيجوز افتأكيد إذن أنّ الإنفان 

والمحك الحقيقي لاختبار ةعل الذوية افثقاةية، كما يذىب كلود فيفي شتًاوس، يفتند إلذ أسس 
ةض افكامل فلأشكال افرّ  هور عندما نكون في موقع غتَ الدنتصر، ةينتجنو ينزع فلظّ نظرا أمّ  ،نففية متينة

ة ىي مانية والدكانيّ ياقات افزّ ة افبعيدة عن معتقداتنا. ةاففّ ة والجمافيّ ة والاتتماعيّ ة وافدينيّ قاةية اأمخلاقيّ افثّ 
أ على ة لرردة، ةهو يتوكّ ق طبيعتو في إنفانيّ ة، ةالإنفان لا يحقّ ق عبره الذوية افثقاةيّ الدفرح افذي تتحقّ 

 .وريةلات افثّ ري ، أمام أخطر افتحوّ افقدرة على الاحتفاظ بأعراةها، في حركة افتاّ ة لذا ثقاةات تقليديّ 

من خلال ما ذكرنا تظهر افعلاقة متشابكة ومتًابطة بتُ الدفهومتُ الذوية وافثقّاةة، حي  لا 
يدكن ةصل افثقّاةة عن الذوية، وأنّ كل عنصر ىو تزء من الآخر، أو باأمحرى كلّ عنصر ىو نتاج 

كفب الذوية مقوّماتها كفب الذوية مقوّماتها، كما أنّ افثقّاةة ىي افتي تُ فلآخر، ويدكن افقول أنّ افثقّاةة تُ 
 افتي بسيّزىا عن غتَىا.

                                  
 .77، ص2000دار اففكر، دمشق، سوريا، سنة ، 4طعبد افصابور شاىتُ، :تر  ،مشكلة افثقاةة ،نبيمافك بن  1
، الدؤسفة الجامعية فلدراسات وافنشر وافتوزيع، بتَوت، فبنان، الدقدمة في عل  الاتتماع افثقافي بؤية عربية إسلاميّةلزمود افذوادي،  2

 .182، ص2010
 .183الدرتع نففو، ص 3
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 الهوية

 الديــن 

  الثقافة 

 القيم و العرف

 اللغـــــــــــة  الفلكلور الشعبي 

 التراث الديني

 عناصر الهوية الثقافية -ب

ن و مكوّ و تزء منو، وأنّ ةرد أنّ  قاةية عنادر منها وتود تراث روحي ومادي، يشعر كلّ فلهوية افثّ 
وحد معها وبالدشاركة ةيها نة تشعر اففرد بافتّ من الانتماء إلذ ثقاةة معيّ  و، كما لا بدّ فو في افوقت نفف

اد اأممة بعضه  دة تربط أةر ة لزدّ ة اتتماعيّ من وتود شخصيّ  ة، ضمن أتوائها، كما لا بدّ وبالحريّ 
كري ، وخصائص في افعمل والإبداع اففببعض في دين واحد، وفغة واحدة، وعادات وتقافيد متشابهة

. ويدكن 1ة واحدةة والجمافيّ وحية واأمخلاقيّ من وتود منظومة من افقي  افرّ   متماثلة، كما لا بدّ واففتٍّ 
 افية:  قاط افتّ قاةية في افنّ عنادر الذوية افثّ أى  برديد 
 واففن واففلكلور افشعبي وافقي  وافعرف. ،غةقاةة: وتشمل افلّ افثّ 

 يشكل فنا افتًاث افدّيتٍ.افدّين: بإشراكو مع عنادر افثقّاةة 
 

 

 

 

 
 

 2الثقافية العربية لهويةان أهم عناصر يبي  (: 4) الشكل

                                  
، تامعة دور الدؤسّفات افتّعليميّة في المحاةظة على الذوية افثقاةية فلطفل افعربي في ظل برديات افعولدةيوسف بن لزمد افثويتٍ،  1

 .43ص ت ن، دحائل، 
 .44الدرتع نففو، ص 2
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 مصادر تشكيل الهوية .3
خلل في باقي  ي إلذخلل في أحدىا يؤدّ  ة عنادر مرتبطة ببعضها، وأيّ ن من عدّ الذوية تتكوّ 

نات اأمخرى من اسخة، بينما تكون الدكوّ وابت افرّ من افثّ ين غة وافدّ اري  وافلّ افتّ إذ يعتبر  ناتها،مكوّ 
ة المجتمع وتفاعلو بدحيطو ده حركيّ كل الإيجابي افذي بردّ غيتَ في افشّ عادات وقي  وطرق تفكتَ قابلة فلتّ 

 نات : لدكوّ ومن أبرز ىذه ا ،1الخارتي

   : ةـغالل  -1

ة وىي بدايتها ونّايتها قاةية ، ةهي حياة اأممّ ة افثّ في الذويّ  يئيفل وافرّ ن اأموّ غة ىي الدكوّ افلّ  تعدّ         
ها وعاء يحوي فاى  بتُ أةراد المجتمع، وفكنّ د كلمات وأففاظ فلتّ لرتمع فيفت لررّ  غة في أيّ افلّ  أمنّ 
غة يعتٍ ضمان افلّ  ىالر ةالحفاظ علات ىذا المجتمع، وبافتّ ومعتقدات وخصوديّ ة ة ووتدانيّ نات عقليّ مكوّ 

 ة أي لرتمع.بقاء واستمراريّ 

ضاري غة تزء لا يتعزأ من ماىية اففرد وىويتو، كما أنّا تتغلغل في افكيان الاتتماعي والحةافلّ  
مقومات وحدة افشعوب، وقد ا من أى  أمنّّ  ،بصيع نواحي الحياة ةيو أمي لرتمع بشري، وتنفذ إلذ

غات الخادة بالمجتمعات حي  ة الحفاظ على افلّ ة افيونفكو على ففان مديرىا إلذ أهميّ أشارت منظمّ 
مات الجوىرية لذوية اأمةراد والجماعات، وعنصر أساسي في تعايشه  غات ىي من الدقوّ " افلّ  قال:إنّ 

ة الدفتدامة، وفلربط اففلس بتُ افقضايا افعالدية استًاتيعي فلتقدم لضو افتنمي اففلمي،  كما أنّا عامل 
افوسيلة افوحيدة افتي تضمن لجميع افلغات إيجاد متفع  وافقضايا المحلية... تعدد افلغات عن بصتَة ىو 

لذا في عالدنا افذي تفوده افعولدة، فذفك تدعو افيونفكو الحكومات وىيئات اأمم  الدتحدة ومنظمات 
الدهنية وبصيع الجهات الدعنية اأمخرى إلذ مضاعفة  والجمعيات  افتّعليميّة اتالدؤسّفالمجتمع الددني و 

                                  
الدلتقى افدولر اأمول  ،الذوية افثقاةية بتُ قي  اأمدافة والحداثة في ظل افتغتَات اففوسيوثقاةية فلمعتمع الجزائرياسماء بن تركي،  1

 .4ص ،، تامعة ورقلة2011ةيفري28- 27حـول الذوية والمجالات الإتتماعية 
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سيما افلغات الدهددة، وذفك في  أنشطتها افرامية إلذ ضمان احتًام وتعزيز وبضاية بصيع افلغات، ولا 
 .1بصيع لرالات الحياة اففردية والجماعية "

خا وتتغلغلا زو الاستعماري فلعزائر أمن تتًسّ قاةة اففرنفيتتُ، من خلال افغغة وافثّ  فلّ فقد تفتٌّ 
ن ةيو بسكّ   ، واقعا ىوياتيا تديدا، فدرتة1830فيعرف ىذا اأمختَ ومنذ  ،ضمن المجتمع الجزائري

(، أمن يصبح ثاني لرتمع ةرنكفوني، بعد Georges Morin)ودف افكثتَين أمثال تورج موران 
ة منذ اففنوات اأمولذ غة اففرنفيّ مون افلّ ائل افذين يتعلّ ظر فعدد اأمطفال الذذفك بافنّ  ،المجتمع اففرنفي

 مليون. 6.5علي  اأمساسي الجزائري، حي  يفوق عددى  من افتّ 

ةة الحياة ا متعذّرا في ثقال واقعا رئيفيّ يدثّ عماري لا يزال قافي الإستغوي افثّ افلّ ىذا يعتٍ أن الإرث 
غوي ةاستمرار الإرث افلّ  ومن ثمَّ  ،2افيومية فلعزائريتُ وذفك بعد أكثر من نصف قرن من الإستقلال

قافي الإستعماري افقوي يدثل أرضية دلبة فوتود واستمرار الحضور افواقعي الدلموس لدعالد الإستعمار افثّ 
 . 3بية الجزائريتُالاعتًاف بوتوده أغل ففي الخفي افذي لا تدركو أو لا تودّ افنّ 

  من ضآفة وىرم نتائج تعلّ  -ولا يزافون –غة افعربية كثتَا ما انبهر الدشرةون على تعلي  افلّ   ةنعد
  غة اففرنفية، مفتوى تعلّ ة، الدشرةون على تعلي  افلّ كما ينتقد و بشدّ   ،غة افعربية وإتقانّا، من تهةافلّ 

ة، وافذين لا ينكف غة اأممازيغيّ رةون على تعلي  افلّ ىذه اأمختَة، من تهة ثانية، فينضاف إفيه ، الدش
، حي  فبة فلهويةيحدث بافنّ غة من تهة ثافثة بساما كما افتشاؤم يلفه ، من مفتقبل تعلي  ىذه افلّ 

مة ىوياتيا، في حتُ يذىب اأمتيال افشابة الجزائرية، إنما ىي أتيال متأزّ  د افبعض على أن تلّ يؤكّ 

                                  
 .13ص ،الدرتع اففابق ،دور افتًّبية في الحفاظ على الذوية افثقاةية فلمعتمع افعربيىاني لزمد يونس موسى،  1
 .258، الدرتع اففابق، صميةالدقدمة في عل  الإتتماع افثقافي برؤية عربية إسلالزمود افذوادي،  2
 .259الدرتع نففو، ص 3
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افذات، و عدم قدرتو على   افشاب الجزائري فرس  دورة واضحة عن افبعض الآخر فصعوبة تودل
 .1افتموضع ضمن افتناقضات، افصراعات و افرىانات افتي غافبا ما يكون ىدةا لذا

على قدر بفاطتها، وعدم   ةغات المحكيّ (، بأن افلّ Grand Guillaume) قييوم قراد يكتب 
ظ  افتي يوكل لذا الجزائريتُ، مهمة الاستدلال فطالدا كانت افنّ  غات الدكتوبة،عها بدا بسلكو غتَىا من افلّ بستّ 

ىذه الجماعة  ،ةحدي  أحدى ، يدكن أمن يكشف فلآخر عن ىوية الجماعة افتي ينتمي إفيها الذوياتي.
 .2افتي يدكن أن تكون تهة، مدينة، قرية، قبيلة أو أسرة

ة  ة، تهويّ افكاشف عن ىويات تغراةيّ ة، غة المحكيّ ور الدعزى فلّ ضح افدّ وعلى ىذا اأمساس، يتّ 
ة، ةيقال بأنو قفنطيتٍ رق، افغرب، افوسط أو الجنوب، وعن ىويات مدينيّ و من افشّ كأن يقال بأنّ 

اوي، افقبائلي. ومن ثم تصبح ة، كالدزابي، افشّ عادمي، عنابي، بجاوي، وىراني، وأختَا عن ىويات قبليّ 
ر فلفرد في افوسط الاتتماعي، افذي ينتمي إفيو وافذي ل بذذّ وّ ىذه الذوية الجغراةية بدفتوياتها، متًت  أم

ا ولزتوما، مرتبطا باففرد مهما  ر افذي كثتَا ما يكون قدريّ ىذا افتعذّ  ،ج من اأمسرة إلذ الجهةر ويتدرّ يتطوّ 
  .3كبر، وأينما حل أو رحل

غة والذوية الجماعية ىناك علاقة وثيقة بتُ افلّ  بذمع أنّ  الاتتماعيّةفذفك دراسات افعلوم        
ةالإختلال في ىاتو افعلاقة ىو مصدر أساسي لخلق شخصية أو ىوية مضطربة  عوب، ومن ثمّ فلشّ 

  .وتيفتَا فصعوباتها ،ذا كان من أى  مقاييس رقي اأمم  مقدار عنايتها بلغتها تعليما ونشراف .4ومرتبكة

                                  
 تويلية ،15، علرلة افعلوم الاتتماعية ، استًاتيعيات افشباب حيال افتشكيل الذوياتي في المجتمع الجزائري ،بضادوشنوال  1

 .2، ص، سطيف2012
2 Gilbert Grand Guillaume,  Langue, identité, violences : L’engrenage Algérien, édition 
Démosthène, Caen université, France, 1998, p11. 
3  Khaoula Taleb El Ibrahimi, les Algériens et leurs langues, Editions el Hikma, 2007, p79. 

 .258، الدرتع اففابق، صالدقدمة في عل  الاتتماع افثقافي برؤية عربية إسلاميّةلزمود افذاوي،  4
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  :  نـيالد  –2

و ىو قاةية، أمنّ ل لذويتنا افثّ ن اأموّ ين ىو الدكوّ ةافدّ  ،ينماتها من افدّ قاةية مقوّ الذوية افثّ  تفتمدّ 
الحياة وغاية افوتود ، كما يجيب عن اأمسئلة الخافدة افتي  ة عن سرّ د فلأمة ةلففتها اأمساسيّ افذي يحدّ 

الإنفان في كل زمان ومكان، ةالإسلام فو تأثتَه افعميق وافشامل في ىويتنا افثقاةية  علىةرضت نففها 
ن افتوحيد بدعناه افشامل يدثل أبرز ملامح ىويتنا افثقاةية، وافتدين ىنا لا يعتٍ لشارسة افشعائر ، كما أ

افدينية وحدىا، بل ىو موقف من ثوابت كثتَة، منها ما يرتبط باأمسرة وكيفية تكوينها بشكل دحيح 
افعقل  علىمن مكونات الذوية افثقاةية، ومنها ما يرتبط بالدنهج افعلمي افذي اعتمد  يةهذا مكون رئيف

 .  1ل أيضا ملمحا من ملامح ىويتنا افثقاةيةوافوحي بشكل متوازن، وىذا  يدثّ 

نة عبر افعصور وافتي تكفب افشعب حامل الذوية حصانة برول ة الدتكوّ ينية وافوطنيّ افقي  افدّ ة
 .2لو لدقاومة كل لزاولات افتذويب مهما كان مصدرىاأخرى، وتؤىّ  دون ذوبانو في شعوب

ة توانب ة افعناية بالجانب افديتٍ قبل أيّ أهميّ  كثتَ من مفكري وةلاسفة افغرب إلذ  وقد أشار       
 : " الإيدان بالله ىو افذي يجعل فلحياة قيمة(William James) وليم جيمسأخري، ةمثلا يقول 
 ل كلّ ة وسعادة، وىو افذي يجعلنا نتحمّ ما ةيها من فذّ  أن نفتخرج من الحياة كلّ  وىو افذي يدكننا من
ما ىو ضرورة لحياة  ئ فنا كلّ عاعة وافرضا، وىو افذي يهيّ لها بكثتَ من افشّ ونتقبّ  ما في الحياة من لزن،

 .3وادعة "

                                  
لرلة كلية افتًّبية بدمياط، تامعة الدنصورة،  افتًّبية وتنمية الذوية افثقاةية في ضوء افعولدة،الدنوفي، ياسر مصطفي الجندي، لزمد إبراىي   1
 . 209، ص 2003،  43ع 
 .4بق، ص، الدرتع اففاالذوية افثقاةية بتُ قي  اأمدافة والحداثة في ظل افتغتَات اففوسيوثقاةية فلمعتمع الجزائرياسماء بن تركي،  2
الدؤبسر اففنوي افثامن فلعمعية الدصرية فلتًبية الدقارنة والإدارة  افتعلي  وإشكافية الذوية افثقاةية في ظل افعولدة،عبد افعزيز افبهواشي،  3

 تانفي 29 -27تًةافف ،" افتًّبية وافتعددية افثقاةية مع مطلع اأمففية افثافثة " ،افتّعليميّة بالاشتًاك مع مركز تطوير افتعلي  الجامعي
 .225مصر، ص ،، افقاىرة2000
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 :  اريخالت   -3

فو افتاري  في تشكيل الذوية لد يكن أمي عامل، مهما كانت أهميتو، اأمثر افكبتَ كافذي يخل
، بل أن افتاري  نففو ىو اأمنا ةتاريخيةمعتمع بلا تاري  لرتمع بلا حاضر ولا مفتقبل، أي بلا ىوية 

افذي ترتكز عليو الذوية، ومن ثم ةهو أشبو باأمساس في افبناء، ولا يداثلو افدين في ذفك نّائيا، كون 
 1.إلا أنو لا يشبع غريزة اأمنا افتي تبل عليها الإنفانما،  اأمختَ، و إن كان راةدا لذوية لرتمع

ةلكل أمة تاري  على مفتوى اففرد والجماعة، فكن الدشكلة فيفت في افتاري  إنما ةيمن يحفظ 
ىذا افتاري ، ويفعل إضاءاتو وانطفاءاتو، ويفتفيد من مواقفو وعبره ودروسو، كذفك ةهناك من اأمم  

هي تفعى من حتُ لآخر في ترقيع تاريخها، وتأفيف ألراد لذا، بل وتفعى من لا بسلك تاريخاً مشرةاً، ة
 .في أحيان أخرى إلذ سرقة افتاري  من غتَىا.

افذي يدثل أحد قفمات  ،لا يدكن أمية أمة أن تشعر بوتودىا بتُ اأمم  إلا عن طريق تاريخها        
ىا وذكرياتها، وىو خمالذا وأمانيها، بل ىويتها، ةافتاري  ىو اففعل افثابت لداضي اأممة وديوان مفاخر 

ىو افذي يديز الجماعات افبشرية بعضها عن بعض، ةكل افذين يشتًكون في ماض واحد يعتزون 
الذوية  علىويفخرون بدآثره يكونون أبناء أمة واحدة، ةافتاري  الدشتًك عنصر مه  من عنادر المحاةظة 

تشويهو أو الافتفاف عليو ىو أحد افوسائل افناتحة  وعلى ذفك يكون طمس تاري  اأممة أو ،2افثقاةية
 لإخفاء ىويتها أو تهميشها.  

                                  
كلية الآداب وافلغات وافعلوم   ،الدلتقى افدولر: لرتمع الدخاطرة، كلة الذوية في الجزائر بتُ اأممزغة و افعوربة و افعولدةأشلزفوظ رموم،  1

 .7ص ،2010 ماي 06- 05أيام  ،تامعة تيعل ،قف  عل  الاتتماع وافديدغراةيا ،الاتتماعيّة
 .8الدرتع نففو، ص 2

http://www.aranthropos.com/%d8%a3%d8%b4%d9%83%d9%84%d8%a9-%d8%a7%d9%84%d9%87%d9%88%d9%8a%d8%a9-%d8%a7%d9%84%d8%ac%d8%b2%d8%a7%d8%a6%d8%b1-%d8%a7%d9%84%d8%a3%d9%85%d8%b2%d8%ba%d8%a9-%d8%a7%d9%84%d8%b9%d9%88%d8%b1%d8%a8%d8%a9/
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 ىة اأمسافيب الجديدة افتي تعمل علنّضة ةكرية وثقاةية لمحارب وىذا معناه أننا الآن بحاتة إلذ
ة ، وفعل ىذا افتاري  المجيد ىو افذي يكمن وراء لزاولات افغرب طمس معالد الذوي1لزو ذاكرة افتاري 

 وتطوره ودينامياتووعي علمي بتاري  لرتمعنا ، ومن اأمهمية أن يتوةر افعربية والإسلاميةالامازيغية و 
 .2، ومعرةة الدلابفات افتاريخية لحدودىا تأديل ىويتنا علىوقوانينو افنوعية، لشا يعيننا 

تاري  منطقة شمال إةريقيا ة اأممازيغية افضاربة في أعماق ة الجزائرية من تاري  اأممّ إن تاري  اأممّ 
اري  افذي دنعو أتدادنا من ماسينفا إلذ يوغرطة، وخلقوا لردا مثلتو دوفة افنوميديتُ، وتربصو ذفك افتّ 
 3.فاتو اففلففية افكبرىمؤفّ  في أوغفطتُ سانت

فقد استطاعت ىذه الحضارة أن تفتوعب افكل وبراةظ على ىوية شمال إةريقيا رغ  لزاولات 
تُ ةافعرب ومان ثم افوندال ةافبزنطيّ قيتُ إلذ افرّ يبرطمت على أسوار ىذه اأممة ةمن اففنافغزاة افتي 

وت ولد برتوى ة استوعبت ولد تفتوعب، وحَ ة اأممازيغيّ وافتًك واففرنفتُ كله  مروا من ىنا، فكن اأممّ 
فذي بصع لستلف فلمؤرختُ أن يقوفوا أن شمال إةريقيا ملتقى الحضارات، وافوعاء افتاريخي ا وبذفك حقّ 

ل ذفك راةدا و إضاةة لد تعرةها ، بل شكّ الاتتماعيّةافثقاةات، دون أن يؤثر ذفك على ىويتو افثقاةية و 
 4.بقية المجتمعات

ولذذا لابد من الاىتمام بتطوير مناىج تعلي  افتاري  افعربي والإسلامي، ةبدلا من أن تركز 
عرض افتاري  في شكل حروب ودراعات وخلاةات، ةلابد من الاىتمام بعصور  على يبشكل رئيف

افتي أحدثها الإسلام في افبلاد افتي دخلها، وأنارىا  الاتتماعيّةاففلام والازدىار وافرقي وافتطورات 
                                  

، لرلة دراسات في افتعلي  الجامعي، دور افتًّبية في مواتهة تداعيات افعولدة على الذوية افثقاةيةبضدي حفن عبد الحميد المحروقي،  1
 .150ص، 2004، مصر، ، افقاىرة7ع
الذوية افثقاةية لدواتهة افتحديثات الحضارية بدراكز برنامج مقتًح فتفعيل دور أنشطة نادي افطفل فتأديل  ،لزمد أبضد لزمد إسماعيل 2

 .373، ص 2006 مصر، ،، افقاىرة 3ج ، 30، لرلة كلية تربية عتُ شمس، ع إعلام لزاةظة قناة اففويس
 .7ص الدرتع اففابق، ،فعوربة وافعولدةأشكلة الذوية في الجزائر بتُ اأممزغة وا لزفوظ رموم، 3
 .8، صالدرتع نففو 4

http://www.aranthropos.com/%d8%a3%d8%b4%d9%83%d9%84%d8%a9-%d8%a7%d9%84%d9%87%d9%88%d9%8a%d8%a9-%d8%a7%d9%84%d8%ac%d8%b2%d8%a7%d8%a6%d8%b1-%d8%a7%d9%84%d8%a3%d9%85%d8%b2%d8%ba%d8%a9-%d8%a7%d9%84%d8%b9%d9%88%d8%b1%d8%a8%d8%a9/
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 بيبنوره، والحدي  عن تأثتَ كبار الدفكرين واففلاسفة افعرب والدفلمتُ مثل ابن رشد، وابن سينا واففارا
، وغتَى  كثتَ لشن أثروا الحياة اففكرية وأسهموا في إحداث افتقدم والازدىار الحضاري وابن افنفيس
ت الإسلامية عبر افعصور الإشارة فدور الدرأة في المجتمعا فعربي والإسلامي، بالإضاةة إلذفلمعتمع ا

   .1الدختلفة

ملة لذا وافعاكفة لدفتوى افشعب حامل ابعة من تلك افقي  والحاقافيد واأمعراف افنّ افعادات وافتّ 
 .2الذوية الاقتصادي والاتتماعي وافثقافي واففياسي

 الت ربوي ةة الهوية والعملي   .4
 افتًّبيةفي كتابو أدول  علي سعيد إسماعيلفاؤل الذام والدتميز افذي طرحو ىنا يدكن طرح افتّ 
في الحفاظ على ىوية المجتمع: "ىل الحفاظ على ىوية المجتمع وتراثو  افتًّبيةافعامة، أثناء تناوفو فدور 

. ويجيب باففرضية افتي طرحها الدفكر 3وتعتٌ بها؟" افتًّبيةيدخل ضمن الدفؤوفيات افتي تتحمّلها 
الإنفان دانع تاريخو وإرادة اأمم  ىي افتي تبتٌ حضارتها  : "أنّ جون جاك روسوي فواففيلفوف اففرن

 افتًّبيةأي أنّ الإنفان ىو افذي ينقل أحداث تاريخو، وبضل حضارتو من تيل إلذ تيل، و وىويتّها"، 
ىي الآداة اففعّافة افتي عن طريقها يدكن نقل تراث المجتمع وىويتو وغرسها في حياة الدواطنتُ عن طريق 

 .4الددارس، والدعاىد والجامعات وغتَىا

واةع لضو تأكيد الذوية افوطنية وافعربية والإسلامية ىو ما يشهده عالد افيوم الدتغتَ من أبرز افدّ ة
 علىفي كثتَ من أحداثو ، والدتمثل في الانفتاح وافنمو وافتقدم افتكنوفوتي افذي ربدا يكون فو تأثتَاتو 

                                  
ون ؤ ، الدؤبسر افعام افتاسع عشر فلمعلس اأمعلى فلشالذوية افثقاةية )افلغة وافتعلي  وافتاري  ( ىلساطر افعولدة عل ،ةوزية افعشماوي 1

 .44ص، 2007 مصر،مارس،  30 -27الإسلامية، في اففتًة 
 .5، صالدرتع اففابق، الذوية افثقاةية بتُ قي  اأمدافة والحداثة في ظل افتغتَات اففوسيوثقاةيةاسماء بن تركي،  2
 .36، ص2007، دار الدفتَة، عمان، اأمردن، أدول افتًّبية افعامةسعيد إسماعيل علي،  3
 .36الدرتع نففو، ص 4
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اأمتيال  علىىا ، ولشا لا شك ةيو أن افعولدة افثقاةية أدبحت تباشر تأثتَ 1الذوية افثقاةية فلمعتمع
فغتنا افعربية، ودار افشباب  علىالجديدة من أبناء المجتمع، وسرت مفاىي  تديدة ومفردات غربية 

افعربي يرددىا ويداةع عنها، بل دار مكمن الخطورة يتمثل ةيما يدكن أن تتعرض فو  قي  الانتماء 
وافتعلي  أن  افتًّبيةفات مؤسّ  ىعلوالاعتزاز بافوطن وافعروبة والإسلام من تهديد، ودار من افواتب 

 .2تنا وثقاةتناةاع عن ىويّ وازن الدفقود وافدّ اتها لاستعادة افتّ وفيّ ؤ ل مفتتحمّ 
افذات، بل ىو وسيلة فلانفتاح، وشرط أساسي  علىإذن ةتمفك اففرد بلغتو لا يعتٍ الانغلاق  
 .ثقاةية والحفاظ عليهاثقاةتو، وبافتالر أدبح تعل  افلغة شرطا فتعزيز الذوية اف علىفلتعرف 

دىور ضة فلتّ ثقاةة الدواطنتُ الدعرّ  علىمطافبة بالحفاظ  افتًّبويةّ الدؤسّفاتومن ىنا دارت        
اوية في علي  يشكل حعر افزّ أمن افتّ ، قاةية فلمعتمعة افثّ الذويّ  علىأكيد افتّ  علىندثار، وأن تعمل والإ

خذ ول تتّ افدّ  والحفاظ عليها فكل شعب من افشعوب، فذفك ةإنّ قاةية وفي تعزيزىا ة افثّ تشكيل الذويّ 
الدبادئ واأمةكار واأميدفوتيات افتي تشكل في  علىعلي  كأداة أساسية فتًبية أبنائها منذ افصغر افتّ 

 افنهاية الذوية افثقاةية فلمعتمع.                                                    

ة بقوفو " من الدفتًض أن تقوم علي  في تدعي  الذويّ دور افتّ  إلذ براهيمسعد الدين إ يشتَوىنا 
الددرسة بدور يعتد بو في ب  وتنمية افوعي والذوية فدي افطفل افعربي، ةفي رحابها يتعل  اأمطفال فغته  

يد افعربية كتابة وقراءة، ويكتفبون قواعدىا ، ويكتشفون وظائفها افتعبتَية ، لاسيما من خلال اأمناش
  . 3افتي تدع  الذوية " الاتتماعيّةوافقصص  ودروس افقراءة والدواد 

                                  
 .3صالدرتع اففابق، ، فلمعتمع افعربيدور افتًّبية في الحفاظ على الذوية افثقاةية ىاني لزمد يونس موسى،  1
 .3، صنففوالدرتع   2
 .4، صونفف الدرتع 3
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الددرسة تؤدي " دورا حيويا في برقيق افتعانس افقومي  أنّ  إلذ إسماعيل عبد الفتاح  وقد أشار
ماسك افتّ  في كل ألضاء افدوفة، لشا يؤدي إلذعن طريق افتوحيد افثقافي واففكري بتُ لستلف افطبقات و 

ة ة وافقوميّ علي  بدور بارز في تدعي  الإحفاس افوطتٍ والذوية افوطنيّ فلمعتمع، كما يقوم افتّ افقومي 
خصية ب، كما يفه  بإيجابية في تشكيل أو إعادة بناء افشّ وتدعي  افولاء والانتماء في نفوس افطلاّ 

 .1الذوية افقومية"لشا يوحد  ،ة فلطلابهات افقوميّ افوطنية وافقومية فلأتيال الجديدة، وتوحيد افتوتّ 

تأخذ على عاتقها ىذه الدهمة وذفك لدا لذا من تأثتَ، خصودا على  افتّعليميّة الدؤسّفاتنّ ا
اشئة والدفتهدةة، باعتبارىا افنّواة افصّلبة أميّ لرتمع مفتقبليّ، ةتشكيل الذوية بابية افنّ ريحة افشّ افشّ 

نفه  افتأثتَ افباف  فلدوفة على تشكيل الذوية  افشبابية تشكيل لذوية المجتمع بأسره، ومن ىنا يدكن أن
 .2افثقاةية

 ة تشكيل الهوية في المجتمعأهمي   .5
ة في المجتمع د افطموحات الدفتقبليّ زة فلمعتمع، ةهي افتي بذفّ مات الدميّ الذوية من أى  اففّ 

الدبادئ وافقي  افتي  علىر في سلوك اأمةراد وإلصازاته  في المجالات الدختلفة، بل تنطوي وتبرز معالد افتطوّ 
 وأن تفتند إلذ قاةية لمجتمع ما لابدّ ضوء ذفك ةالذوية افثّ  علىنة، و برقيق غايات معيّ  تدةع الإنفان إلذ

ة وغايات سامية بذعلها ة وضوابط اتتماعيّ ة ومبادئ أخلاقيّ معايتَ قيميّ  تها، وإلذمنها قوّ  أدول تفتمدّ 
 .مركزا فلاستقطاب افعالدي والإنفاني

                                  
، 1، ج30تامعة عتُ شمس، ع  ،افتًّبية، لرلة كلية استعابة افتًبية افعربية فتحولات الذوية افثقاةية برت ضغوط افعولدة، لزفن خضر1

 .37ص ،2006
، افعدد رق  بتُ خطاب الذوية الدتعثر والإخفاقات افتحصيلية، لرلة عدافة الافكتًونيةافتعلي  افعربي في إسرائيل: ما خافد أبو عصبة،  2

 .2، ص2009، 63
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في  الاتتماعيّةىناك إبصاع تام بتُ علماء الإتتماع في افقديم والحدي  على مدى تأثتَ افعوامل 
ن باعتباره كائنا ابن لزيطو يتحدّث عن الإنفا ابن خلدونمة علاّ ، ةاف1اسافنّ  تسلوكياالمجتمع على 

أففو في اأمحوال "إنّ الإنفان ابن عوائده وسلوكو، لابن طبيعتو ومزاتو، ةافذي  الاتتماعي ويقول:
 ذفك في الآدميتُ بذده كثتَا بيعة والجبلة واعتبر تنزل منزفة افطّ  حتى دار خلقا وملكة وعادة

 2.3ا"دحيحً 

اد افكبار لصدىا في اففكر اففوسيوفوتي الدعادر وذفك عند أحد افروّ  الاتتماعيّةة ةفكرة الحتميّ 
 Les faits" الاتتماعيّةاه افوقائع يدا سمّ ، حي  أنشأ مفهوما تدإميل دوركهايمفعل  الإتتماع وىو 

sociaux"4  ّة عور الدتداول في المجتمع وذات الاستقلافيّ فكتَ وافشّ وافتي تعتٍ لرموعة طرق افعمل وافت
ات اأمةراد لشا قوة قاىرة في افتأثتَ على سلوكيّ  دوركهايمعند  الاتتماعيّةوفلوقائع  افكاملة عن اأمةراد.

 .5باقتناع ويداةعون عنها وىذا ما يبرز بعدىا الاتتماعيبنونّا يجعله  يتّ 

من خلال اأمةراد افذين يتعاملون افتي تقوم بها بصاعته ،  الاتتماعيّةةاأمةراد يتعلمون اأمدوار 
معه  عن قرب، مثل افوافدين واأمشقّاء، اأمقران، اأمقارب، والددرّستُ، وكلّما تباعد اففرد عن أعضاء 

 الاتتماعيّةاأمففة وتلاشت ىويتو، وكلما اقتًب منه  ازدادت معرةتو باأمدوار ىذه الجماعة ضعفت 
وتأكّدت ىويتو، وبسثّل ىذه الدعرةة حافة عقليّة فلشخص لضو توقّعات المجتمع، وتتحدّد ىوية اففرد 

                                  
 .180الدرتع اففابق، ص ،الدقدمة في عل  الاتتماع افثقافي برؤية عربية إسلاميّةلزمود افذوادي،  1
دار  ،ومن عادرى  من ذوي اففلطان اأمكبرديوان الدبتدأ والخبر في تاري  افعرب وافبربر ، عبد افربضان بن خلدون 2

 . 100، ص2004، فبنان،اففكر
ةافتأثتَات الاتتماعيّة على تكوين توىر شخصية اففرد عند ابن خلدون تأثتَات ذات وزن قوي، ومن ثم يدكن افقول بأن الإنفان   3

قام اأمول كائن يعكس في شخصيتو بذليات قوى كائن اتتماعي بافطبع بدعتٌ تديد لذذا الدصطلح والدتمثل في أن الانفان ىو في الد
 افتأثتَات الاتتماعيّة لمحيطو افذي وفد ونشأ وترعرع ةيو.

4Durkheim Emile, Les règles de la méthode sociologique, Quadrige, Paris, 1981, P27. 
5 Ibid, P27. 
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اره ر مع نموّه الاتتماعي، وتتّضح معالدها عندما يكون مطلوبا من اففرد تأدية أدو وتتطوّ  الاتتماعيّة
 .1الاتتماعيّة

ولا تبرز خصوديتها، ولا  الاتتماعيّةو " لا تكتمل الذوية حتُ رأي أنّ  عابد الجابريد أكّ كما 
 ها في كيان تتطابق ةيو ثلاثة عنادر:دت مرتعتيّ إذا بذفّ  ة إلاّ نشدان افعالديّ  علىتغدو ىوية لشتلئة قادرة 

فب افروحي ة ) افنّ واأممّ  ،افقانوني فوحدة افوطن واأممة(وفة )افتعفيد افدّ ، افوطن ) الجغراةية وافتاري  (
قاةية ىي حعر " الذوية افثّ  في موضع خخر إلذ أنّ  أيضاكما أشار  ،2افذي تنفعو افثقاةة الدشتًكة"

قاةية بدعرد قرار اوية في تكوين اأمم  ، أمنّا نتيعة تراك  تاريخي طويل ، ةلا يدكن برقيق افوحدة افثّ افزّ 
 .3"ة ياسيّ رت الإرادة اففّ ةّ  فو تو حتّى 

وافثقاةية، ةهي إحفاس بالانتماء  الاتتماعيّةةالذوية تفر يعبر من خلافو اففرد إلذ بيئتو 
وافتعلق بدعموعة، وعليو ةافقدرة على إثبات الذوية مرتبطة بافوضعية افتي برتلها الجماعة في الدنظومة 

 .4ونفق افعلاقات ةيها الاتتماعيّة

 :5وتتمثل أى  وظائف الذوية في المجتمعات ةيما يلي
 ضمان الاستمرارية افتاريخية فلأمة إذ لا يدكن افتشكيك في انتماءاتها. -
 برقيق درتة عافية من افتعانس والانفعام بتُ اففكان في لستلف تهات افوطن افواحد. -
أممة أمام اأمم  اأمخرى وذفك بسثل الذوية الجنفية وافشخصية افوطنية افتي براةظ على دورة ا -

  ة.ز فتلك اأممّ من خلال الحفاظ على افكيان الدميّ 

                                  
بالمجالات اأمساسيّة الدكونة لذا فدى عينة من طلبة افصف اأمول افثانوي مفتويات تشكّل الذوية الاتتماعيّة وعلاقتها ةريال بضود،  1

 .567، ص2011، سوريا،27لرلة تامعة دمشق، المجلد  من الجنفتُ،
 .10الدرتع اففابق، ص ،دور افتًّبية في الحفاظ على الذوية افثقاةية فلمعتمع افعربي ىاني لزمد يونس موسى، 2
 .11الدرتع نففو، ص3
 .92، ص2003، ـ، الجزائر، ديوان الدطبوعات الجامعية الجزائريةالدفأفة افثقاةية وقضايا افلفان والذوية ،افعربي وفد خليفةلزمد 4
 .5، الدرتع اففابق، صالذوية افثقاةية بتُ قي  اأمدافة والحداثة في ظل افتغتَات اففوسيوثقاةية فلمعتمع الجزائرياسماء بن تركي، 5
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تشكيل ىوية الجماعة يدكن أن يقوم على أساس عملية افتوحد مع بصاعة مرتعية أخرى  إنّ 
صات افثقاةية، تشكل ىذه الجماعة الدرتعية نموذتا وذفك ينفحب على مفتوى افبناءات وافتقمّ 

ة  وافقي  والآراء ونماذج اففلوك الدرغوبة، ويدكن لذذه الجماعة أن تكون بصاعة خيافيّ نطوي على الدعايتَي
 .1ةة أو تاريخيّ أو واقعيّ 

 ساسيين في تشكيل الهويةالفاعلين الأ .6
 رىانات ترةع أن افتًّبويةّ اأمسرة على إذفلفاعلتُ اأمساسيتُ دور كبتَ في تشكيل الذوية افوطنية، 

 في أو افقف  في وتد حيثما منا واحد كل من يتطلبو  ،خادة والدربي بصفة فلمدرسة الاعتبار لإعادة
أن يفاى  في برمل تزء من  ،أو من خلال بصعيات أوفياء افتلاميذ وافتأطتَ افتفتيش ىيئة أو الإدارة

 افتًبوي فلنظام تعضيدىذا و  الدفؤوفيّة الدنوطة بو في سبيل بناء وتشكيل ىوية وطنية متامفكة وقوية،
 افوطنية الذوية يعزز تيار لا كل من ويحضها افصاعدة واأمتيال افبلاد يعيد استثمار وأحفن افوطتٍ

 .2فلعزائر الدفتقبلية افوطنية والدصالح

 :الت ربوي ةالإدارة -أ
لدا لذا من دور ىام وأثر بارز في  افتًّبويةّات سافدرا حظيت الإدارة الددرسية باىتمام كبتَ في

وىي المحرك اأمساسي فكل  افتًّبويةّ، إذ تعد عنصرا ىاما من عنادر افعملية افتّعليميّةإلصاح افعملية 
من برقيق أىداةها، وفكن كل ىذا يتطلب تهاز  عنادرىا والدفؤوفة على برفيزىا وتنشيطها فيمكّنها

هاز في حدود إمكانياتو وقدراتو ومهاراتو في تو يفوده إداري قوي وكفئ يعمل كل واحد من ىذا الج
افتفاى  وافتعاون وافتكامل من أتل ىدف واحد وأسمى، ةافطاق  الإداري وبدا ةيه  افقائد افتًبوي 

                                  
 .54، ص ، الدرتع اففابقالادلاح افتًبوي واشكافية الذوية في الدنظومة افتًّبويةّ الجزائريةاسماعيل رابحي،   1
 .18ص ،الدرتع اففابق ،افعامة افتًّبية أدول علي، إسماعيل سعيد2 
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من أتل إعداد افنشئ وتربيتو  افتًّبويةّفلمدرسة مفؤول عن تنظي  افعمل الددرسي وبرقيق اأمىداف 
 .1وتفميا فيكونوا مواطنتُ قادرين على الإسهام في إنماء لرتمعه  تربية متكامل روحيا وخلقيا

الإدارة الددرسية تلعب دورا كبتَا في تربية اففرد وإعداده فلحياة من خلال ما تقوم بو  أي أنّ 
 الددرسة من تنشئة فلأتيال باعتبارىا إحدى افقوى افرئيفيّة الدعلّمة في المجتمع.

 إطار التدريس:-ب
كمل ويؤثر في طيع أن يؤدي رسافتو على افوتو اأمبي إلذ الدفتوى الدطلوب ويفتفكي يصل الدر 

 2م قدراته  ويكون قدوة حفنة لا قدوة سيئة عليو أن يتصف بشيئتُ اثنتُ:اأمتيال ويقوّ 

وحفن افتنفيق لجميع أعمافو، فكلامو، فتدريفو، فتصرةاتو حتى يأخذ منو افطلاب ىذه  افنظام -
 ونوا مثلو، ةتَةع مفتوى الحياة في اأممة.كالخلة الحفنة والديزة الجليلة ةي

 الإخلاص وددق افنية وقوة افعزيدة. -

وددق افنوايا ولزبة  بالإرادةةاأمستاذ افذي لا يخلص في عملو لا يفتطيع أن ينعزه، وافذي لا يتمتع 
 .الدهنة لا يثبت أمام دعوبات مهنة افتدريس

ةاأمستاذ قدوة فتلاميذه ومرب فلأتيال ةعليو أن يكون مثالا طيبا وقدوة حينة فلطلاب ةيتحلى 
بهندام مقبول ويقي  بينو وبتُ افطلبة علاقة ودية قائمة على الاحتًام متعنبا افكلام اففاحش وكل ما 

 .3تلاميذه عليوينع  عنو تطاول 

مهنة افتدريس، سئلوا ةيها عن  ةلدمارسفي دراسة أتريت في أمريكا على لرموعة من افطلبة الدؤىلتُ 
 الدوادفات الدميزة أملصح الددرستُ، ةأسفرت افدراسة على الدطافب افتافية:

                                  
 60ص، 2002، دار الدري ، افرياض، افعربية اففعودية، الإدارة الددرسية في ضوء اففكر الإداري الدعادردلاح عبد الحميد مصطفى،  1
 .11، ص2009، ، غرداية، الجزائرإددار بصعية الحياة وبصعية افتًاث، معهد الحياة 2
 .12نفس الدرتع، ص  3
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 والإلدام افتام بالدادة افتي يدرّسها وإتادتها. افتًّبويةّالديل الذ افتدريس وحب الدهنة  -
 حب الددرّس فلتلاميذ وتعاطفو معه  واىتمامو به  وبذل الجهد من أتل معاونته . -
تاذبية افشخصية، وتتمثل في قوة افشخصية وافتواضع وافقدرة على تكوين علاقات قوامها  -

 .1اأمففة والاحتًام وافثقة الدتبادفة مع الآخرين

 على الددرس أن يقوم باأمدوار افتافية: فذا ينبغي

 برمل الدفؤوفية افكاملة عن افتعلي . -
 توتيو وإرشاد افتلاميذ. -
 افوساطة افثقاةية. -
 افعضوية في بصاعة الددرسة. -
 الانتقال بتُ الددرسة وافبيئة. -

 المنهاج التربوي:-ج
، اختيار الدنهاج وضبطو، حي  أن افتًّبويةّ الدؤسّفاتفي وسط  افتًّبويةّ عمليّاتمن أوفويات اف

الدنهاج ىو اففبيل افذي يؤدي باففاعل إلذ برقيق أغراضو ونيل مقادده، إلا أن الدنهاج فيس مقر 
الدعلومات أو الدواد افدراسية افنظرية، وإنما ىو أوسع من ذفك بكثتَ، ةهو الدعلومات أو الدواد افدراسية 

قات وافقي  والابذاىات وطرق افتفكتَ وأسافيب افتصرف ونواحي وافتطبي افتّعليميّةافنظرية والدهارات 
 .2افنشاط افتي تتوةر فلتلميذ داخل اففصل وخارتو، ويتحقق عن طريقها أىداف افتعلي 

 ويفتند وضع الدنهاج افتًبوي إلذ أساستُ:

                                  
 .35، صالدرتع اففابق، في ميزاب ةففتا، امرموري بشتَ بن عمر 1
 .39، صالدرتع نففو 2
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افتلميذ وخصائص نموه وحاتاتو وكيفية تعلمو ودحتو افنففية، وىذا ما يعرف باأمساس  -1
 ي فلمنهج.افنفف

المجتمع، بتًاثو افثقافي وقيمو ومعايتَه ومشكلاتو وخمافو وأىداةو الحاضرة والدفتقبلية وىذا ىو  -2
 .1اأمساس الاتتماعي افتًبوي فلمنهج
يدكن أن تتحقق الدثل افعليا فلتًبية، كان افقائمتُ بأمر  لدا كانت الدناىج ىي اأمسس افتي بواسطتها

ه ، واستعدادى  وبيئته  أن يعنوا عناية خادة باختيار الدواد افتي تلائ  افتلاميذ، وتناسب سنّ  افتًّبية
 :2سية مراعون الاعتبارات الآتيةار ومطافبه . فذا يختار الدربون الدواد افدّ 

 الاعتبارات اففيكوفوتية أو حاتات الدتعلمتُ. -
 أو حاتات المجتمع. الاتتماعيّةالاعتبارات  -
  .افتًّبيةعامة افتي ترمي إفيها اأمىداف اف -

ينبغي عند برديد مفهوم الدنهاج واختيار موضوعاتو وتصميمو وتنظيمو، مراعات اأمساس  ومنو
 .3فات المجتمعد على وتود الددرسة كأحد مؤسّ الاتتماعي افذي يؤكّ 

  

                                  
 .40الدرتع نففو، ص 1
 .102، ص1966، دائرة الدعارف، مصر، 6، ط 2ج، افتًّبية وطرق افتدريسعبد افعزيز دالح،   2
 .32ص الدرتع اففابق، ،موسوعة الدناىج افتًّبويةّلردي عزيز ابراىي ،  3
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 خلاصة
ىي افوسيط افضروري  ،بأن افثقاةة الآن ليدكن أن نقو  لمن خلال معطيات ىذا اففص  

الدشتًك، ىي افدماء فلحياة، أو ربدا باأمحرى الدناخ الدشتًك بالحد اأمدن افذي في داخلو وحده يفتطيع 
حي  الدبدأ أن فكل لرتمع خصوديتو أعضاء المجتمع أن يتنففوا ويتكلموا وينتعوا ويفتمروا بالحياة. 

محاةظة عليها و ديانتها من الاندثار برت وطأة افثقاةية افتي تشكل ىويتو افذاتية و يفعى تاىدا فل
 .وىيمنة الخصوديات افثقاةية فلمعتمعات اأمخرى

إنّ افتعلي  ىو افلبنة اأمولذ في تشكيل وبناء شخصية الإنفان ودقلها ووضعها على افطريق 
ثقاةات افصحيحة فتفاى  في عملية افتنمية، فذفك ةلا قيمة ولا أهمية فتعلي  دون ىوّية في ظل وتود 

في حعب الذوية افوطنية وتعزيز الانتماء  ومهيمنة وةاعلة، باتت تلعب دورا وتأثتَا سلبيا أخرى متنوعة
افوطتٍ والاةتخار بقيمو، وعليو بشة مفؤوفية يجب برمّلها لضو استنهاض بيئة برفيزية تعيد أيناءنا وبناتنا 
إلذ ىويته  افوطنية، افتي يجب أن برظى بالاىتمام اأمكبر من قبل الدؤسفة افتعليمية وواضعي 

اظ من قبل المجتمع بأسره أةراداً وبصاعات ومؤسفات، وبح  سبل الحف اففياسات افتعليمية أولًا وثانياً 
 .ددىا وأسباب ذفك، دون تعصب مفرط أو إهمالعليها ومواتهة اأمخطار افتي ته
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 الفصل الرابع: مقومات الهوية المزابية

 تمهيد:
لستصر كقصير أىم عناصر الذويةّ الدزابيّة كتشكّلها عاـ ك بشكل  الفصللضاكؿ أف نقدّـ في ىذا 
، كالذم يحمل في طياّتو من معلومات قد 2ككنموذج لذلك قصر القرارة 1عبر التّاريخ لقصور كادم مزاب

فهي  تسهم في إعطاء تصوّر عاـ لتاريخ مزاب كإعادة النّظر في تناكؿ بعض القضايا الدسلّم بصحّتها
بذلك معلومات كمعطيات بها نفهم كلضلل نتائج التحقيق الديداني الذم توصلنا إليو من خلاؿ بناء 

 .موضوعنا كبحثنا

التي تتضمن ثقافات فرعية  ،كجزء لا يتجزأ من الذوية الوطنية الجزائرية الذوية الدزابية فرعإف 
متعددة، كالتي يخص بها منطقة مزاب بجنوب الجزائر ذك الديانة الإسلامية )الدذىب الاباضي( كالأصوؿ 

 . كالقومية العربية)الدزابية(  الأمازيغية

 

  

                                  
ـ يطلق عليها باللغة الدزابية إسم )أغَْلَافْ( كىي: العطف )تاَجْنِينْتْ(، 1632ـ/1012ما بين  سبعة نشأتقصور كادم مزاب  1

 (ْ.بػَرْقاَفبنورة )آتػْبػُنُورْ(، غرداية )تػَغَرْدَايْتْ(، بني يزجن )آت يػَزْجَنْ(، مليكة )آت مْلِيشَتْ(، القرارة )إِيقْراَرَفْ(، برياف )آتْ 

 .ـ1631ق/1040تّم تأسيسو سنة  2
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 وطن:الأصول التّاريخيّة والم  
، كالبربر ينقسموف إلذ قسمين: البرانس 1كيطلق على الأمازيغ اسم البربرإفّ بني مزاب أمازيغ، 

كىم أبناء برنس، كالبُتر كىم أبناء مادغيس الدلقّب بالأبتر. كهما أخواف، كمن نسل مازيغ بن كنعاف بن 
حاـ بن نوح عليو السلاـ، فكلّ قسم من البرانس كالبُتر يتفرعّ إلذ شعوب كثيرة لا تحصى، كأحد 

هَاجَةشعوب  ، فبني مزاب من أفخاذ بادين، أحد 2البتر زْناَتَوْ، كمن بين شعوب البرانس كُتَامَة كصَنػْ
 بطوف كاسين، الذم ىو فرع من فركع زناتو، كزناتو أحد شعوب البُتر، كالبُتر أحد قسمي الأمازيغ.

عوب قولو: "كقصور مصاب سكانها لذذا العهد ش 3ابن خلدونعن  مبارك الميليينقل الشيخ 
بني بادين، من بني عبد الواد كبني توجين كمصاب كبني زرْدَاؿْ، فيمن انضاؼ إليهم من شعوب زناتة 

:" كمن أفخاذ بادين مصاب، بالوطن الدعركؼ بهم 5، كيقوؿ أيضا4كإف كانت شهرتها لستصة بمصاب"
 . 6الددعو اليوـ مزاب. كالزام كالصاد متقارباف"

في بلاد مزاب خليطا من القبائل البربريةّ كالعربيّة قدمت كعمّرت ما يدكن أف يُخلص إليو ىو أفّ 
كادم مزاب في فترات متلاحقة عبر التّاريخ، امتزجت فيما بينها مشكّلة ما يسمّى بالمجتمع الدزابي، كقد 

 .7أسهم جميعها في بناء الوادم كعمارتو كتشييد ىذه الحضارة التي زاد عمرىا عن ألف سنة

                                  
الأمازيغ كلمة تعني الأحرار كالأشراؼ، أما مصطلح البربر في تسمية أطلقها الكنعانيوف كالركمانيوف على سكاف شماؿ إفريقيا كىي تعني   1

، ينظر في كتاب: أحمد بن نعماف،    .15، صدت، دار الأمة، كيف صارت الجزائر مسلمة عربيةالعجمة كالكلاـ الغير مفهوـ
 .7، ص 2001، الدطبعة العربية، غرداية، الجزائر،الذوية الدزابيةبكير الحاج سعيد،  يوسف بن 2
 (.1406-1332أبو زيد عبد الرحماف ابن خلدكف، )العلامّة كالدؤرخّ: 3
 .6، ص2006، الدطبعة العربية، غرداية، تاريخ بني مزابيوسف بن بكير الحاج سعيد،  4
 الشيخ امبارؾ الديلي. 5
 .6نفسو، ص الدرجع 6
 .59، ص2011، جمعية التراث، القرارة، الجزائر، معالد النهضة الاصلاحية عند إباضية الجزائرقاسم بن احمد الشيخ بالحاج،  7
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 الدّينيّة: العقيدة
إفّ أكّؿ الدذاىب الإسلاميّة التي اختاركىا بنو مزاب ىو مذىب الدعتزلة، كيجمع الدؤرّخوف أفّ 

عبد الله بن بِكر الفرسطائي تحوّؿ بني مزاب إلذ الدذىب الإباضي يرجع سببو إلذ الدّاعية أبي 
ك صاركا الأشدّ حرصا ، كىم آخر من اعتنق الدذىب الإباضي في شماؿ إفريقيا، فهم بذل1النّفوسي

 .2على التمسّك بو كخدمتو

:" كبما أفّ المجتمع الإباضي لد يقم على الإنتماء العرقي، فإنوّ سعيد كعباش محمدكيقوؿ الشّيخ 
من الطبيعي أف ينصهر في بوتقتو عناصر بشريةّ أخرل من لستلف الأجناس...فهناؾ عناصر عربيّة 

نطقة كاندلرت في المجتمع الدزابي من أقدـ العصور. كبما أفّ الطاّبع أعجميّة كزلصيّة كغيرىا، نزحت إلذ الد
 .3الأغلب للمجتمع ىو البربريةّ فقد اكتسى الكل ذلك الطابع"

فقد كثر الخلط كالتّهريج حوؿ نسبة الإباضيّة إلذ الخوارج، كيظهر التكلّف سافرا في جعل 
لى الإباضية أىل الحقّ كالاستقامة من الدّعايات الإباضيّة فرقة من فرؽ الخوارج، كإطلاؽ لفظ الخوارج ع

 .4الغاجرة، التي نشأت عن التّعصّب السّياسي أكّلا، ثمّ عن الدذىبيِّ ثانيا

إنوّ لا يوجد خلاؼ معتبر بين مذاىب ىذه الأمّة كطوائفها لشاّ من شأنو أف يؤدّم بها إلذ 
اتل فيما بينهم، يضرب بعضهم رقاب بعض، مهما  التّفرقة كالتّنازع كالتّباغض كالتّدابر كحتّّ الذ التّق

كانت دكاعي ذلك كأسبابو، إذ لا يعدك أف يكوف خلاؼ تنوعّ كتعدّد الدصالح كالدنافع حرصا على 

                                  
ـ(، من علماء الإباضية، أصلو من جبل نفوسة بليبيا، تعلم بجربة، كتولذ التدريس 1049-ـ956أبو عبد الله لزمد بن بكير) 1

في نشر العلم كالدعوة بين جبل نفوسة ككادم مزاب ككادم ريغ، كلو الفضل في تأسيس حلقة العزابة، توفي في  كالدعوة فيها، تنقل
 بلدة اعمر بالقرب من تقرت.

 .18، الدرجع السابق، صالذوية الدزابيّةيوسف بن بكير الحاج سعيد،  2
 .123، ص1996لجزائر، ، نشر جمعية ألفية العطف، غرداية، االعطف تاجنينتلزمد سعيد كعباش،  3
 .5، ص2013، مكتبة الضامرم للنشر كالتوزيع، سلطنة عماف، 5، طالفرؽ بين الإباضية كالخوارجأبي اسحاؽ ابراىيم اطفيش،  4
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جلبها كتحقيقها أك تنوعّ كتعدّد الشّركر كالدفاسد كالدضار حرصا على درئها كدفعها كتلافيها تطهيرا 
 .1الدؤمن للمجتمع الإسلامي منها كتزكية لنفس

عن كلّ ركاسب كيد  -بعيدين كلّ البعد–لو أنصفنا أنفسنا كأنصفنا التاريخ من أنفسنا 
 الكائدين الداكرين بالاسلاـ كالدسلمين، لوجدنا أنفسنا حقا، أمة كاحدة.

:" إنّني أرل جميع الفرؽ كالدذاىب الاسلاميّة تقف متساكية على 2رعلي يحي معمّ يقوؿ الشيخ 
س فيها بصفتها الجماعيّة فرقة أفضل من فرقة كلا مذىب خيرا من مذىب، كأفّ في صعيد كاحد، فلي

 .3الدنتمين لكلّ فرقة أك مذىب أتقياء بررة، كأشقياء فجرة، كسوادا أعظم كىو كسط بين ذلك"

 اللّغة:
أصلها زناتيّة، كىي قريبة جدا من القوراريةّ كالشّاكيةّ كالشّلحيّة كالنّفوسيّة، من خصائصها 

، كاجتماع ساكنين أك أكثر، كتاء التأنيث 4الابتداء بالسّاكن كقولذم )تْداَرْتْ( للّحية ك)تػْفُويْتْ( للشّمس
تكوف في أكّؿ الاسم فنقوؿ )تػَبَجْنَ( للرأّس كفي آخر الكلمة مثل )تَدطَُّتْ( للمرأة. كاللغة الدزابيّة غنيّة 

التراث الدزابي قصائد شعريةّ يتُغنّّ بها في مناسبات  بالأمثاؿ كالحكم التي تغنيك عن الكلاـ الطويل، كفي
 التّعاكف )تْويِزاَ(، ككقت نسج الألبسة كالفرش للنّسوة، كأشعارٌ أخرل خاصّة بالأعراس كالأعياد.

                                  
 .19، ص1992لزمد الشيخ بالحاج، أصوؿ الجمع ككليات الوفاؽ بين الدذىبين الإباضي كالدالكي، دار البعث، قسنطينة، الجزائر،  1
كلد بمدينة نالوت بليبيا من عائلة متوسطة الحاؿ، متدينة كلزافظة، بدأ دراستو في الكتاتيب كانتقل الذ حلقات العلم لدشائخ إباضية  2

غادر تونس متجها شطر معهد الحياة بالقرارة، كبها تتلمذ على  1937بجربة في تونس ثم إلذ صفوؼ جامع الزيتونة، كفي سنة 
ىيم بيوض كالشيخ شريفي سعيد لددة سبع سنوات، كبعدىا أسندكا إليو مهمة التدريس بالدعهد، كلو العديد مشايخ منهم: الشيخ ابرا

من الدقالات الدينية كالأدبية كالاجتماعية كالتاريخية في لستلف الجرائد كالمجلات، ككانت زبدة إنتاجو مؤلفات في التاريخ كالفكر 
سلامية، الإباضية في موكب التاريخ، سمر أسرة مسلمة، الفتاة الدسلمة كمشاكل الحياة الاسلامي أشهرىا: الإباضية بين الفرؽ الا

 .619، ص 1999، الدطبعة العربية، غرداية، الجزائر، 3كغيرىا، ينظر: ابراىيم بحاز كآخركف، معجم أعلاـ الإباضية، ج 
 .114، ص2011، مكتبة مسقط، القاىرة، مصر، تهذيب التمذىبيوسف بن ناصر الخميسي،  3
 من الخطأ استهلاؿ كتابة ىذه الكلمات بهمزة، قياسا على العربيّة التي تشترط الابتداء بالدتحرّؾ. 4
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الدهتمّين باللّغة الدزابيّة كآدابها كقواعدىا، لد يألوا  1برز في السنوات الأخيرة بكوكبة من الباحثين
غبار عنها كإحياء ما اندثر منها، خاصّة عبر إذاعة غرداية الجهويةّ، كأضيفت كمادة جهدا في نفض ال

تعليمية في مناىج الددارس القرآنية )الحرة( مؤخّرا. كلا نغفل عن الدّكر الذم قامت بو الدرأة في الحفاظ 
 قديدا على ىذه اللّغة قبل أف تكوف عرضة للغزك الثقّافي الدتعدّد الدصادر كالوسائل.

فنجد أيضا أفّ بني مزاب يتعلّقوف باللّغة العربيّة باعتبارىا لغة القرآف. كىم بتعلّمها كإتقانها 
يتعاملوف مباشرة مع النّصوص الشّرعيّة الإسلاميّة، كقد سخّر علماء بني مزاب مواىبهم لخدمة ىذه 

 3كالدكتور صالح خرفي 2كرياءاللّغة كقواعدىا، كسطع في سماء الثقّافة العربيّة أدباء كبار أمثاؿ مفدم ز 
 .4كغيرهما

 اللّباس:
لباس متميّز يسمى )آحُولر( يرتديو العزاّبة في الحلقة كخارجها، لتمثيلها في المحافل  5للعزاّبي

العامّة، كالأعراس كالدآتم، كالأعياد الدّينيّة، كالتجمّعات الدوسميّة، ينسج بالصّوؼ كىو لباس أبيض يديل 
 .6أفّ أصلو من جبل نفوسة بليبيا إلذ الصفرة، كيبدك

من الألبسة للرّجل التّقليدم عموما لصد القشّابيّة، كىي أحسن لباس في الشّتاء، يقي من 
الزمهرير إذا تكالب كمن الدطر إذا اشتدّ، كلا تعوؽ الحركة، كقد كانت إلذ عهد قريب لا تفارؽ الدزابي في 

تِشْبػَرْتْ( التي تديّز الطلّبة عن العواـ في الدساجد كالدناسبات سفره شتاء كلا صيفا. كأيضا العباءة البضاء )
                                  

 يحي خياط كغيرىميحي الراىد، عبد الرحماف حواش، ، صالح ترشينمنهم: عبد الوىاب فخار، يوسف لعساكر،  1
( الدناضل في حزب لصمة افريقيا الشمالية، كحزب الشعب، كحزب الانتصار للحريات 1977-1908) الشاعر مفدم زكرياء 2

 الديدقراطية، كجبهة التحرير الوطني، صاحب النشيد الوطني "قسما".
ؤقتة في ( صوت الثورة التحريرية في إذاعة صوت العرب بالقاىرة، لشثل الحكومات الجزائرية الد1998-1932الشاعر صالح خرفي )  3

 مهرجانات الشعر، لشثل الجزائر في الدنظمة العربية للتربية كالثقافة كالعلوـ بالقاىرة.
 .30، الدرجع السابق، صالذوية الدزابيةيوسف بن بكير الحاج سعيد،  4

 .96نظر، صي 5
 .72، ص2012رارة، الجزائر، ، جمعية التراث، القالقرارة من التأسيس إلذ دخوؿ الاستعمار الفرنسيصالح عبد الله أبوبكر،  6
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الدّينيّة كالاجتماعيّة، كمن العيب الكبير أف يَظهر الرّجل عارم الرأس دكف أف يضع عليها شَاشِيَّة أك 
ئر، مع . كالسركاؿ الدزابي الذم قيل عنو أنو متوارث من العهد العثماني بالجزا1يغطيّها بعمامة )لحَْفايَتْ(

 إجراء بعض التعديلات عليو.

أمّا لباس الدرأة كالفتاة فكاف في القديم مقتصرا على ملحفة تستر بها بدنها كأَخََْرمِ تغطّي بو 
شعرىا كجيبها، ىذا داخل البيت. ك الآف إذا أرادت الدرأة الخركج إلذ الشّارع تدثرّت بحائك من الصوؼ 

لإىتداء في سيرىا، بثقب كاحد تبصر من خلالو. أمّا الفتاة )آحُولر( ساتر لجميع البدف، مكتفية ل
 .2البالغة غير الدتزكّجة فيسمح لذا بالكشف عن كجهها

 المؤسّسات العرفيّة:
حلقة لعلّ أكبر مظهر اجتماعي عرفو كادم مزاب ىو نظامها العرفي الاجتماعي الدعركؼ بنظاـ 

الشّريعة الإسلاميّة كمقاصدىا، كيعدّ عند الإباضية  ، ىذا النّظاـ الذم يستمدّ ركحو من أصوؿ3العزّابة
 .4بمثابة الإمامة الصّغرل التي تقابلها الإمامة الكبرل التي تعني قياـ دكلة الإسلاـ كإقامة حدكد الله

: "استطاع ىذا النّظاـ المحكم أف يستقطب كلّ التنظيمات الشّيخ محمد سعيد كعباشكيقوؿ  
بع الدّيني الصّحيح كيغرس في نفوس الأفراد الولاء لله كرسولو فيما شرعو الدّين الاجتماعيّة كيطبعها بالطاّ

الحنيف من آداب الجوار كالتكافل الاجتماعي كالتّعاكف على البّر كالتّقول، كيتعهّد ىذا النّظاـ يقظة 

                                  
 .9الدرجع السابق، ص، الذوية الدزابية، يوسف بن بكير الحاج سعيد 1
 .10الدرجع نفسو، ص 2
تتكوف حلقة العزابة من لرموع أشخاص تتوفرّ فيهم شركط من الصّلاح كالتّقول كالعلم كالخبرة الاجتماعيّة، كتعتبر قمّة الذرـ  3

من قصور كادم مزاب، كحلقة أخرل بالتّوازم تعينّها حلقة العزاّبة للمجتمع النّسوم تسمّى الاجتماعي على مستول كلّ قصر 
 "تدْسِردٍٍينْ" تتعاكناف على الإصلاح كتعملاف بالتشاكر في جلسات دكريةّ منتظمة.

 .70، الدرجع السابق، صمعالد النهضة الاصلاحية عند إباضية الجزائرقاسم بن احمد الشيخ بالحاج،  4
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كأحكاـ الولاية الضّمير الدّيني كالحسّ الددني لدل الفرد كالجماعة، بالأمر بالدعركؼ كالنّهي عن الدنكر 
 .1كالبراءة"

تعد )إِرْو انْ(، تحت ىذه الحلقة توجد حلقة خاصّة بحفظ القرآف الكريم كطلبة العلم تسمّى 
كمساعدة لذا في تأدية مهامها، كما أنّها مشتلة لانتقاء أفرادىا كتكوينهم. كحلقة أخرل  رديفا للعزاّبة

تسند لذا أعماؿ  )إِم صُّرْد انْ(،لعامّة النّاس الذين لذم رغبة كميل إلذ العمل الجماعي التّطوّعي، تسمّى 
 .2م الصّغار في الكتاتيبخدمة الدسجد كتهيئة مرافقو كالقياـ بحملات التّطوعّ كتوزيع الصّدقات كتعلي

إلذ جانب ذلك توجد ىيكلة خاصة بالدساعدة على حفظ النّظاـ في البلد كمراقبة التّحركّات 
( أم ل مْك اريِسْ أو العسَّتْ الدشبوىة كتطهير المجتمع من أككار الفساد كالإلضراؼ كالجريدة تسمّى )

 الشرطة حفظ الأمن، كالنّظاـ العاـ كالحماية الحراسة. ىي بمنزلة الحراّس للأمن العاـ، تتولذ كما تتولّذ 
الددنيّة، تطوّعا كلّرانا ليلا كنهارا، كخدمة الدصلحة العامّة، تحت إشراؼ العزاّبة، يبدك أنوّ مستقي من 

 .3نظاـ الإنكشاريةّ، من الدعسكر التركي، القديم في الجزائر

تنظيم آخر، كىي تعد الذيكل الاجتماعي القاعدم، يقوـ في إطارىا  :العشيرة )ت  عْشِيرْتْ(
لرلس كلّ عشيرة في قصر من قصور مزاب برعاية شؤكف كلّ الأفراد الدنضوين تحتها، الذين تربطهم 
علاقة نسَبيّة، أك لحمة اجتماعيّة، يهتمّ بكفالة الأيتاـ كالأرامل كالعجزة، أك يتولّذ رعايتهم، كيعُنّ 

. فبفضل 4طلّبة كالدتعلّمين، كيقوـ بإصلاح ذات البين، يفضّ النّزاعات، كيتولّذ قسمة التّركاتبشؤكف ال
ىذا التكافل الاجتماعي تغيب في البلدة مظاىر الفقر كالتسوّؿ كالتشرّد، كتخفّ حدّة الطبقيّة في المجتمع 

                                  
 .24الدرجع السابق، ص ،العطف تاجنينتلزمد سعيد كعباش،   1
 .72الدرجع السابق، ص ،معالد النهضة الاصلاحية عند إباضية الجزائر قاسم بن احمد الشيخ بالحاج، 2
 .74الدرجع السابق، ص، القرارة من التأسيس إلذ دخوؿ الاستعمار الفرنسيصالح بن عبد الله أبوبكر،  3
 .44، ص2007، جمعيّة التراث، القرارة، الجزائر، البعد الركحي لنظاـ حلقة العزاّبةلزمد بن قاسم ناصر بوحجاـ،  4
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ا كجمعياتها العامّة، كتقيم فنجد لكلّ عشيرة مقرّ كاسع يدعى بدار العشيرة، فيو تعقد اجتماعات إدارته
 كلائمها كأعراسها كتنظّم نشاطات أبنائها الثقّافية كالتربوية، كالنشاطات العامة للبلدة. 

ىو الذم يقف إلذ جانب الأسرة، فيرشد الوالدين أك ينصح الأبناء أك  المجلس العائلي:
 مدرستو كلزاسبتو على النّتائج كتحفيزه يكلّف الوكلاء أك يستعين بالعشيرة، كقد يتكفّل بمتابعة التّلميذ في

لتحسين مستواه، كتوجيهو لطرؽ التّحصيل السليمة، كما قد يتكفّل بمراقبة الأبناء في الشّارع كالدسجد 
، كينظّم لقاءات بين أبناء العائلة في الدناسبات كالأعياد كتنظيم 1كفي نشاطات الجمعيّات الدتواجد بها

 تجماميّة.خرجات كرحالات سياحيّة كاس

(، كىم الأعيان)مجلس الجماعة من لرموع رؤساء العشائر كمشايخها كعقلائها يتشكّل 
يدثلّوف الذيئة التّنفيذيةّ، كاف يسمّى قديدا بمجلس الضُمّاف، كيكونوف في الغالب من أىل الرأّم كالتّدبير 

في تسيير شؤكف البلدة، كضبط  كالتّجربة كالحكمة. يتمّ من خلاؿ ىذا المجلس التّنسيق مع حلقة العزاّبة
 .2الأمور، كفرض النّظاـ

، ىم ذكك الخبرة كالحكمة، في مراقبة السّدكد كالأسواؽ، كالبناء كاللحوـ الأمُناء )لا و مْن ا(أمّا ىيئة 
، كتعيينهم ىذا دليل على تكفّل 3في الدسالخ، يتمّ تعيينهم من قبل لرلس الأعياف، باستشارة العزاّبة

زابي بالرقّابة الذّاتيّة لأجل الدصلحة العامة كلدختلف مناحي لرالات الحياة لراحة كصحّة كأمن المجتمع الد
 السكّاف، كىذا قبل تواجد الدصالح الإداريةّ كالأمنيّة للدّكلة.

  

                                  
 .41، ص2007 القرارة، غرداية، جمعية التراث، ،المجلس العائلي بين النظاـ العرفي كالطموح الظرفيلزمد بن حمودة حريز،  1
 .44الرجع نفسو، ص 2
 .78الدرجع نفسو، ص 3



 مقومات الهوية المزابية                                                                                                    الرابعالفصل 

99 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

، الذم يضمّ أعضاء من حلقة 1عمّي سعيدمجلس أمّا على مستول كادم مزاب فهنالك 
العزاّبة لشثلّين لقراىم، يتولّذ الإشراؼ على الجانب الدّيني كالفقهي للمجتمع الإباضي كإصدار الفتول 

، الذم 2الرحمان الكرثي مجلس باعبدكالمحافظة على الأكقاؼ الإباضية في الجزائر كخارجها، كىنالك 

                                  
نسبة إلذ العالد الإباضي:سعيد بن علي بن يحي بن يدّر بن سليماف بن عثماف الجربي الخيرم  الشّهير بعمّي سعيد )توفي سنة  1

ـ، فبادر من أكّؿ يوـ إلذ الإصلاح الاجتماعي كالعلمي كالديني، فأحيى كادم مزاب، ككوّف 1450ـ(، قدـ إلذ ميزاب سنة 1492
 ؿ من لبس الرداء الرسمي للعزابة، فكاف عادة متبّعة من بعده إلذ اليوـ في أغلب قصور كادم مزاب. نهضة علميّة، دينيّة. كىو أكّ 

ـ، كاف ينشط في بلدة مليكة حتّ صارت 12ق/6عبد الرحمن الكرثي الشهير ب: باعبد الرحمن، من علماء كادم مزاب في القرف  2
 منارا للعلم يقصدىا الطلبة من جميع قرل كادم مزاب.

 العزابة
 امصردان•

 إيروان•

 إمكراس•

: يوضح العلاقة بين أىم الذئيات العرفية (5الشكل )  
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ف على مستول كلّ بلدة، كيتولّذ الإشراؼ على القضايا يضمّ بدكره أعضاء من لرالس الأعيا
 .1الاجتماعيّة لوادم مزاب كتَدارس الدسائل الدشتركة كالقضايا الدهمّة الدّاخليّة كالخارجيّة

على الرّغم من ىذا الحجم الكبير من كسائل التّربية كمؤسّسات التّنشئة الإجتماعيّة التي ينعم بها 
 .2نّها كافية كمناسبة لتربيتهم، ما دامت ىناؾ عوامل كثيرة معيقة للتّربيةأبناؤنا، لا يدكن الجزـ أ

  

                                  
 .73الدرجع السابق، ص ،معالد النهضة الاصلاحية عند إباضية الجزائرقاسم بن احمد الشيخ بالحاج،  1
 .42الدرجع السابق، ص ،المجلس العائلي بين النظاـ العرفي كالطموح الظرفي لزمد بن حمودة حريز، 2
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يوضح ىرـ التدرج للهئيات العرفية بمزاب كالعلاقة في ما بينها  (:6الشكل )  

                 راد    الأف                

 الأس                                             ر

    ة             س الع   ائ   ل  ي       المجال  

 ال   ع    ش                           ائ                          ر

 مج  ل           س الأع    ي              ان

 ح  ل  ق             ة الع   زاب               ة
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 الحياة الاجتماعيّة:
لقد تقاسم الرّجل كالدرأة الأدكار في كادم مزاب في بناء الأسرة كتشكيل خليّة المجتمع. فبينما 

ىذا المحيط الصّحراكم القاسي بواسطة  انهمك الرّجل في طرؽ أبواب الرّزؽ الشّحيحة كالصّعبة الدناؿ في
امتهاف الفلاحة أك بعض الحرؼ، أك الاغتراب عن الوادم في مدف الشّماؿ للإشتغاؿ في التّجارة، تولّت 
الدرأة رعاية البيت الزكجيّة كالقياـ بمهمّتها الفطريةّ من تربية النّشء كالسّهر على تنشئتهم على قيم 

انب ما كانت تنتجو بيدىا من لستلف الدصنوعات كالدنسوجات فكانت الأخلاؽ كمبادئ الدّين، إلذ ج
بحقّ حافظة استقرار المجتمع بوادم مزاب، كحافظة لخصائصو كلشيّزاتو من أعراؼ كتقاليد، كمن قيم 

 .1حضاريةّ

فالأسرة الدزابيّة كحدىا قائمة بذاتها، تتمتّع بمطلق السّيطرة كالسّلطاف في حدكد نظم الددينة 
. ثّم تأتي 2اتها، فهي تبتدئ من العائلة، حيث يبسط الكبير في السنّ جلالو ككقاره كنفوذه عليهاكتشريع

العشيرة التي تشبو الخليّة في الأحزاب، حيث يجتمع عدد من أفراد الحي لذم سلطة كمسؤكليّة في كامل 
البلدم في كثير من الحي. كبعد ذلك تأتي الجماعة كىي لرموع العشائر، كلرلس الجماعة يشبو المجلس 

الإختصاصات، غير أفّ ىذه النّظم كالتّشكيلات في مزاب تدتاز بطابع التّعاكف كالألفة العائليّة، سواء 
 .3فيما بين الأسرة كالعشيرة، أك الجماعة في الددينة الواحدة، أك فيما بينها في مدف مزاب بأجمعو

كاحدا طيلة إقامتي، كبتعبير آخر نقوؿ: :"...إنّي لد أرَ متسوّلا  4مالك بن نبييقوؿ في ذلك 
micro-)إفّ الوسط الدزابي يحقّق بقوّة الشّركط النّفسيّة كالاجتماعيّة لبناء حضارة مصغّرة 

civilisation)"...5، إفّ الدوضوع يستحقّ دراسة اجتماعيّة مفصّلة غنيّة بالدعلومات. 
                                  

 .65الدرجع نفسو، ص 1
 .197، ص2010منشورات ألفا، الجزائر، ، أضواء على كادم ميزاب ماضيو كحاضرهمفدم زكريا،  2
 .198الدرجع نفسو، ص 3
من مقاؿ للمفكر مالك بن نبي، بعنواف في ضيافة ميزاب، نشر في جريدة الثورة الافريقية، الصادرة بالفرنسية بالجزائر، بتاريخ:  4

 . تعريب الدكتور لزمد ناصر.20/05/1968
 .9، ص2014زائر، ، كتابك للنشر، الجندكات ميزابمالك بن نبي،  5
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من خلاؿ الشكل السّابق الذم يبين شبكة العلاقات التي تتم بين الذيئات العرفية )مؤسسات 
التنشئة الإجتماعية( الأساسية الدتواجدة بمزاب كالتي استنبطت من لرتمع قصر القرارة، نلاحظ مدل 

اؿ فراغ للفرد بأف ترابطها فيما بينها لأجل تأثير كتأثر على الفرد كسط المجتمع، لشا يوحي بأنها لاتترؾ لر
يكوف خارج النسق الاجتماعي للمجتمع، حيث ىي علاقات تنظيم كضبط لدختلف لرالات حياة 

 الفرد بعينو.

  

ردــــالف   

 المسجد

 الأعيان

 

 العشيرة

 

 الجمعيات

 
 المدرسة

 

 يوضح شبكة علاقات الذيئات العرفية كتأثيرىا على الفرد  (:7الشكل )
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 خلاصة
فإف ىذا يعتبر جزء يسير للهوية الدزابية التي لذا من مقومات  ،صلفلشا كرد في ىذا ال

استغلاؿ بعض  بالإمكافني، حيث كاف لتعددىا الثقافي كالإث ،خر بها الدكلة الجزائريةز كخصوصيات ت
حفاظا على الذوية  ،الخصائص كالتنظيمات كأنواع الضبط لتجسيدىا على كامل التراب الوطني

الاجتماعية كالوطنية فيمكن أف نعتبر منطقة مزاب مشتلة لأنواع مؤسسات التنشئة الاجتماعية 
 لك على النسق العاـ للمجتمع.بذكالتنظيمات التي توطد شبكة العلاقات بين الأفراد كتحافظ 
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 الفصل الخامس: محددات الدراسة الميدانية
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 الفصل الخامس: محددات الدراسة الميدانية

 تمهيد
البحوث العلميّة ومنها الإجتماعيّة يحكم على قيمتها التي تتضمّن جانبا تطبيقيّا وميدانيّا، بددى إن 

قدرة الباحث على ضبط جوانب بحثو للظاّىرة الددروسة بكل واقعيّة وموضوعيّة، وافتكاك الفرضياّت 
منها، وذلك بتنفيذ الشّروط الدنهجيّة الخاصّة بإجراءات الدّراسة، سواء تعلّق الأمر لأجل بنائها والتّحقق 

بشروط اختيار منهج البحث أو شروط الإحصاء أو التّحليل السّوسيولوجي إلى غير ذلك من شروط 
 البحث العلمي التّطبيقي.

لدّراسة، نصل في ىذا فاستكمالا لدا تناولناه في الفصول السّابقة من البحث النّظري الخاص با
الفصل إلى الدّراسة الديدانيّة التي سنعرض فيو الدناىج والتّقنيات الدستعملة وكيفيّة اختيار العيّنة 

والدؤسّسات التًبويةّ"، من خلال  الطلبةوخصائصها في ىذه الدّراسة، ثم اختبار متغيّري الدّراسة "ىوية 
أىداف  ، الأولى الدتعلّقة باعتبار أنّ اتيّ صدق أو نفي الفرض الدقاربة الديدانيّة التي لابدّ منها لإثبات

قيم منهاج التًّبوي دور في ترسيخ لتساىم في دعم الطلبة لذويتهم الثقافية، والفرضيّة الثانية أن لالتعليم 
انت الادارة باعتبار أنوّ كلّما ك الثالثةبتاريخ وطنهم المجيد، بينما تتعلّق الفرضيّة  الطلبةالانتماء والاعتزاز 

وىذا سيكون انطلاقا من  بخصوصيّتهم الثقّافية، الطلبةالتًبويةّ أكثر نظاما وضبطا زاد ذلك في بسسّك 
عرض البيانات الدتحصل عليها من نتائج البحث الديداني، وتفسيرىا سوسيولوجياّ واستخلاص النتّائج 

 الجزئيّة لكلّ فرضيّة ثمّ الإستنتاج العام للبحث.
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 راسةمنهج الد .1
على الباحث أن يختار الدنهج الدلائم الذي يستخدمو في  ،نظرا للدقة الدطلوبة في البحث العلمي

ولأن الطرق والدناىج بزتلف باختلاف مواضيع البحث والإشكاليات الدطروحة والأىدف الدراد  دراستو،
ىوية ول ىذه يدور حتنا وبدا أن موضوع دراس والتي تفرض على الباحث إتباع منهج معين، ،برقيقها

، حيث التعبير الكمي لدنهج الكمي والكيفياعتمدنا فيو على ا، فقد التلاميذ والدؤسّسات التًبوية
درجة ارتباطها مع الظواىر  يعطينا وصفا براجماتي رقميا يوضح مقدار ىذه الظاىرة أو حجمها أو

 رىا. لنا الظاىرة ويوضح خصائصها ويفسّ  التعبير الكيفي يصفالأخرى، أما 

الأكثر ملاءمة لدراسة أغلب الذي ىو  الوصفينهج الدكما استخدم في ىذه الدراسة أيضا 
، والبحوث الوصفية لا تقف عند لررد جمع البيانات والحقائق، بل تتّجو إلى تصنيف المجالات الإنسانية

ورة التي عليها كمياّ ىذه الحقائق وتلك البيانات وبرليلها وتفسيرىا لاستخلاص دلالاتها وبرديدىا بالصّ 
 .1وكيفيّا بهدف الوصول إلى نتائج نهائية يدكن تعميمها

عمليّة جمع الحقائق عن جماعة من النّاس في بيئة معيّنة من حيث ظروفهم الدعيشيّة، ونشاطهم 
حيث يستخدم الدسح الاجتماعي لدراسة جانب معيّن من جوانب الحياة  2أو تكوينهم الإجتماعي،

 مجتمع، كالجانب الصحي أو الصناعي أو التًبوي...الاجتماعية لل

بذدر الاشارة إلى أنّ نتائج الدّراسة الديدانيّة تّم معالجتها باستعمال الحاسوب بفضل منظومة و 
 .(SPSSة )برليل البيانات الاحصائيّة في العلوم الاجتماعيّ 

                                  
 .90، ص2012، دار الثقافة، الأردن، البحث الاجتماعيسماح سالم سالم،  1
، لرد الدؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع، 2، طالأسس النظرية والأساليب التطبيقية في علم الاجتماعابراىيم العسل،  2

 .123ص، 2011لبنان، 
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 أدوات الدّراسة .2
وكفاءتو أن يكتفي بأداة واحدة قد يصعب على الباحث الاجتماعي مهما كان بسرّسو 

لدراستها، لذلك حاولنا في دراستنا ىذه استخدام الأدوات والتقنيات الاساسية التي تساعدنا في جمع 
الدادة العلمية النظرية والديدانية لنصل بها الى نتائج أقرب من الواقع، وللإلدام بجميع نواحي الدوضوع وىي 

 أدوات جمع البيانات التالية:

 :بالمشاركةالبسيطة و  الملاحظة. 2.1
بتسليط الحواس بشكل مقصود على الدواقف أو ز الدلاحظة أنّها تفيد في جمع بيانات ما يديّ 

فاتهم في بعض الدواقف الواقعيّة في الحياة وتصرّ  الاجتماعية صل بسلوك الأفرادتتّ التي واىر الددروسة الظّ 
نوعا من الدقاومة ويرفضون الإجابة علي بعض أسئلة  وأيضا في الأحوال التي يبدي فيها الدبحوثون

وقد قام الباحث بالدلاحظة بالدشاركة التي  ، أو لزاولة منهم لتقديم إجابات كاذبة.الباحث في الإستمارة
 1النّشاط التي يقومون بهااشتًاك الباحث في حياة من يقوم بدلاحظتهم ومساهمتو في أوجو  ،تتضمّن
داخل  لأساتذة معهد الحياة وطلبتو التًبويةّ دواتبعض المحاضرات والنّ لباحث لمن خلال تقديم اوىذا 

 الدعهد وخارجو.

فرصة استعمال أداة  رى عليها البحث، فإنّ راسة ابن الدنطقة التي يُ ولكون صاحب الدّ 
لعلمي ة وفق الدنهج افي جمع البيانات وبرليلها بصفة موضوعيّ جدّ ملائمة  وبالدشاركةالدلاحظة البسيطة 

استنادا الى أدوات جمع البيانات الأخرى الدستعملة خلال ىذه الدراسة، كالاستمارة والدقابلة والدراسلات 
 ة.البحثيّ 

                                  
 .358، ص2003، دار عالم الكتاب، الدملكة العربية السعودية، مناىج البحث في العلوم الاجتماعيةابراىيم عبد الرحمن رجب،  1
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 الاستمارة:. 2.2
الاستمارة ىي وسيلة لجمع البيانات قوامها الاعتماد على لرموعة من الأسئلة الدكتوبة تسلم للمبحوثين 

ينوب عنو، فهي تقنية مباشرة لطرح الأسئلة على الأفراد بدلئها وتسليمها للباحث أو من  ليقوموامباشرة 
وبطريقة موجّهة، ذلك لأن صيغ الإجابات بردد مسبقا، ىذا ما يسمح بالقيام بدعالجة كميّة بهدف 

 اكتشاف علاقات رياضيّة وإقامة مقارنات كميّة.

على لستلف انواع الاسئلة، الدغلقة لأجل  اشتملت الاستمارة الدوزعة لعينة لرتمع البحث
الحصول على بيانات دقيقة ونصف مغلقة لإعطاء الحرية في التعبير وابداء الآراء والأجوبة الدقتًحة 

 وابذاىاتو قصد إعطاء الدبحوث فرصة للتعبير عن آرائو ةمفتوح وأسئلةلتسهيل الإجابة للمبحوثين 
 ومواقفو حول الدوضوع.

يّاتها بتفكيك ضجميعها بتساؤلات الدّراسة وفر ستمارة على ثلاثة لزاور ارتبط الاتوزّعت أسئلة 
 أبعادىا ومؤشّراتها، وىي:

 لاميذ، لجمع معلومات عن طبيعة العيّنةلتّ لة سئلتو بالدعلومات الشخصيّ أقت تعلّ  الأول: المحور    
 أسئلة. ستةوبرتوي على  الددروسة

للهوية  تشكيلهابالأىداف التًبوية ومدى قة الفرضية الأولى الدتعلّ  سؤالا يخدم 21بو  المحور الثاني:   
 الثقافية.

قيم لدنهاج التًّبوي ودوره في ترسيخ الدتعلّقة با الثانيةسؤالا يخدم الفرضية  17بو  :الثالثالمحور    
 .بتاريخ وطنهم المجيد الطلبةالانتماء 

 الدنظمةالادارة التًبوية قة بالدتعلّ  الثالثةسؤالا خاص بالفرضية  20يحتوى على  :الرابعالمحور    
 .بخصوصيّتهم الثقّافيّة الطلبةوبسسّك  والدنضبطة
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ئلة وتسلسلها بشكل يساعد على إثارة اىتمام الدبحوث وبرفيزه سلقد بّست مراعاة تدرجّ الأ
فقط  كيزوضمان تعاونو كان التًّ  على استمرار في الإجابة حتى النّهاية، ومن أجل تفادي نفور الدبحوث

 على أىمّ الأسئلة التي بزدم الدّراسة.

أماّ اللّغة التي صيغت بها الأسئلة فكانت سهلة وبسيطة بالرّغم من أنّ الدبحوثين ىم من الفئة 
 الدتعلّمة، ولم تكن الأسئلة لزرجة ولا موحية.

الدبحوثين بتطبيق تقنية مرافقة الاستبيان قمنا في عملية توزيع وملأ الاستبيان من طرف عينة 
والتنسيق مع إدارة الدعهد في قاعة المحاضرات الدوسومة بقاعة  ،وىذا بجمع كل الطلبة الدعنيين بذلك

دقيقة  45لددة حوالي  ،2015مارس  14بوسط الدعهد وذلك يوم الخميس  الشيخ الناصر المرموري
ىذا لأجل  ،سة بصفة عامة وقراءة لزتوى الاستمارةم لذم شرح وتوضيح عن موضوع الدرادّ حيث قُ 

والإحتكاك أكثر بعينة  ،الدطبقة مع الإلدام بأكثر وأدق التفاصيل والدعلوماتتكملة النقائص التقنية 
 قدر لشكن من معلومات سوى أكانت معنوية أو علمية وبدلاحظات موجهة برالبحث لأجل جمع أك

 ار واستفهام.أسئلة استفسأو لأي سلوك أو ردة فعل 

 المقابلة. 2.3
إنّ الدقابلة وسيلة أو تقنية بحث ىامة تسمح باكتشاف آراء الدبحوث وتصوّراتو في ظل تلك 

صالي كلامي من ها بأنّها "عمليّة تقصّي علمي تقوم على مسعى اتّ التّفاعلية معو، ويدكن أن نعرفّ العلاقة
 .1أجل الحصول على بيانات لذا علاقة بهدف البحث"

                                  
، دار القصبة للنشر، الدليل الدنهجي في إعداد الدذكرات والرسائل الجامعية في علم الإجتماعسعيد سبعون، حفصة جرادي،   1

 .173، ص2012الجزائر، 
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التي تساعد  ظر لطبيعة موضوع الدّراسة وتعدّد أبعاده فإنّ أداة الدقابلة ىي الأداة الدناسبة وبالنّ 
ع البيانات ذات الصّلة ببعض ىذه الأبعاد، والتي من شأنها أن تساعد على فهم وتفسير ملجكذلك 

 .الظاّىرة موضوع الدّراسة

أسئلتها برديدا دقيقا، ولا برديد الاستجابات نة التي لا يتمّ برديد قد قمنا بالدقابلة غير الدقنّ 
الدمكنة للإجابة على تلك الأسئلة بشكل مسبق، بل أعطينا مرونة كبيرة تسمح لنا بالتعمّق في الحصول 

إلى آخر  الاستطلاعيةمن الدراسة  وىذا بدء على الدعلومات التي لضس أنها بزدم أىداف البحث،
 ياة ومدير مكتب الدّراسات وثلّة من الأساتذة والتّلاميذمدير معهد الحوذلك مع  خطوات البحث،

 لدثقّفين الذين يصعب الإلتقاء معهم.واستعملنا الدراسلات البحثية كمقابلة مع بعض الأساتذة وا

 مجالات الدّراسة الميدانيّة .3
لرال الدراسة وبرديده لأجل إجراء بحثنا الديداني كمنطلق أساسي ورئيسي وىو بذلك أول  يعد

 خطوة منهجية من خطوات البحث الديداني، حيث يدكن ضبط حدود ىذه الدراسة في المجالات التالية:
 المجال البشري:  3.1

ثانوي جميع التخصّصات )آداب  يتكون لرتمع البحث والفئة الدعنيّة بهذه الدّراسة من طلبة السّنة الثاّلثة
ىذا حسب  طالب، 44 ــــعدد الدبحوثين ب ر(، بدعهد الحياة ويقدبذريبةوفلسفة، تسيير واقتصاد، علوم 

 .1ما قمنا بو من برديد وضبط العيّنة
  :المكانيالمجال  3.2

الذي أجري لقد حدّد ىذا المجال ، 2يعرّف على أنوّ المجتمع الذي يختاره الباحث لإجراء الدراسة
، والوافدين إليو من لستلف قصور ولاية غردايةالقرارة  دائرةارسين في معهد الحياة بللطلبة الدّ  فيو البحث

 زلصبار(.جزيرة ولاية غرداية ومدن القطر الجزائري وحتى الأجانب من دولة مالي وتنزانيا )
                                  

 .116ينظر، ص 1
 .257، صالدرجع السابق، البحث الاجتماعيسماح سالم سالم،  2
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 ني: المجال الزّم 3.3

بحثنا والنّزول فيها إلى الديدان لجمع الدعلومات والبيانات بها قمنا بخطوات إجراء  يتضمن الفتًة التي
 التي يتطلّبها طبيعة موضوعنا وأىدافو وذلك بدرحلتين:

وىذا من خلال زيارة بعض  ،الاستطلاعية التي قمت بها في ميدان الدّراسة الدرحلة -1
م أبني موضوع والتي به ،وي أكثر نسبة من الطلّبة الدزابيينتالتي بر ،1بويةالدؤسّسات التًّ 

مع بعض الجانبيّة إجراء بعض الدقابلات ومنو البحث وبرديد الإشكاليّة والفرضيّات، 
لأساتذة وإطارات التًبية والطلبة، حيث قمنا ببعض الدلاحظات في ما يخص ىوية الطلبة ا

 في وسط الدؤسّسات التًبوية.
وتوزيع  ،راسة الديدانيّةللدّ بعد الدرحلة الاستطلاعية، تم برديد معهد الحياة، كمجال أنسب  -2

، والإستمارات النهائيّة بعد م2015الإستمارات التجريبية على بعض الطلبة شهر فيفري 
يخص الدقابلات والدراسلات  وفيما .م2015تعديلها وتصحيحها أشهر مارس وأفريل 

البحثية، لم تكن لذا فتًة لزدّدة حيث بدأنا في استخدامها من بداية الدّراسة شهر أكتوبر 
 .م2015

 مجتمع البحث .4
لمجتمع البحث الذي أجريت عليو الدراسة ويتمثل في  لضاول تقديم تعريف لستصر وشامل

 مؤسسة معهد الحياة التي تشمل على الطور الدتوسط والثانوي ذكور.

أُسّس معهد الحياة في غمرة من سعرة الاستعمار وتسعير نيرانو ضدّ العالم الاسلامي بعامة 
تعمر ببقائها برت النّظام والجزائر بخاصة وبصفة أخص ملحقة غرداية )وادي مزاب( التي حكم الدس

                                  
 : متوسطة ابن خلدون، ثانوية الشيخ بيوض، معهد الحياة.بددينة القرارة الدؤسسات التًبوية التي قمت بزيارتها 1
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العسكري لزرومة من أبسط الحقوق الإنسانيّة التي تتمتّع بها بعض الدناطق المحكومة حكما مدنيا كاملا 
 أو لستلطا وذلك قصد لزو كلّ معالم الشّخصية الإسلاميّة والعربية للمنطقة.

سيسو بصفة سريّة يوم إنّ معهد الحياة معهد إسلامي عربي، وىو مشروع علميّ وتربويّ. تّم تأ
، في حجب من الكتمان والتّستً من أعين الاستعمار 1م1925ماي  21يوافقو ىـ 1343شوال  28

، لكثير من الدضايقات 2وأعوانو، ومع ذلك حين تفطن لو العدو عرّضو وعرّض مؤسّستو ومعلّميو
، ثمّ 3نزل الخاص لدؤسسسووالعقوبات الاستعماريةّ الغاشمة لشا جعلو يعمل في نطاق ضيّق وفي رحاب الد

بروّل الى رحاب الدسجد في شكل حلقات على غرار أغلب الدؤسّسات التّعليميّة عبر التّاريخ 
أكتوبر  21الإسلامي، مثل الزيتونة والأزىر، حتى أتّم استصدار اعتًاف رسمي لجمعيّة الحياة في 

معهد للتّعليم الدتوسط والثانوي ىناك ، وكان من مشاريع ىذه الجمعية تأسيس مدارس ابتدائيّة و م1937
 برز الدعهد بدناىجو الدّراسية للعموم.

التّطويري في ميدان التّعليم: "...لم  4معلّقا مثمّنا عمل الشّيخ بيّوض عبد القادر جغلوليقول 
بيّوض تتغيّر أدوات العمل فقط، بل وتيرة التّعليم، وكذلك الدضامين التًّبويةّ ذاتها. لقد أضاف إبراىيم 

إلى الددارس الدّينيّة والفقهيّة، الجغرافية والتّاريخ والأدب والريّاضيات. لم يكن لذذا التّجديد الحاصل في 

                                  
 .59، ص2009الجزائر، ، جمعية التًاث، غرداية، 2، طمعهد الحياة نشأتو وتطورهسعيد بن بالحاج شريفي،  1
كان من بين الدعلمين: الشيخ بيّوض، قاسم بن عيسى، لزمد بن حمو، عدّون بن بالحاج، عمر بوحجام، صالح بن يوسف، عبد  2

 الله بن ابراىيم الدلال.
وأعيان البلد، وأبطال وقع الافتتاح في دار الشيخ بيّوض في وليمة أقامها الشيخ، تقدمتها ختمة القرآن، حضرىا أعضاء حلقة العزابة 3

  الحركة الاصلاحية بوادي مزاب.
 14/01/1981وتفي يوم  21/4/1899اسمو ابراىيم بن عمر بيّوض، ولد بددينة القرارة من وادي مزاب، جنوب الجزائر في  4

ل الصحراء عن بدنزلو في القرارة، زعيم الاصلاح بدزاب، عضو مؤسس لجمعية العلماء الدسلمين الجزائريين، الدناضل ضد فص
الشيخ ابراىيم بيوض الوطني المحافظ الشمال...، ينظر تفاصيل أكثر عن حياتو ونضالو في كتاب: لزمد بن قاسم ناصر بوحجام، 

 .2014، جمعية التًاث، القرارة، الجزائر، المجدد
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العشرينيّات قيمة أدواتيّة فقط، بل ىو شحنة رمزيةّ كبرى، لأنوّ يقود إلى علاقة جديدة مع الغرب، غير 
 .1ع قوّتو..."مبنيّة على خضوع غاضب أو صابر، بل دمج ىجومي لدا يصن

اتّسع نطاق معهد الحياة في قبول الطلّبة من لستلف جهات القطر من الشّمال والجنوب ومن   
، من تونس وليبيا وعُمان وساحل العاج 2الشّرق والغرب، ومن خارج الجزائر من الأقطار الصّديقة

 .3ومالي وأخيرا تنزانيا اوغامبي
ىو العمود الفقري لذذه الدؤسّسة التّعليميّة في كل مراحلها  4كان فضيلة الأستاذ الشيخ عدّون

الشّيخ عدّون  ئ. فالدبدأ الذي ما فت5التي مرّت بها، فهو الدخطسط، والراّعي، والدوجسو والدنفسذ ماديا وأدبيا
 يغرسو في أبنائو الطّلاب، منذ يومهم الأوّل في ىذه الدؤسّسة وىم يلسون أمامو في درس )الأخلاق(
حتى حفلة بزرّجهم، ىو أنّ طلب العلم ينبغي أن يكون الذدف منو رضا الله سبحانو وتعالى أوّلا، ونفع 
المجتمع الإسلامي ثانيا. وكان يحفسظ للطّلاب شعارا، ويروّضهم على تطبيقو في جمعيّاتهم الأدبيّة 

 .7ة الفرد"، ألا وىو: " الخلق قبل الثقافة" و"مصلحة الجماعة قبل مصلح6والتًّبويةّ

                                  
، 1984الحداثة، بيروت، لبنان،  ، دار1، تر: سليم قسطون، طالاستعمار والصراعات الثقافية في الجزائرعبد القادر جغلول،  1
 .50ص

لداّ تكاثر الوافدون، اضطرّ الشيخ بيوض إلى إنشاء داخليّة كبيرة تأويهم وتوفرّ لذم كلّ وسائل العيش والراّحة، حيث بنُيت على  2
ار البعثة(، التي ظلّت طراز بديع تشتمل على مرافق تفي بجميع الحاجيات وبرتضن مئات الطلبة، وسميّت فيما بعد بداخليّة الحياة )د

ميدانا تطبيقيّا لدا يتلقّاه الطلبة من توجيهات خُلقيّة، لذا نظام راق من حيث التًّبية الصحيحة، والعشرة الطيبّة والسلوك الحسن 
ج البلدة للتًفيو والدراقبة الصّارمة، ومن حيث الدأكل والدشرب والدرقد، ولذا لقاءات وجمعياّت أدبيّة وفرق فنيّة، ولذا ميدان فسيح خار 

 والنّشاط الريّاضي.
 .7ص التًاث، الدرجع السابق،الحياة وجمعية جمعية نشر  ،معهد الحياة 3
 .ىو العضد الأيدن و الوزير الأول للشيخ بيوض،  2004نوفمبر  2وتوفي يوم   1902اسمو سعيد بن بالحاج شريفي، ولد سنة  4
 .7الدرجع السابق، ص ،وتطورهمعهد الحياة نشأتو سعيد بن بالحاج شريفي،  5
 .8، صنفسوالدرجع  6
ىذان الشعاران يهدفان أساسا إلى غرس الفضائل الإسلامية في نفوس النشء الصاعد حتى يتوجو في كل أعمالو إلى سعادة الدنيا  7

ه الشعار الثاني إلى التعالي والآخرة، إذ الشعار الأول يدعوه الى إصلاح نفسو قبل إصلاح الآخرين، ليكون القدوة والدثل، كما يدعو 
 على الأخلاق الفردية الأنانية، فيكون علمو نفعا لأمّتو ووطنو ولرتمعو، قبل أن يكون الغرض منو نفع نفسو.
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 والغاية من التّعليم في معهد الحياة بالنّسبة للطّلاب نوعين:

 طلب رضا الله، وشرف العلم نفسو، ونفي الجهل عنو.ة: عامّ  -
خاصّة: تكوين الدلَكات العلميّة في لستلف الفنون وتثقيف العقل، وتنوير الذّىن، وتربية النّفس  -

صلاح الدّيني والدلّي والوطني، فإنّ الدّين تربية صحيحة وإعدادىا لتحمّل قسط من عبء الإ
والدلِّة والوطن تطلب منّا رجالا أكفّاء للعزاّبة والقضاء، والعدالة والوكالة والنّيابة والإفتاء 
والتّدريس والكتابة والخطابة والشّعر ولضو ذلك من الأعمال الجليلة والدشاريع العظيمة 

 .1والإصلاحات العامة

في معهد الحياة، ىو التًّبية الدّينية بأوسع معانيها، وذلك بالتًكيز على معرفة  فالغرض من التّعليم
الله حقّ الدعرفة، والإيدان بو إيدانا يبعث على العمل الصّالح والسّلوك الحسن، والخلُق الفاضل، فالدواد 

جلا تقيّا صالحا، مؤىَّلا والفنون التي يزاولذا الطاّلب ويتعاطاىا إنّّا ىي وسائل وبواعث يتدرعّ بها ليكون ر 
للدخول في ميادين الحياة، أياّ كان نوعها، لراىدا في سبيل الله طالبا لرضاه وليعيش حياة طيبّة أرادىا 

 .2الله لو

، يتوزّعون على الديادين العلميّة والاجتماعيّة والاقتصاديةّ 3كان الطلّبة بعد بزرّجهم من الدعهد
حسب مؤىّلاتهم وكفاءاتهم، فيسدّون فيها فراغا كبيرا كان ينتظرىم من غير حاجة إلى شهادة تثبت 
مستواىم، فلمّا جاء الاستقلال وانتظم التّعليم الرّسمي، وانفتحت أبواب الادارات العامّة والوظائف 

وه الدتخرّجين، اضطرّ الى شيء من التعديل في الدواد وفي الدناىج ليساير التّعليم الرّسمي في الدختلفة في وج

                                  
 .62الدرجع السابق، ص ،معهد الحياة نشأتو وتطورهسعيد بن بالحاج شريفي،  1
 .74الدرجع نفسو، ص 2

شهادة الدعهد معتًف بها لدى الجامعات الدصرية وسلطنة عُمان، وقد التحق بها بعض طلبة الدعهد اعتمادا على ىذه  كانت 3
 الشهادة.
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أكثر مواده ومناىجو، ليشارك طلبتو في امتحان شهادة الأىليّة في التّعليم الدتوسط، وشهادة البكالوريا 
 .1في التعليم الثانوي

اء الشّعور الدّيني وإذكاء الحس الوطني في وقد أسهم ىذا الدعهد في إنارة الفكر الإسلامي، وإنّّ 
، وقد غيّر معهد الحياة ومربوّه نظرة الشّباب إلى الحياة وقت الاستعمار الغاشم من 2نفوس الشّباب

استسلاميّة رضيت بالأمر الواقع والدصير المحتوم، تكاد تعتقد أنّ وجود حكم أجنبي متسلّط على الجزائر 
لقضائو ولا معقب لحكمو، إلى نظرة سليمة تعتقد وترى أنّ الجزائر تعيش قضاء من الله الذي لا مردّ 

 .3ستشرق شمس الجزائر يوما ماإنو الدستدمر فو  الدستعمر ظروفا وأوضاعا غير طبيعيّة، فمهما طال أمد

إلى ولعلّ أروع ما يديّز معهد الحياة عن سائر الدعاىد الحرُةّ الدنتشرة في العالم الإسلامي ىو استمراره 
يومنا ىذا في أداء رسالتو، لم ينخدع مسيّروه ولم يغتًوّا في نشوة الاستقلال فيضيّعوا مفابرو في يد من لا 

 .4يحنو عليو، ولم يستسلموا أمام التّهديدات يوم تآمر الدغامرون على الدعاىد الإسلاميّة بالجزائر

 تحديد وضبط العيّنة: .5
جتماعي عند اختياره للعيّنة دائما، ىي تنوعّ وحدات الدشكلة الأساسيّة التي تواجو الباحث الا

المجتمع الددروس وتباين خصائصها في غالب الأحيان، لشاّ يصعب من مهمّتو وىو يسعى للحصول على 
 عيّنة تتوفّر في وحداتها خصائص كلّ الفئات الدوجودة في ىذا المجتمع.

                                  
 .73الدرجع السابق، ص، معهد الحياة نشأتو وتطورهسعيد بن بالحاج شريفي،  1
يقول الدكتور أحمد بن نعمان في ذلك:" أما في جنوب البلاد فيكفي دليلا على ذلك أنّ شاعر الجهاد الدقدّس وصاحب النّشيد  2

ال الوطني الجزائري الخالد، مفدي زكريا من نتاج معهد الحياة الناّبض بوادي ميزاب، معقل الأصالة العربيّة الإسلاميّة التي كانت وما تز 
بالديزابيّة في الحياة اليوميّة والأسريةّ، تضاىي جميع الدناطق الوطنيّة الأخرى..."، ينظر كتاب: احمد بن نعمان، رغم بردث أىلها 

 .53، ص2014الوحدة الوطنية في وحدة الذوية، دار بن نعمان للتوزيع والنشر، برج الكفان، الجزائر، 
 .94-93، ص1990غرداية، ، جمعية التًاث، الشيخ القرادي حياتو وآثارهناصر لزمّد،  3
 .96الدرجع نفسو، ص 4
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الفرعيّة من المجموع الكلّي، أي إنّ الاجراء العملي الذي يسمح باستخراج تلك المجموعة  
 التّعميمييس لزدّدة متعلّقة بالتّمثيليّة و بزضع إلى شروط ومقا أنّها ،استخراج العيّنة من لرتمع البحث

 وقعالدسنوات التمدرس و العيّنة لستلفة من ناحية خصائص السّن و  قد حاولنا أن تكونو  ،دقوالصّ 
في  التلاميذ عامة وموضوعيّة حول تشكيل ىوية من أجل التوصّل الى نتائجللسكن، الجغرافي 

 الدؤسّسات التًبويةّ والذي أخذ بذلك معهد الحياة نّوذجا.

الدعطيات، ونتطلع أن تسمح لنا أي ذلك الجزء من لرتمع البحث الذي سنجمع من خلالو "
بحثنا ىذا ، وفي 1العينة بالوصول إلى التقديرات التي يدكن تعميمها على كل لرتمع البحث الأصلي"

استعملنا العيّنة الحصصية، التي تعتمد على بعض لشيّزات لرتمع البحث التي نسعى لإعادة إنتاجها في 
خصوصيات لرتمع البحث  ، وتقوم على مبدأ نقل نفس التوزيعات أو نسب2صورة نسب في العيّنة

التحقّق منو من على العينة، وىذه الخصوصيات يكون اختيارىا على أساس أىداف البحث وما نريد 
، فمن خصوصيات لرتمع بحثنا أنو يحتوي على طلبة مقيمين من قصر القرارة وآخرون من 3الفرضيّات

، حيث كان تركيزنا على طلبة السنة الثالثة ثانوي جميع التخصّصات، نظرا ودول أخرىقصور ومدن 
ن الدبحوثين من الإجابة لأهمية الدوضوع وما يلائمو من مستوى دراسي وسن معيّن حتى يستطيع ويتمكّ 

طالبا، ولجأنا إلى استخراج  134، حيث يضمّ لرتمع البحث والتّفاعل مع الأسئلة الخاصة بالإستمارة
فرد، والتي بسثل نسبة  44عينة حسب إقامة الطلبة )داخلي أو خارجي( التي حدد عدد أفرادىا ب 

       ،من لرتمع البحث 32.8%
      

   
 

                                  
 .301، ص2004، تر: بوزيد صحراوي وآخرون، دار القصبة، الجزائر، منهجية البحث العلمي في العلوم الاجتماعيةمورس ألصرس،  1
 .312الدرجع نفسو، ص 2
 .145، ص، الدرجع السابقالدنهجي في اعداد الدذكرات والرسائل الجامعية في علم الاجتماع الدليلسعيد سبعون، حفصة جرادي، 3
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طالبا  84ببعد ذلك، لضاول برديد نسب كل من الطلبة الدقيمين في قصر القرارة والدقدر عددىم 
صصات السنة الثالة ثانوي، وبذلك نتحصل طالبا، على جميع بز 50والدقبلين من خارج القرارة ب 

 على نسبهم الدئوية باستخدام طريقة القاعدة الثلاثية البسيطة.

 ينا:لدفبالنسبة إلى الطلبة الدقيمين في قصر القرارة: 

                                    x =           

   
  =62.68% 

 

 بة الوافدون من خارج قصر القرارة: لدينا:لبالنسبة للط

                                    x =           

   
  =37.31% 

 

طالبا مقيم خارج  %37.31طالبا من القرارة، و %62.68نة إذا أن برتوي على على العيّ 
ف على كم نأخذ من الطلبة على اختلاف إقامتهم في سب بأن نتعرّ القرارة، حيث تسمح لنا ىذه النّ 

 الي:حو التّ نة على النّ طالبا، ويدكن أن لضصل على عدد أفراد ىذه العيّ  44عيّنتنا التي تتكون من 

 بالنسبة للمقيمين في القرارة:

                                    y =             

   
 طالبا 28   27.59=  

 

 للمقيمين خارج القرارة: بالنسبة

                                    z =             

   
 طالبا 16   16.41=  

 

 طالبا موزعين على ثلاثة بزصّصات وأربعة أقسام 134من خلال لرتمع البحث الذي يتضمن 
 28طالبا منهم  44نة البحث التي تشمل على ، قمنا باستخراج عيّ )قسمين لتخصّص آداب وفلسفة(

طلبة من كل قسم.  7ل على ما يدثل صمين على أربعة أقسام، نتحطالبا مقيمين في قصر القرارة مقسّ 

134         100 
84            X 

134         100 
50            X 

44         100 
y            62.68 

44         100 
z           37.31 
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طالبا وافدون من خارج قصر القرارة مقسّمين على أربعة أقسام، يكون  16العيّنة الدتمثلّة ب ة أما بقيّ 
 طلبة من كل قسم يدثلّون ىذا الجزء من العيّنة. 4لدينا 

 خصائص العينة: .6

 السن:. 1.6  
إن متغير السن من بين أىم الدتغيرات في البحوث السوسيولوجية، لدا لو من دلالات معبرة عن 
معطيات لرتمع البحث والعينة الددروسة، حيث تبين لنا صورة موضوع الدراسة من خلال اختلاف 

رتبطة بها. فالطالب في الدرحلة الدستوى العمري للمبحوث والتي بها بردد لنا الخصائص الاخرى الد
، ماىي النهائية من التعليم الثانوي عادة ما يكون من فئة عمرية معينة، ىذا من خلال مشواره الدراسي

 ىذه الفئة العمرية الظاىرة على عينة لرتمع البحث؟ ىذا ما مثلو الجدول التالي:

 توزيع أفراد العينة حسب السن (:01جدول رقم )

 % ك السن
[ 17-19 ] 21 %47.7 
[ 20-22 ] 20 %45.5 
[ 23-25 ] 3 %6.8 
 100% 44 المجموع

 
بدلاحظة الجدول أعلاه، يتضح أن الفئة العمرية التي افتكت أكبر نسبة ضمن عينة البحث ىي 

مقابل  45.5%وذلك بنسبة  ]22-20[تليها مباشرة فئة  47.7%سنة بنسبة  ]19-17[من فئة 
 .]25-23[ الذين يتًاوح سنهم بين من الدبحوثين 6.8%نسبة 

من خلال النتائج الدبين في الجدول لفئة الدبحوثين العمرية، يدكن أن نفسر ذلك بأن الفئة التي افتكت 
العمر الدناسب لأن يكون الطالب في السنة الثالثة ثانوي إذا ما لم يكن ىناك أكبر نسبة، فهي من 
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ة الأولى ابتدائي، إلا أن ظهور فئة الدبحوثين من العينة إعادة لأكثر من ثلاث سنوات بداية من السن
، وذلك يدكن أن نرجعو حسب وعدد قليل من الفئة الأخيرة التي تقارب نسبتهم نسبة الفئة الأولى

ملاحظتنا واحتكاكنا بالدبحوثين والوسط الدراسي إلى طبيعة نظام إدارة معهد الحياة التي تقبل أي 
اكمال مساره التعليمي بشرط أن يكون  لددارس العامة ولو الرغبة فيطالب انفصل عن الدراسة با

، وأيضا كل طالب توقف عن التعليم بسبب حرصو واجتهادة على استظهار  10/20معدلو يفوق 
ووفق عملية دراسة ملفو الشخصي وعمليّة  ،القرآن الكريم ىم من الأغلبية ولذم أكثر حظ في ذلك

الانتقاء والقرعة التي تكون بداية كل دخول اجتماعي بحضور الطلبة وأوليائهم والإدارة العامة، ىذا 
 حسب عدد الدقاعد الشاغرة وقدرة استيعاب الدعهد في كل مستوى.

 سنوات الدراسة. 6.2

 سةتوزيع أفراد العينة حسب سنوات الدرا:(02)جدول رقم 
 % ك سنوات الدراسة

[3-1] 13 %29.5 
[ 4-6 ] 15 %34.1 
[ 7-9 ] 16 %36.4 
 100% 44 المجموع

 

الذي يشمل طوري  سة للطالب في معهد الحياةيوضح الجدول الدبين أعلاه عدد سنوات الدرا
العينة الى فئات تضم متوسط ثلاث سنوات لكل فئة، فيظهر  الدتوسط والثانوي، حيث قسم مبحوثين

سنوات دراسة للمبحوث  9الى  7أي ما بين  %36.4أن أعلى نسبة لعدد سنين التعلم ىو ما يدثلو 
وىذا ما يدل على أن أغلب طلبة العينة كان دخولذم الى الدعهد بداية من أول سنة من تعليم الدتوسط 

الى أن يكون اختيار الطالب لدعهد جاىدة الى السنة الثالثة ثانوي، وىذا ما تسعى اليو إدارة الدعهد 
وثقافي وكذا حصاد دراسي وتعليمي و  تربوي توىالحياة يدثل قناعة ذاتية يعبر عن صورة الدعهد من مس

الثالثة ثانوي(، لشا يدفع بالأسرة الى تشجيع  –نتائج مرضية خلال سنوات الشهادة )الرابعة متوسط 
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مقاربة لدا سبقتها  %34.1أبنائهم للولوج إلى ىذه الدؤسسة. ونلاحظ أن نسبة الفئة الثانية التي ىي 
طالب من الفئة الغالبة، أما أقل نسبة لعدد سنوات  16اب طالبا على حس 15والتي تشمل على 

 طالبا. 13التي بسثل  29.5%الدراسة للمبحوث فهي 

نقول بأن معهد الحياة يستقبل كل الطلبة من الدؤسسات فمن خلال قراءتنا للجدول يدكن أن 
العامة سواء أكان من الدستوى الدتوسط أو الثانوي، ولا يشتًط في ذلك سنة بعينها بل كل ما ىو في 
الأمر مستوى التًبوي والتحصيلي للطالب، حتى يصل الى الغاية والأىداف التي وضعت لأجلو ويتميز 

ا جعل ذلك لأن يضبط ويغير من معايير قبول الطلبة في كل مرة نظرا عن باقي الدؤسسات الأخرى، لش
 قدرة استعابو.لكثرة وتعدد الطلبات التي تفوق 

 قَصر )أَغَرْم( / مدينةال.  6.3

 قَصر )أَغَرْم( / مدينةتوزيع أفراد العينة حسب ال (:03جدول رقم )
على قراءات متعددة يدكن أن من أىم خصائص لرتمع البحث لشمولو يعد القصر أو الددينة 

 نلاحظها من خلال النتائج والنسب الدبينة في الجدول التالي:
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 % ك القصر/المدينة
 63.6% 28 القرارة
 2.3% 1 غرداية
 6.8% 3 العطف
 2.3% 1 بريان
 9.1% 4 مليكة

 4.5% 2 وارجلان
 4.5% 2 تنزانيا
 2.3% 1 بسكرة
 2.3% 1 مالي
 2.3% 1 تونس
 100% 44 المجموع

من الدبحوثين  63.6%يتبين من خلال نتائج الجدول الدبين أعلاه إلى أن أعلى نسبة فيو بسثل 
طالب، والنسبة التي  44من لرموع عدد العينة التي ىي  28حيث عدد الطلبة  ،ىم من قصر القرارة

 6.8%طلبة من قصر العطف ما نسبتهم  ثلاثةثم  ،بسثل أربعة طلبة من قصر مليكة 9.1%تليها ىي 
، أما بقية الطلبة الخمسة، فنجد أنو يدثل 4.5%وطالبين لكل من ورقلة وتنزانيا ما يعبر عن نسبة 

من  %2.3طالب لكل قصر ومدينة وىي غرداية، وبريان وبسكرة، ومالي وتونس، أي ما يعادل نسبة 
 لرموع عينة البحث. 

من القراءة السابقة نلاحظ أن الطلبة القراريين يدثلون أعلى نسبة وعدد في العينة، وىو ما يدكن 
تفسيره بأن ما دام مقر مؤسسة الدعهد متواجد بقصر القرارة فإنو من الطبيعي أن يشمل على أكبر 

جد اتفاق عدد من الطلبة مقارنة بالنسبة للقصور والددن الأخرى، ىذا من جهة، ومن جهة أخرى يو 
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أما ، %60لأن يستوعب معهد الحياة من القراريين ما يعادل  بين قصور وادي مزاب عرفي ضمني
فتكون موزعة على باقي القصور والددن الأخرى دون قيد أو  %40النسبة الدتبقية من الطلبة التي بسثل 

نظام داخلي خاص بها ومنو ، وتقوم على شئنهم )متابعة وإيواء وإطعام...( داخليّة الحياة التي لذا شرط
حيث لصد حضور لدول أجنبية منها تنزانيا ومالي وتونس وكذا مدن خارج قرى وادي مزاب وىي 
بسكرة. ويدكن أن نضيف أيضا من خلال الدلاحظة الديدانية والدقابلات، بأنو يوجد طلبة من الجزائر 

 مستويات أقل من لرتمع الدراسة البعض منهم في، العاصمة وتيبازة وجامعة وتقرت وباتنة ووىران...
 الذي يدثل الثالثة ثانوي، والبعض الآخر بزرج أو أنهى دراستو في الدعهد.

يعبر التعدد الذي يشملو الدعهد من طلبة وافدون من قصور ومدن أخرى ودول خارج الوطن 
وخاصة  إلى وضوح صورة وسمعة الدعهد خارج دائرة القرارة لثباتو على ما أنشئ وأسس من أجلو

 لسرجات التعليم فيو، لشا سبب صدى واسعا يتهافت إليو كل طالب علم من كل حدب وصوب.

 :ونوع السكن الأسرة. 1.6
 يحتويو قرى وادي مزاب لو خصوصية من حيث الدساحة والدكان ونوعو وما كن فيإن طابع السّ 

وبإلصاب عدد كبير من الأبناء التقليدية التي تتميز بكبر حجمها الأسر من عدد أفراد الأسرة، خاصة 
يسكنون برت سقف واحد، تتصف بامتدادىا مادام أبناؤىا يقيمون معا في وسط الدسكن العائلي 

 حيث يشاركون بعضهم البعض الحياة الأسرية بدختلف أشكالذا.
بالنسبة لطلبة عينة البحث يتشكل لدينا  عند ربط الدتغيرين الأسرة ونوع السكن الذي يدثلها

 ل التالي:الجدو 
 يبين علاقة توزيع أفراد العينة بين الأسرة ونوع السكن (:04جدول رقم )

 

 الأسرة                
 نوع السكن  

 المجموع نواة ممتدة
 % ك % ك % ك

 25% 11 18.2% 8 6.8% 3 حضري شبه
 75% 33 63.6% 28 11.4% 5 حضري

 100% 44 81.8% 36 18.2% 8 المجموع
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نلاحظ من خلال ىذا الجدول أن الإبذاه العام للمبحوثين الذين عبروا عن نوع سكناىم بأنو 
بسثل  11.4%وبقية النسبة  %63.6سر النواة ما نسبتو  التي تدعمو من الأ %75حضري يدثل نسبة 

بأن نوعية سكناىم ىو شبو  25%الأسر الدمتدة. وفي الدقابل لصد من طلبة العينة ما عبر بنسبة 
 بالنسبة للأسر الدمتدة.  6.8%و 18.2%حضري الذي تدعمو من الأسر النوات بنسبة 

بأن وواقع الاسرة في المجتمع الدزابي، يدكن القول من خلال ملاحظتنا وقراءتنا للجدول 
خصائص الأسرة الدزابية تغيرت سماتها مع تغير الوضع الإقتصادي والإجتماعي للمجتمع الجزائري وفق 

لو في سياسة الدولة بتوفير زيادة نسبة النمو الديدغرافي والتوسع الجغرافي الذي مثّ منها عوامل عدة 
مسكن لكل عائلة وكذا غلاء الدعيشة وغيرىا من الدظاىر الإجتماعية التي تسبب حراك إجتماعي في 
وسط المجتمعات والأسر، لشا أدى الى التوسع الحضري خارج القصر وأصبحت الأسرة بحاجة إلى 

لتقليل من حجمها، كما يبدو ذلك من خلال نتائج الجدول وىذا مؤشر حديث على ظاىرة ا
 في النمط التقليدي. الاستقلال الأسري في فتًة مبكرة مقارنة لدا كانت عليو الأسرة الدزابية سابقا

وعليو يدكن أن نقول بالرغم من الاستقلال الدادي للأسر النووية عن العائلة الأم بدسكن 
إلا أن علاقتها بها جد وطيدة في أغلب الدناسبات فهي بذلك حقا مستقلة نظريا لكنها في خاص، 

الواقع مرتبطة ببنيتها الاجتماعية العائلية وترجع إليها باستمرار، فنجدىا مثلا دائما تفضل أن تقيم 
يوطد من ربط ، لشا أغلب الدناسبات مثل الأعراس أو ولائم الضيافة وغيرىا في منزل العائلة الكبيرة

 .شبكة علاقة أفرد الأسرة فيما بينها

 :الإقامة .5.6

ستقبل معهد الحياة من طلبة مقبلون من نتنا للمبحوثين، نظرا لدا يَ تعد الإقامة عامل مهم في عيّ 
طاب العلم والدراسة، حيث تشكل الإقامة عامل الإستقرار والتحصيل الجيد خارج قصر القرارة لأجل 
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ى الشروط الدلائمة لذلك ووفق إحتياجات وضروريات الحياة للإنسان بصفة عامة في حالة توفره عل
 ومدى إقامتهم:نتنا البحثية وطالب العلم بصفة خاصة، فالجدول التالي يبين عدد ونسبة طلبة عيّ 

 توزيع أفراد العينة حسب الاقامة (:05جدول رقم )

 % ك الإقامة
 68.2% 30 خارجي
 31.8% 14 داخلي

 100% 44 المجموع
 

من الدبحوثين يقيمون خارجيا، أي ما يعادل ثلاثون  68.2%من الجدول نلاحظ أن نسبة 
، فوفق التقسيم 31.8%ما يدثل  داخلية الحياةطالبا، أما بقية الطلبة من عينة بحثنا فهم يقيمون في 

من القصور من قصر القرارة والبقية  من الدبحوثين %62.68الحصصي لعينة البحث كان ما نسبة 
ما ىو ملاحظ من خلال الجدول أن نسبة الدقيمين خارج داخلية الحياة يفوق  والددن الأخرى، إلا أنّ 

نسبة الطلبة القراريين، وىذا ما استنتج من التحليل بأن بعض الطلبة من القصور الأخرى مقيمين مع 
 خلية الحياة وبعض الدوظفين في القطاع الحكومي والخاص.دا ومسيرينأسرىم في القرارة ومنهم إطارات 
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 قافيةالث   تهملهوي لبةلط  ا تشكيل فيعليم أىداف الت   ىمتسا نتائج جداول الفرضية الأولى:
 

ارتباط المبحوث بين سنوات الدراسة في المعهد ومستوى التعليم  يبين (:66جدول رقم )
 والتعلم فيو

 

 

من بؾموع طلبة العينة الذين يقروف بأف مستوى التعليم والتعلم  61.4%ن ابعدوؿ نلاحظ أفّ م
في معهد ابغياة بدستوى بفتاز موزعة حسب فئات سنوات الدراسة التي قضاىا الطالب في رحاب 

والتي ، ]3-1[بسثل فئة سنوات الدراسة ما بتُ  %27..حيث بقد أعلى نسبة والتي ىي  ،ابؼعهد
وىي  %.182من ابؼبحوثتُ التي ىي بنسبة و والفئة الأختَة سنوات، ]6-4[من فئة   %25.. تقابلها 
 طالب واحد بينهما2بفارؽ 

موزعة  %3826أما بالنسبة لمجموع الطلبة الذين عبروا عن مستوى معهد ابغياة بأنو جيد فهو 
التي ىي مابتُ  %1326وبفن درسوا بؼدة أكثر من سبع سنوات  ىم %.182عن الفئات الثلاثة حيث 

 2%628بسثل  أربع وستة سنوات والفئة التي ىي من ثلاث سنوات فأقل

يتبتُ لنا بأف جل ابؼبحوثتُ من العينة تم تقييمهم واختيارىم  بؼستوى التعليم من خلاؿ ابعدوؿ 
والتعلم الذي ىو عليو معهدىم ما بتُ بفتاز وجيد ، حيث لم يكن ىناؾ أي تعبتَ من ابؼبحوثتُ على 
تقييم متوسط أو ضعيف ضمن اختيارات الاستمارة ابؼوزعة لديهم، بفاّ يعبر ذلك على ابؼستوى الذي 

          سنوات الدراسة         
 مستوى التعليم

[ 1-3 ] [ 4-6 ] [ 7-9  المجموع [
 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 61.4% 27 18.2% 8 20.5% 9 22.7% 10 ممتاز
 38.6% 17 18.2% 8 13.6% 6 6.8% 3 جيد

 100% 44 3624% 16 3421% 15 925.% 13 المجموع
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عليو ابؼعهد من خلاؿ شهادة طلبتو من الداخل على غرار صداه الذي ىو يشهد عليو كل من ىو 
بزرج منو أو لو علاقة بو على مستوى ابؼشرفتُ عليو أو الإدارة والإطار التًبوي، والذي بهسد بذلك 
أىدافو التًبوية والتعليمية التي وضعت من أجلو لأف يكوف في مستوى أعلى وأحسن وأفضل حتى 
يواصل غاية ورسالة مؤسسيو من ابغفاظ عن القيم الدينية والوطنية والإجتماعية وابغفاظ على ابؽوية 

رأسهم الشيخ ابراىيم بن عمر بيوض الذي والتًاث الثقافي للمنطقة بصيغة وصبغة ربظيّة ووطنية، وعلى 
 قاؿ في ىذا الصدد:

ب العقيمة البطيئة، إننّا في عصر الاتقاف " لا نرضى في مدارسنا ومعاىدنا وفي كلّ أعمالنا الأسالي
والسّرعة، أصبح النّاس يطتَوف طتَانا، لا نرضى بكن أف نستَ في التّعليم وفي أنواع جهادنا كلّها على 
بضر ىزيلة بطيئة دبرة2 لا يليق بنا أف بقمد في التًّبية والتّعليم على طرؽ ووسائل عقيمة بالية أكل عليها 

 12الدّىر وشرب"

والرصيد العلمي  المعهدفي والتعلم  ارتباط المبحوث بين مستوى التعليم يبين (:67رقم ) جدول
 للطالب والثقافي

 

 

                                  
 1432، ص.198، دار البعث، قسنطينة، 1، ط4، جأعلاـ الإصلاح في ابعزائرالشيخ بؿمد على الدبوز،  1

 مستوى التعليم       
 الرصيد العلمي

 المجموع ممتاز جيد
 % ؾ % ؾ % ؾ

 36.4% 16 22.7% 10 13.6% 6 كسبت بما مقتنع
 61.4% 27 36.4% 16 25% 11 المزيد إلى أحتاج

 2.3% 1 2.3% 1 0.0% 0 ضعيف
 100% 44 61.4% 27 38.6% 17 المجموع
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من بؾموع المحوثتُ الذين عبروا عن رصيدىم العلمي والثقافي  %6124من ابعدوؿ نلاحظ أفّ 
خلاؿ مستَتهم الدراسية في ابؼعهد بانهم غتَ مقتنعتُ وبؿتاجتُ الى مزيد من العلم وابؼعرفة الذي يدعمو 

مقابل من طلبة العينة الذين شهدوا بأف مستوى التعليم والتعلم في ابؼعهد بفتاز  36.4%في ذلك نسبة 
من ابؼبحوثتُ الذين ىم مقتنعوف بدكسباتهم خلاؿ مشوارىم  36.4%بتقييم جيد2 ويليو بؾموع  %25

بفن شهدوا بأف مستواىم ضعيف الذي بيثلو في ذلك طالب  2.3%الدراسي، ثم أقل نسبة التي ىي
 واحد2

بيكن أف نقوؿ تقييم مستوى ابؼعهد من قبل ابؼبحوثتُ يؤثر في مدى ما بيلكو الطالب من  وعليو
في العلاقة التي تربط الطالب الذي يرى بأف مستوى ابؼعهد بفتاز في رصيد علمي وثقافي ويتجسد ذلك 

في  أنو بؿتاج وراغب في مزيد من الإضافات والإحتياجات العلمية التي بيكن للمعهد أف يفرىا لو
الذي لديو سنتتُ تعلم  ظروؼ تعلم ملائمة ووفق منهج وأىداؼ رصينة2 ففي مقابلة مع أحد الطلاب

حيث البيئة ابؼناسبة  ابؼتوسطسنوات بصيع ابؼعهد في  تدرسيا ليت يتساءؿ: بقده يأمل و  بابؼعهد،
 للتعلم على بصيع ابذاىاتو أفقيا وعموديا؟

جاىدا لأف يوفر ابؼناخ ابؼناسب للطالب والإطار التًبوي وىذا ما يوحي إلى أف ابؼعهد يسعى 
لايكوف ىناؾ تعلم، إلا عندما بذد يوف أنو ويرى الباحثوف التًبو  ،والإقامة اللازمة وابؼلائمة الكفء

أف النجاح والفشل ابؼدرسيتُ يرتكزاف على ابؼعتٌ و  ،الذات ابؼتعلمة معتٌ للوضعية التعليمية التي يعيشها
حيث لا بهب أف تكوف ابؼدرسة سباؽ القفز على ابغواجز، إذ بهب  الطالب لتمدرسهم2الذي بينحو 

اجتياز كل العقبات والذىاب بعيدا ما أمكن للحصوؿ على مهنة جديدة، ويوجد ىذا التصور بكثرة 
 1لدى ابؼتعلمتُ الذين يواجهوف صعوبات دراسية2

 

  

                                  
 712، ص....، دار الثقافة، ابؼغرب، ابؼدرسة واشكالية ابؼعتٌبوبكري، بؿمد  1
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يبين ارتباط المبحوث بدروس الدعم المقدمة ومدى إتقانو للغة العربية (:68جدول رقم )
 الفصحة
 عمدروس الد           

 غة العربيةإتقان الل  
 المجموع لا نعم

 % ؾ % ؾ % ؾ
 13.6% 6 0.0% 0 13.6% 6 ممتاز
 56.8% 25 2.3% 1 54.5% 24 جيد

 27.3% 12 0.0% 0 27.3% 12 متوسط
 2.3% 1 0.0% 0 2.3% 1 ضعيف
 ..1% 44 2.3% 1 97.7% 43 المجموع

 %5425يتقنوف العربية بشكل جيد يؤيده في ذلك  لمجموع الطلبة  %5628من ابعدوؿ نلاحظ أف
يتقنوف اللغة العربية و الذين بوضروف دروس الدعم ابؼقدمة من قبل إدارة ابؼعهد وإطارىا التًبوي  من

من الذين لا بوضروف دروس الدعم، وإتقانهم  %23.، مقابل ة بقواعدىا ولسانها بشكل جيدحالفص
 للغة العربية كاف بشكل جيد2

وعليو بيكن القوؿ بأف دروس الدعم بؽا دور مهم وتؤثر بشكل ملحوظ في عملية التعلم ومنها 
، لذا وجب اللغة العربية الفصيحة بنطقها وقواعد إعرابها، حيث اللغة من العناصر الرئيسية لتشكل ابؽوية

 اظ عليها بشكل صحيح ووفق مقررات تربوية ومنهجية ملائمة مع مكتسبات الطالب2ابغف

وبورص على  الفصيحةفبذلك نلاحظ أف معهد ابغياة يولي إىتماـ كبتَ جدا للغة العربية 
لغة القرآف ولغة أىل العلم وكذا اللغة الربظية للدولة، فهو بذلك بقده يفرضها  لأنهاإرسائها لدى الطلبة 

على أي طالب ضمن النسق الدراسي للمعهد ولا يتهاوف في ذلك، بل يشدد ويركز عليها بعد أخلاؽ 
 الطالب وىي بذلك ملازمة للتعلم2

 

 
 



 محددات الدراسة الميدانية                                                                                                الخامسالفصل 

130 
 

 عهاجنبية وأىمية نو الألغة لالطالب  إتقانيببن علاقة (:69جدول رقم )
 

 

عند ربط ابؼتغتَين اتقاف لغة ربظية أخرى غتَ التي يتداوبؽا ابؼبحوث مع نوع ىذه اللغة ابؼكتسبة 
خلاؿ دراستو، نلاحظ أف نتائج ابعدوؿ تبتُ أف الإبذاه العاـ للطلبة من الذين لم تكن لديهم إجابة 

بؾموع ابؼبحوثتُ الذين كانت اللغة  من %3421وتليو نسبة  %4525إزاء إتقاف اللغة الاخرى بنسبة 
لغة إبقليزية وأختَا اللغة السواحلية  %1529ىي الفرنسية ثم بعد ذلك ما نسبتو  هميالربظية الثانية لد

 2%425الربظية في دولة تنزانيا بنسبة 
نلاحظ بفا سبق عرضو في ابعدوؿ من نتائج بأف حوالي نصف طلبة العينة ابؼبحوثتُ لم تكن 

ربظية ثانية يتقنونها على غرار العربية التي ىي اللغة الربظية للدولة ابعزائرية التي اكتسبوىا من  لديهم لغة
 حيث لغة التداوؿ في المجتمع ىي اللهجة ابؼزابية ،أوؿ يوـ دراسي في ابؼدرسة إلى آخر مرحلة من التعلم

نة الثالثة إبتدائي، إلا أنها لم تصل على الرغم من دراستهم للغة الفرنسية في ابؼقرر التًبوي بداية من الس
مبتغاىا من ابغضور عند الطلبة كلغة ثانية فقط بثلث حجم العينة، أي بعد حوالي عشر سنوات من 
التعلم، وىنا بيكن أف نسأؿ: أين يكمن ابػلل من عدـ كسب الطالب للغة الفرنسية بعد مدة طويلة 

 ابؼنهاج؟ ىل الإشكاؿ ىو الطالب أـ الأستاذ أومن تعلمها؟ 
 

 إتقان لغة أجنبية          
 نوعها   

 المجموع لا نعم 
  % ؾ  % ؾ  % ؾ

 %4.5 2 %0.0 0 %4.5 2 السواحلية
 %15.9 7 %0.0 0 %15.9 7 جليزيةنا

 %34.1 15 %0.0 0 %34.1 15 فرنسية
 %45.5 20 %45.5 20 %0.0 0 إجابة بدون

 %100 44 %45.5 20 %54.5 24 المجموع
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أما الإبقليزية فنلاحظ حضورىا كذلك بشكل بؿتشم وضئيل بعد دراستها من قبل الطالب في 
 حوالي ستة سنوات، وىنا نطرح نفس الإستفهامات السابقة، لكن بذدر الإشارة ىنا إلىابؼنهاج الربظي 

أف اللغات الأجنبية في منطقة جنوب ابعزائر بصفة عامة مستواىا ضعيف عند أغلبية الطلبة، ىذا لعدـ 
اىتمامهم بها من جهة ومن جهة أخرى كما نعلم عن أي لغة أجنبية كانت، إذا لم تكن كلغة بفارسة 

 في ابغياة اليومية فإنها بذلك تتعرض الى النسياف والزواؿ2
ة التي ظهرت خلاؿ ابعدوؿ، فهي تعبر عن لغة طلبة تنزانيا الوافدوف للدراسة أما اللغة السواحلي

في ابؼعهد، ففي مقابلة معهم بينوا لي بأف في دولتهم بؽجات عدة قد تفوؽ ستوف بؽجة حسب تعدد 
بؽذه ابعزر، إلا أف النسبة الكبتَة من عدد السكاف  فهي عبارة عن إبرادالقبائل الإفريقية وابعزر 

يتحدثوف اللغة السواحلية، فهي بذلك أصبحت اللغة الربظية للدولة، وإذا ماقاـ رئيس الدولة بزيارة ربظية 
أو خطاب في إحدى ىذه ابعزر فهو بوتاج إلى متًجم من اللغة السواحلية إلى لغة أو بؽجة القبيلة 

في قيد إرسائها على كامل التًاب الوطتٍ لديهم، لذلك بالنسبة لديهم اللغة وابعزيرة، فهي حسبهم 
ة عند قدومهم للجزائر وفي معهد حالعربية لغة ثالثة بعد الإبقليزية، فهم إكتسبوىا بقواعدىا الصحي

حتى يباشروا دراستهم الربظية  ،ابغياة وذلك بتخصيص سنة كاملة فقط لتعلم اللغة العربية إلى إتقانها
بابؼعهد، فهم بذلك يتحدثونها بطلاقة ولا يوجد لديهم أي عائق في التواصل مع زملائهم الطلبة أو 

 الإطار التًبوي والإدارة2
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نوعية المواد  فيعلاقة موقف المبحوث من مختلف القصور ورأيو  يبين(:16جدول رقم )
 المدرجة

 نوعية المواد              
 قصر/مدينة   

 على الحفاظ
 الاسلامي الدين

 المذىب ترسيخ
 الإباضي

 المجموع ديني تعصب

 القرارة
 28 2 13 13 ؾ
% 29.5% 29.5% 4.5% %6325 

 غرداية
 1 0 0 1 ؾ
% 2.3% 0.0% 0.0% %.23 

 العطف
 3 0 1 2 ؾ
% 4.5% 2.3% 0.0% %628 

 بريان
 1 0 0 1 ؾ
% 2.3% 0.0% 0.0% 1..% 

 مليكة
 4 0 0 4 ؾ
% 9.1% 0.0% 0.0% %921 

 ورقلة
 2 0 1 1 ؾ
% 2.3% 2.3% 0.0% %426 

 تنزانيا
 2 0 0 2 ؾ
% 4.5% 0.0% 0.0% %425 

 بسكرة
 1 0 1 0 ؾ
% 0.0% 2.3% 0.0% %.23 

 مالي
 1 0 1 0 ؾ
% 0.0% 2.3% 0.0% .23% 

 تونس
 1 0 0 1 ؾ
% 2.3% 0.0% 0.0% .23% 

 المجموع
 44 2 17 25 ؾ
% 56.8% 38.6% 4.5% 1..% 
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توجد في معهد ابغياة مواد يتعلمها الطالب خلاؿ مشواره الدراسي، وىذه ابؼواد غتَ مقررة في 
، ولا بيتحن بها الطالب في سنوات الشهادة، فهي بذلك دعم ابؼنهاج الربظي للنظاـ التًبوي ابعزائري

ابؼواد: أصوؿ الفقو وابغديث  ورصيد إضافي يقدـ للطالب ضمن ابؼرحلة التعليمية بابؼعهد، من ىذه
ففي غالب من يدرس ىذه ابؼواد أساتذة مشائخ القرارة أي أعضاء في البلاغة العربيّة وغتَىا،  ابؼتَاث،

في إيصابؽا وتدريسها بشكل واضح ويستَ للطلبة  والرصيد الثقافي،حلقة العزابة بؽم من العلم وابؼعرفة 
 فهي بذلك تؤخذ من ابؼصدر2

بؾموع مبحوثتُ العينة الذي اعتبروا بأف من  %5628خلاؿ نتائج ابعدوؿ نلاحظ أف  فمن
ماىي إلا للحفاظ على الدين الإسلامي، يدعمو تلك ابؼواد ابعديدة ابؼضافة في مرحلة التمدرس بابؼعهد 

من قصر مليكة وكل من قصر العطف  %921مقابل  %925.في ذلك طلبة من قصر القرارة بنسبة 
2 أما من %23.، أما بقية القصور وابؼدف فهي تكافئ مانسبتو %425ومدينة تنزانيا بنسبة متكافئة 

تلك ابؼواد ابؼضافة بأنها عبارة عن ترسيخ ابؼذىب الإباضي ىم من لحيث الطلبة الذين كاف ابذاىهم 
س الطلبة من القرارة الذين عبروا على أف ىذه نف، وىذه النسبة تكافئ  %925.قصر القرارة بنسبة 

 ابؼواد لأجل ابغفاظ على الدين الإسلامي2
فبذلك بيكن القوؿ بأف معهد ابغياة قد أضاؼ مواد جديدة لم تكن مقررة في البرنامج 

، وىذه ابؼواد بؽا ابذاه ديتٍ وعقائدي بؿض ترسخ في أحضاف عقل ابعزائرية البيداغوجي الربظي للدولة
لب من مشايخ البلدة ونظاـ ىيئة العزابة حيث مذىب وعقيدة المجتمع ابؼزابي ىو إسلامي إباضي الطا

لكن لو رجعنا قليلا إلى الوراء وبالضبط لأسباب وعوامل تأسيس ابؼعهد إباف الإستعمار الغاشم 
ات أكثر تفصيلا في مبحث مقوم ةفهي مذكور )والغايات والقواعد والأىداؼ التي ربظها مؤسسوىا، 

س منهج معهد سّ بأف ىذه ابؼواد لم تكاف مضافة حديثا، بل بها أ   ، لاتضحت لنا الرؤية(تمع ابؼزابيالمج
وما ابؼواد الربظية إلا إضافة للمعهد بأف يساىم في تعليم الطلبة وفق منهاج ابؼنظومة التًبوية للدولة اة يابغ

 ابؼعهد2 ومعايتَ مع ابغفاظ على خصائص ابؼنطقة ومبادئ وقيم
بشكل صريح وواضح بأف تلك ابؼواد ماىي إلا  أجابوالذا بقد أف أكبر نسبة للمبحوثتُ قد 

خدمة في مصلحة ابغفاظ على الدين الإسلامي الذي ىو دين الدولة ابعزائرية، إبما يدؿ ذلك على 
فة خاصة من ابؼتفشية في المجتمع ابعزائري بصفة عامة وقرى وادي مزاب بص ةبعض الظواىر الإجتماعي
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وعقائدي في وسط الشباب الذي بدى عليو الانبهار الثقافي بالمجتمعات الغربية وفق ابكلاؿ خلقي 
 مظاىر العوبؼة وابغداثة على حساب القيم والعادات وابؼعتقدات2

 

الديني ة والوطني ة ورأيو للإفتخار  يبين علاقة المبحوث في الاحتفال بالأعياد(:11جدول رقم )
 بالوطن

 

 

من الابذاه العاـ للطلبة ابؼبحوثتُ ىم يفتخروف بشكل دائم بؼا  %.5من ابعدوؿ نلاحظ أف 
من الذين أجابوا بنعم في قياـ ابؼعهد  %4727بيلك وطنهم من أعياد وبطولات، ويدعمو في ذلك 

م وىي تشكل حوالي نصف حجم للإحتفالات الدينية والوطنية فهم بذلك دائما يفتخروف بوطنه
من ابؼبحوثتُ  %3624بفن رأى بأف ابؼعهد لا بوتفل بتلك الأعياد، أما مانسبة  %23.العينة، ويقابلو 

 تسبات وطنهم من أعياد وبطولات2كالذين عبروا بنعم للإحتفالات بقدىم أحيانا ما يفتخروف بد

وعليو بيكن القوؿ بأف لأي دولة بؽا أعياد وبطولات مكتسبة من الإرث الثقافي والتاريخ بؽا، في 
مهم من ابؽوية الثقافية للمجتمع، التي عادة ما تسعى لأف تورثها للأجياؿ اللاحقة قصد تعتبر جزء 

ابغفاظ على ىويتهم الاجتماعية، وما ابؼدرسة إلا مؤسسة من مؤسسات التنشئة الإجتماعية للدولة التي 
وجب عليها  من الأعياد والبطولات والقيم مثل ىذه العاداتأوكلت بؽا مهمة التًبية والتعليم، ولغرس 

 الإحتفال بالأعياد           
 الإفتخار بالوطن 

 المجموع لا نعم
  % ؾ  % ؾ  % ؾ

 %50 22 %2.3 1 %47.7 21 دائما
 %38.6 17 %2.3 1 %36.4 16 احيانا
 %2.3 1 %0.0 0 %2.3 1 ابدا

 %9.1 4 %0.0 0 %9.1 4 إجابة بدون
 100% 44 426% 2 9524% 42 المجموع
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أف تكوف متواجدة ضمن البرنامج البيداغوجي، ىذا ما نراه بؾسد في عينتنا وبؾتمع البحث من خلاؿ 
 النتائج ابؼبينة أعلاه في ابعدوؿ2

بقد أف الاىتماـ بدثل ىذه ابغفلات في الوسط ابؼدرسي لو علاقة مؤثرة بددى يكتسبو الطالب من 
فأحد ابؼبحوثتُ يعبر عن جو مثل ىذه الإحتفالات بانها:" عبارة  قيم الإفتخار بهويتو والإنتماء لوطنو،

، من بؿاضرات وشعر وأناشيد ومسرح الإبداعات الفكرية والعلميةابؼنافسة في عن فضاء متنوع من 
، يكوف التحضتَ بؽا وتنشيطها من قبل الطلبة وفق بعنة "صب في موضوع الإحتفاؿوغتَىا، ت ىادؼ

 ابؼعهد2الثقافة التابعة لإدارة 
 

ارتباط موقف المبحوث لحضور تحية العلم ورأيو في مدى  يوضح(:11جدول رقم )
 الاحساس والشعور بذلك

 

 

 حضور تحية العلم          
 الإحساس والشعور

 المجموع لا نعم
  % ك  % ك  % ك

 %56.8 25 %6.8 3 %50 22 الدولة عظمة
 %31.8 14 %2.3 1 %29.5 13 نفس عزة
 %11.4 5 %9.1 4 %2.3 1 شعور دون

 %100 44 %18.2 8 %81.8 36 المجموع
 

من بؾموع العينة، أي اكثر من نصف العينة لديهم  %5628من خلاؿ ابعدوؿ نلاحظ أف 
إحساس وشعور بعظمة الدولة عند بظاعهم لنشيد برية العلم الوطتٍ وحضورىم وقفهم لو، يؤيده في 

الذين بوضروف برية العلم ولديهما شعور بعظمة الدولة في ذلك، مقابل  %.5ذلك نصف عدد العينة 
لا يقفوف أما برية العلم، وما يقارب ثلث العينة ابؼتبقية الذين بوضروف التحية بؽم إحساس بعزة  628%

ث لوف أماـ برية العلم ليس لديهم أدنى %921، ونلاحظ ما نسبتو نفس عند بظاعهم للنشيد الوطتٍ  لا بيم
 شعور بذلك2
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من نتائج ابعدوؿ، بيكن أف نقوؿ بأف أكثر من ثلاثة أرباع العينة بؽم إحساس وشعور قوي عند 
حضورىم برية العلم بفا يؤثر على مشاعرىم وأحاسيسهم الذاتية بهبة العلم الوطتٍ الذي ىو بدثابة رمز 

التي بهسدىا وخاصة إذا ما من رموز السيادة الوطنية يتم التفاعل معو من خلاؿ الأشكاؿ والألواف 
 اقتًف بكلمات وأبغاف النشيد التي بؽا دلالات لفظية تتجلى في أبعاد ابؽوية الثقافية الوطنية للطالب2

وما بيكن تفستَه من خلاؿ نتائج ابعدوؿ بالنسبة للطلبة الذين لم يكن لديهم أي شعور في 
، قد نؤولو إلى أنهم إما من مبحوثتُ العينة حضور برية العلم وما يسمع فيها من كلمات النشيد الوطتٍ

الأجانب الوافدين للدراسة في ابؼعهد، أو من الطلبة الذين ليس لديهم أدنى شعور للإنتماء الوطتٍ، نظرا 
 لظروفهم الشخصية أو لتأثتَ وسائل الإعلاـ باختلاؼ أنواعها ومصادرىا2

ىا في بؿيط ابؼعهد وسألنا عنها في ابؼقابلات بعدـ وبذدر الإشارة ىنا إلى ابؼلاحظة ابؼيدانية التي رأينا
تأدية برية العلم كل يوـ عند الدخوؿ وابػروج في أوقات الدواـ مع وجود ساحة وفضاء واسع وسارية 
العلم بها العلم الوطتٍ يرفرؼ شابـا، ولا حتى تشغيلو عبر إذاعة ابؼدرسة كما ىو سائر في ابؼدرسة ابغرة 

السنة اة للبنات بابؼركزية، وكاف ابعواب الذي برصلت عليو أنو يكفي رفعو في أوؿ الإبتدائة ومعهد ابغي
من الدخوؿ الإجتماعي إلى نهاية السنة الدراسية، فهو بذلك كرمز يبقى بؿافظا على مكانتو في وسط 

 ابؼدرسة وعند بوابة حرـ ابؼعهد وفي ابؼكاتب الإدارية2
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 قافيليم والتعل م للمبحوث والإعتزاز بتراثو الث  ارتباط مستوى التع يبين(:13جدول رقم )

 
الابذاه العاـ للمبحوثتُ الذين تقدـ بؽم ملاحظات  بيثل %5628نلاحظ من ىذا ابعدوؿ أف 

وتوجيهات تعزز وبربب لديهم تراثهم الثقافي بفا بهعلهم فخورين بو، ويدعم ذلك الطلبة الذين قالوا بأف 
 %925.مستوى التعليم والتعلم بدعهد ابغياة جيد ومدى اعتزازىم وحبهم للتًاث الثقافي أحيانا، بنسبة 

 %3128أف الطلبة الذين تم تقييم مستوى ابؼعهد بشكل بفتاز، وبقد أيضا من  %723.نسبة وبدقابل 

مستوى ابؼعهد بدمتاز ودائما يشعروف بفخر واعتزاز إزاء تراثهم الثقافي الذي تقييم  التي بها تمالنسبة 
 يستمد من خلاؿ تقدنً بعض النصائح والتوجيهات من طرؼ الإدارة والإطار التًبوي2

وعليو بيكن القوؿ بأف من أىداؼ إبذاه ابؼعهد المحافظة على التًاث والإرث الثقافي العاـ 
من خلاؿ مؤسسة ابؼعهد للتنشئة وبذلك فهو بوافظ على ىويتو الثقافية والإجتماعية  للمجتمع

لشهادات الاجتماعية وقياـ بالأدوار التًبوية والتعليمية بوجو بظعة ابؼؤسسة، التي ما وضعت لأجل نيل ا
وإملاء فراغ الشباب بربظيات التعليم، بل أكثر من ذلك لديو رسالة ومهاـ يؤديها وما التحصيل العلمي 

 إلا كتحصيل حاصل2
  

 مستوى التعليم                
 الاعتزاز بالتراث الثقافي

 المجموع جيد ممتاز
  % ؾ  % ؾ  % ؾ

 4.5% 2 2.3% 1 2.3% 1 ابدا
 56.8% 25 29.5% 13 27.3% 12 احيانا
 38.6% 17 6.8% 3 31.8% 14 دائما

 100% 44 38.6% 17 %6124 27 المجموع
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 وموقفو من تعلم الل غة الأمازيغية لنوعية إقامتوالمبحوث علاقة  الجدول يبين(:14جدول رقم )
 

 
من بؾموع طلبة العينة بؽم الرغبة الشديدة في تعلم اللغة  %5.23من ابعدوؿ نلاحظ أف 

من ابؼبحوثتُ الذين إقامتهم مع أفراد الأسرة بقصر القرارة يوافقوف بشدة  %3624الأمازيغية، ويدعمها 
من الذين يقيموف في داخلية ابغياة من وافدين  %1529مدى حبهم لتعلم اللغة الأمازيغية، وبابؼقابل 

رى لأجل إكماؿ دراستهم بابؼعهد، ونفس النسبة بقدىا عن طلبة الإقامة ابػارجية من قصور ومدف أخ
من اصحاب الإقامة  %23.وبؽم رغبة متوسطة في تعلم اللغة الأمازيغية، أما أقل نسبة التي ىي 

الذين يرفضوف تعلمها أصلا من كلى الإقامتتُ وىي متكافئة مع بؽم إقباؿ ضعيف لتعلم اللغة الداخلية 
 اخلية وابػارجية2الد

الب من الإقامة ابػارجية  ما كاف الطّ و كلّ  لنا أنّ ة لو، يتبتُّ من خلاؿ ابعدوؿ والقراءة الإحصائيّ 
نة ابؼقيمتُ في داخلية ابغياة بؽم إقباؿ أقل، ىذا ما ة بينما طلبة العيّ غة الأمازيغيّ م اللّ كاف لو إقباؿ لتعلّ 
ة على ابؼستوى الأمازيغيّ وابؼنظّمات من أبنها نشاط ابغركات ة، ة عوامل خارجية وبؿليّ بيكن تفستَه بعدّ 

ة يادة الوطنيّ ة والسّ غة الأمازيغيّ حق ترسيم اللّ ة حقوؽ منها مطالبة بعدّ  ،نتُ الأختَالوطتٍ والعابؼي في السّ 
وء بعة في ذلك، وتسليط الضّ اد الأمازيغي العابؼي وغتَىا من ابؼطالب في حدود الإديولوجية ابؼتّ والإبرّ 

 صاؿ ابؼتاحة بؽم ىذا من جهة2والإتّ  عليها عبر وسائل الإعلاـ

 نوع الإقامة                
 تعل م الأمازيغية 

 المجموع داخلي خارجي
  % ؾ  % ؾ  % ؾ

 %52.3 23 %15.9 7 %36.4 16 بشدة
 %25.0 11 %9.1 4 %15.9 7 متوسطة
 %13.6 6 %2.3 1 %11.4 5 ضعيفة
 %9.1 4 %4.5 2 %4.5 2 أبدا

 100% 44 3128% 14 .682% 30 المجموع
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بتُ الإخوة ابؼتساكنتُ بقرى وادي مزاب  تتُبؽويّ ب عوامل العنف ما سبّ  ،ومن جهة أخرى
ومتضاربة حسب ابؼختصتُ وأصحاب القرار من كلى  وبؾهولةخلاؿ السنة ابؼاضية لأسباب غامضة 

اربىية ، بفا ظهر الإىتماـ أكثر بالأصوؿ التّ كثر بخصائص ىويتهاك أالطرفتُ، بفا جعل كل جهة تتمسّ 
وإعطاء إىتماـ أكثر بعناصر ابؽوية من دين ومعتقد ولغة وعادات  ،قافي والعلمياث والإرث الثّ والتًّ 

ات، بل ىو وسيلة للانفتاح، وشرط الذّ  علىك الفرد بلغتو لا يعتٍ الانغلاؽ فتمسّ  وتقاليد وغتَىا2
 قافية وابغفاظ عليها2غة شرطا لتعزيز ابؽوية الثّ م اللّ الي أصبح تعلّ ثقافتو، وبالتّ  علىعرؼ أساسي للتّ 

 علاقة المبحوث من نوع شخصي ة القدوة ورأيو في ىوية الشباب الجدول يبين(:15جدول رقم )
 

 
من بؾموع ابؼبحوثتُ بؽم نظرة بـتلفة بالنسبة بؽوية جيل شباب اليوـ  %5.23نلاحظ أف 
من الطلبة الذين اعتبروا أف الشخصية القدوة  %723. حسب رأيهم، ىذا ما يؤيدهمقارنة بجيل الأمس 

 %.182ة وشباب اليوـ بـتلف في عناصر ىويتو عن ماكاف عليو سابق، يقابلو بالنسبة إليهم ىي ديني
كاف اختيارىم للشخصية التاربىية2 وبقد في ابعدوؿ   %628من قدوتهم الشخصية ىي علمية وبابؼقابل 

من طلبة العينة شخصيتهم القدوة دينية، ينشدوف أف شباب اليوـ أسوء من ابعيل  %25..تو ما نسب
 السابق2

الشخصية الدينية ىي  ابيكن أف نقوؿ بفا سبق ومن خلاؿ ابعدوؿ أف الطلبة الذين إعتبرو 
تَ حسب قدوتهم ومرجعيتهم في ابغياة بؽم برفظ إزاء ىوية جيل شباب اليوـ التي تبدوا عليو مظاىر التغ

 الشخصية القدوة           
 ىوية الشباب  

 المجموع علمية دينية تاريخية
 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 4.5% 2 2.3% 1 0.0% 0 2.3% 1 أحسن
 52.3% 23 18.2% 8 27.3% 12 6.8% 3 مختلف
 43.2% 19 15.9% 7 20.5% 9 6.8% 3 أسوء

 100% 44 1529% 16 4727% 21 3624% 7 المجموع
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وعبر منابرىم وقراءة كتبهم والتفاعلات ابؼباشرة معهم ومن خلاؿ   مشابىهممن  الصورة التي أخذوىا
 تواجدىم في وسط ابؼؤسسة بفا يأثر بشكل مباشر على خلفياتهم بكو ىوية الشباب2

ومن ابؼلاحظ أف بتُ عدة خيارات لشخصية القدة ابؼناسبة لكل طالب التي ذكرت في 
نها الرياضية والمجاؿ ابؼفتوح للتعبتَ عن أي شخصية تكوف مؤثرة لو في حياتو، بقد ابؼبحوثتُ الإستمارة م

يغضوف الطرؼ عليها فيختاروف فقط الشخصيات الدينية التي ىي أكثر حضورا ثم العلمية والتاربىية 
لابأس بو من مشايخ البلدة، بفا أثر ذلك  وتواجد لو حضورواعتبارا من أف الإطار التًبوي بدعهد ابغياة 

إبهابا على نفسية ورغبة الطالب لأف يهتدي بدستَتهم في حياتو اليومية، وىذا مؤشر على أبنية شخصية 
الأستاذ ومدى تأثتَه على ىوية الطالب خلاؿ مستَتو الدراسية ويعتبر عنصر مهم للتأثتَ على ىويتهم 

 الثقافية2
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 ىنتائج الفرضية الأول

 "قافيةالث   تهملبة لهويلط  ا تشكيل فيعليم أىداف الت   ىمتسا"

دراسة أجوبة الطلبة ابؼبحوثتُ، ومعاينة ابعداوؿ الإحصائيّة، ومعطياتها ابػاصّة بهذه  بعد أف تمّ 
لة طيلة مدة الدراسة ابؼيدانيّة، بيكن أف بقمع أىمّ الفرضيّة، و من خلاؿ بؾموعة ابؼلاحظات ابؼسجّ 

 بؽذه الفرضيّة من خلاؿ ارتباط ابؼتغتَّ ابؼستقل مع ابؼتغتَّ التّابع بدا يلي: التي توصّلنا إليهاالنّتائج 

مستوى التعليم والتّعلم الذي يشهده معهد ابغياة من خلاؿ ملاحظة وتقييم طلبة عينة إف 
ة ، وبذلك فهو بهسد أىدافو التًبويّ 38.6%بنسبة  وجيد 61.4% ما بتُ درجة بفتازالبحث كاف 

والتّعليميّة التي وضعت من أجلو لأف يكوف في مستوى أعلى وأحسن للحفاظ عن القيم الدينية 
الطالب في معهد ابغياة من خلاؿ شهادتو على و  والاجتماعية ومنو على ابؽوية والتًاث الثقافي للمنطقة2

علمية وابؼعرفيّة والإحتياجات ال تابؼستوى الذي عليو، فهو بذلك بؿتاج وراغب في مزيد من الإضافا
 من خلاؿ ظروؼ تعلّم ملائمة ووفق منهج وأىداؼ رصينة2

التي كاف اتقانها بشكل جيد  معهد ابغياة يولي اىتماـ كبتَ جدّا للغة العربيّة الفصحة أفّ و 
وبورص على إرسائها لدى الطلبة حيث أنها لغة القرآف ولغة أىل العلم وىي اللّغة الرّبظيّة  ،%56.8

أما اللغات  للدولة وىو بذلك يشدّد ويركّز عليها بعد أخلاؽ الطاّلب وىي بذلك ملازمة للتّعلّم2
، إلا أنها لم وابؼتوسّط بتدائيّةمنذ ابؼرحلة الإ والابقليزيةّ غة الفرنسيّةغم من تعلّم الطلبة اللّ بالرّ الأجنبيّة، ف

للغة  %15.9مقابل  %34.1حيث كاف اتقاف الطلبة للغة الفرنسية  تصل مبتغاىا من ابغضور لديهم

، فهي بذلك ليست ضمن أىداؼ معهد ابغياة وما تعليمها إلا لتواجدىا في ابؼقرّر الربظي الابقليزية
 ولاجتيازىا كمادة في الامتحاف2

مواد غتَ متواجدة في ابؼقرّر الربظي للنّظاـ التًبوي ابعزائري، حيث فيو تدرّس د في ابؼعهبقد أف و 
بيت قيم ابؽوية وما تواجدىا إلا وفقا لأىداؼ ومبادئ مؤسّسوه لأجل تث بؽا ابذاه ديتٍ وعقائدي ولغوي
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الدين ىدفها ابغفاظ على  %56.8الثقافية للمجتمع، فكانت تلك ابؼواد حسب تقييم مبحوثتُ العينة 
 2لأجل ترسيخ ابؼذىب الاباضي %38.6 الاسلامي وما نسبتو

الاحتفالات التي تقاـ في الوسط ابؼدرسي للأعياد الدّينيّة والوطنيّة بؽا علاقة مؤثرة بؼكتسبات أما 
لانها من مكتسبات  %50التي عبروا عنها بنسبة  الطالب لقيم الإفتخار بهويتو والإنتماء لوطنو

نيّة، فحضور لم الوطتٍ رمز من رموز السيادة الوطالعم وبدا أفّ  2ثقافي والتاربىي للدولةوبطولات الإرث ال
، بالرغم %56.8بػ الطالب لتحيّة العلم يؤثر على مشاعره وأحاسيسو الذاتيّة بهبة وعظمة الدّولة ابعزائريةّ

 الدّواـ2تأدية برية العلم كلّ يوـ عند الدّخوؿ وابػروج في أوقات الوقوؼ لمن عدـ 

من  للمجتمعأىداؼ وابذاىات ابؼعهد ىو المحافظة على التًاث والإرث الثقّافي الاجتماعي  إف
خلاؿ مؤسّسة ابؼعهد للتنشئة الاجتماعية التي ما وضعت لأجل نيل الشهادات وإملاء فراغ الشباب 

الثقافية للمجتمع، في  بربظيات التعليم، بل أكثر من ذلك لديو رسالة ومهاـ يؤديها لأجل ابغفظ بابؽوية
من بظات ابؽوية الثقافية للطالب ولديو اىتماـ ورغبة شديدة  التي ىي أفّ اللغة الأمازيغية بقد حتُ

ضمن أىداؼ وغايات النظاـ التًبوي ومرفوضة إلّا أنّها غتَ متواجدة  ،%52.3قدرت ب  لتعلّمها
ف تكوف لأالطلبة ل ذلك يؤثر على ، الذي يشمل على ثلة من مشايخ وأعياف البلدة بفا جعالسائد

وىم بذلك بؽم برفّظ إزاء ابؽوية ، 4727%بنسبة قدوتهم الشخصية ومرجعيّتهم في ابغياة رجل دين 
 التي تبدوا عليو مظاىر التغت2َّ الثقافية بجيل شباب اليوـ
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بتاريخ وطنهم  قيم انتماء الط لبةربوي دور في ترسيخ الت   اجللمنه نتائج جداول الفرضية الثانية:
 المجيد

 يبين ارتباط سنوات الدراسة للمبحوث وموقفو كجزائري(:16جدول رقم )

 
من بؾموع الابذاه العاـ لسنوات الدراسة بابؼعهد  %.682 من خلاؿ ابعدوؿ نلاحظ أف

وارتباطو بدا بيثل ذلك على أنو جزائري، فنجد ما يدعم ذلك ىم فئة الطلبة الذين بؽم من أربع إلى ستة 
      سنوات دراسة، يعبروف بأنهم فخورين جدا لكونهم بوملوف صفة ابعزائري، وىذا ما يكافئو فئتي

من سنوات الدراسة بتُ سبعة وتسع سنوات يفتخروف نوعا ما  %1326وبقد ما نسبة  ]1-3[و[9-7]
في سلك [4-6]، وأقل نسبة مسجلة للذين لايهمهم الأمر ابذاه أنهم جزائريتُ من فئة بكونهم جزائريتُ
 التعليم بابؼعهد2

بيكن أف نقوؿ من خلاؿ ما سبق بأف كل طلبة ابؼبحوثتُ من سنوات الدراسة ابؼختلفة يعبروف على 
مدى فخرىم بشكل جيد ابذاه وطنهم وجنسيتهم وما تواجد البعض منهم بأنهم لايهمهم الأمر إزاء 

وتعبتَ ذلك أو ىم فخورين نوعا ما بالرغم من قضاء أكثر من سبعة سنوات بابؼعهد ما ىو إلا قناعة 
من خارج ذاتي في سبيل اختيار وطن يقدـ لو ما كاف يتوقعو منو، أو ىم من أفراد العينة للطلبة الوافدوف 

 الوطن حيث بؽم وطن الأـ الذي يفاخروف بو2

          سنوات الدراسة         
 موقفو كجزائري

[ 1-3 ] [ 4-6 ] [ 7-9  المجموع [
 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 %68.2 30 %22.7 10 %25.0 11 %20.5 9 جدا فخور
 %29.5 13 %13.6 6 %6.8 3 %9.1 4 ما نوعا

 %2.3 1 %0.0 0 %2.3 1 %0.0 0 ذلك يهمني لا

 %100.0 44 %36.4 16 %34.1 15 %29.5 13 المجموع
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سة بدا يعتٍ للطالب أنو جزائري إلا تأثتَ غتَ مباشر حيث يسبقو عوامل اوما علاقة سنوات الدر 
ابؼسؤولة ابذاه ىذا الطرح التي ينبغي أف تراجع مقوماتها حتى فقط، درسة ومؤسسات تنشئة أخرى غتَ ابؼ

 تفي الغرض ابؼخوؿ إليها قصد ترسيخ قيم الفخر والانتماء الوطتٍ بؼواطنيها بصفة عامة وطلبتها خاصة2
 

 مناسبة لثقافة المجتمع يبين ارتباط المبحوث بين محتوى كتب الإجتماعيات(:17جدول رقم )
 وكونو جزائري

 

ما نلاحظو في ابعدوؿ من علاقة بتُ ما برتويو كتب الإجتماعيات للسنة الثالثة ثانوي وما 
من بؾموع ابؼبحوثتُ بؽم ابذاه عاـ على فخرىم  %.682تعنيو صفة ابعزائري بالنسبة للمبحوث، أف 

ملائمة مع ثقافة  بفن قالوا بأف كتب الإجتماعيات نوعاما %925.بأنهم جزائريتُ، ىذا ما يدعمو 
قيموا الكتاب ابؼدرسي بنعم ومقابل  %723.المجتمع ابعزائري فهم بذلك فخورين جدا بوطنهم، يقابلو 

من الطلبة الذين يروف بؿتوى   %25..لايرضوف بدحتوى كتب الإجتماعيات2 أما مانسبتو  1124%
رين نوعا ما لكونهم جزائريتُ كتب الاجتماعيات نوعا ما ملائم لثقافة المجتمع ابعزاري فهو بذلك فخو 

وأقل نسبة بقدىا في ابعدوؿ راجعة الى الطلبة الذين لا يؤيدوف بؿتوى الكتب وبنسبة متكافئة مع الذين 
 يؤيدونو نوعا ما، فهم بذلك لايهمهم الأمر كونهم مواطنوف جزائريوف2

 مناسبمحتوى كتب        
 كونك جزائري

 المجموع لا ما نوعا نعم
 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 %68.2 30 %11.4 5 %29.5 13 %27.3 12 جدا فخور
 %29.5 13 %2.3 1 %20.5 9 %6.8 3 ما نوعا

 %2.3 1 %0.0 0 %2.3 1 %0.0 0 ذلك يهمني لا
 %100 44 %13.6 6 %52.3 23 %34.1 15 المجموع
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ة نوعا ما في من خلاؿ نتائج ابعدوؿ والقراءة الإحصاية نلاحظ بأف كتب الإجتماعيات مؤثر 
، وىذا دليل على أف ما برتويو ىذه الكتب من مواضيع ومواقف لا تؤثر مدى فخر الطالب بجزائريتو

بشكل مباشر على الطالب في بناء وتشكيل قيم انتمائو لوطنو، وىذا ما سجلناه في ابعدوؿ السابق من 
جتماعيات بل ىناؾ نفس ابؼلاحظات، حيث لا بيكن تقييم وطنية الطالب فقط بدحتوى كتب الإ

 عوامل أخرى ومؤسسات تنشئة تقتسم ابؼسؤوؿ ابذاه الوطنية2

 ارتباط محتوى كتب الإجتماعيات ورأيو في حب مادة التاريخ يبين(:18جدول رقم )
 

 
بيثل بؾموع تقييم بؿتوى كتب الاجتماعيات وما تربطو من علاقة  %.5من ابعدوؿ نلاحظ أف 

من الطلبة الذين تقييمهم كاف نوعا ما  %27..بغب الطالب مادة التاريخ، فنجد ما يدعم ذلك نسبة 
يعتبروف بؿتوى الكتب  %25..مناسب لكتب الاجتماعيات وحبهم كاف جيد بؼادة التاريخ وبابؼقابل 

بفن رفضوا عن ملاءمة الكتب الاجتماعية للمجتمع ابعزائري2  %628ملائم لثقافة ابعزائريتُ ويقابلو 
بوبوف مادة التاريخ بدرجة متوسطة نوعا ما لمحتوى الكتب  ونلاحظ أيضا من الطلبة الذين كاف تقييمهم

 2%525.وذلك بنسبة 
وبيكن أف نقوؿ بأف متغتَ بؿتوى الكتب الإجتماعية يؤثر ولو علاقة بددى حب الطالب بؼادة 

يتجزء من ىويتو التي يستمد منها حبو وقيم انتمائو للوطن من خلاؿ عرض  التاريخ التي تعتبر جزء لا

 محتوى كتب مناسب       
 حب مادة التاريخ

 المجموع لا ما نوعا نعم
 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 %50 22 %6.8 3 %22.7 10 %20.5 9 جيد
 %43.2 19 %4.5 2 %25.0 11 %13.6 6 متوسط
 %6.8 3 %2.3 1 %4.5 2 %0.0 0 ضعيف

 %100 44 %13.6 6 %52.3 23 %34.1 15 المجموع
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التاريخ المجيدة التي بها ضحوا أبطاؿ وشهداء وفدائيتُ في سبيل نيل ابغرية ورفض بصيع ظواىر الستَورة 
 الاستعمار والاستدمار ابػارجي بشتى أنواعو وأشكالو2

 اأو نسيانه اكما يقاؿ أنو بإمكاننا أف نطوي صفحات التاريخ لكن ليس باستطاعتنا تناسيه
التي بها   الوطن والأرضىذا وا آبائهم وأجدادىم في سبيل ضحّ  جياؿ بفنلأنو الرئة التي يتنفس بها الأ

 ، وبيكن القوؿ بذلك أنو لا ىوية ولا انتماء بؼن لا تاريخ لو2عملهمكلئهم و 

حب الوطن يبين علاقة سنوات الدراسة للمبحوث و رأيو في ما يقدم حول (:19جدول رقم )
 والولاء لو

 

          سنوات الدراسة         
 الوطن حب

[ 1-3 ] [ 4-6 ] [ 7-9  المجموع [
 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 %9.1 4 %4.5 2 %0.0 0 %4.5 2 نعم
 %61.4 27 %22.7 10 %20.5 9 %18.2 8 أحيانا

 %29.5 13 %9.1 4 %13.6 6 %6.8 3 لا
 %100 44 %36.4 16 %34.1 15 %29.5 13 المجموع

 

يقدـ لو من  ما ربط متغتَ سنوات الدراسة للطالب في رحاب معهد ابغياة ومدىمن خلاؿ 
بؿاضرات أو ندوات خارج الدرس من طرؼ الأساتذة والإطار التًبوي حوؿ حب الوطن والولاء لو 

 %6124ػػػالإبذاه العاـ للمبحوثتُ حوؿ ىذه العلاقة بتظهر النتائج ابؼبينة في ابعدوؿ أعلاه على أف 

وىم عبروا بأحيانا ما تقدـ بؽم مثل تلك المحاضرات والندوات  [9-7]من فئة  %27..ذلك  يدعمو في
، حيث بقد النسبة سنوات دراسة [3-1]من فئة  %.182ويقابلو  [6-4] من فئة  %25..وبابؼقابل 

 %1325بنسبة سنوات دراسة   [6-4]يدعمو في ذلك من فئة  %925.التي تليها في الإبذاه العاـ بسثل 

فهم يشهدوف بعدـ تقدنً مابهعلهم بؿبتُ لوطنهم والولاء لو في ندوات أو بؿاضرات خارج الدرس 
 وابؼقرر الربظي2
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وعليو بيكن القوؿ حسب نتائج ابعدوؿ بأنو كلما كاف سنوات الدراسة أكبر كاف تعبتَ 
إليو خارج ابؼنهاج التًبوي وتليها  ي لديهم حب الوطن والإنتماءابؼبحوثتُ باحيانا ما تقدـ بؽم ماىو ينم

مباشرة حوالي ثلث العينة معبرين بعدـ تقدنً تلك الإضافات، وىذا ما نفسره بضغط واكتظاظ البرنامج 
الأسبوعي للطالب )على حساب ابؼواد ابؼضافة الغتَ موجودة في ابؼدارس الربظية(، الذي لا توجد لديو 

لأ بدثل ىذه الأنشطة، فإذا ما وجدت لسبب من الأسباب ساعات فراغ خلاؿ ابؼقرر التي بيكن أف بس
 البيداغوجية، أحيانا ما تستغل للندوات والمحاضرات ومنها حب الوطن والولاء لو2

 ومدى تعرفو على بعض القيادات الذي يتفاعل مع الأستاذيبين علاقة المبحوث (:16جدول رقم )

 
من بؾموع ابؼبحوثتُ الذين عبروا للعلاقة القائمة بتُ مدى  %9525نلاحظ من ابعدوؿ أف 

من  %8826تفاعلهم مع أستاذ مادة التاريخ ومعرفتهم لبعض أبظاء قيادات الثورة، ىذا ما تؤيده نسبة 
متكافئة بتُ الذين  %23.لا يتفاعلوف معو2 أما ما نسبة  %628الذين يتفاعلوف مع أستاذىم مقايل 

 والغتَ متفاعلتُ معو لا يعلموف أبظاء من قيادات الثورة2يتفاعلوف مع الأستاذ 
 بيكن أف نفسر ما ظهر في ابعدؿ من نتائج بوجود علاقة تأثتَ مباشرة وواضحة بتُ ابؼتغتَين

حيث تقييم مدى معرفة الطالب لأبظاء القيادات من خلاؿ الإستمارة كاف بذكر على الأقل ثلاث 
بحوثتُ كاف ذكرىم لأكثر من أربعة ابظاء، فنلاحظ أف أغلب الطلبة قيادات للثورة ويوجد العديد من ابؼ

أبطاؿ الثورة ابعزائرية، فهذا يدؿ و بسكنوا من معرفة أبظاء شهداء  التاريخ الذين يتفاعلوف مع أستاذ مادة
 على مؤشر ىاـ لعناصر تشكيل ابؽوية وترسيخ قيم الانتماء الوطت2ٍ

 التفاعل مع الأستاذ           
 معرفة القيادات

 المجموع أتفاعل لا أتفاعل
  % ؾ  % ؾ  % ؾ

 %95.5 42 %6.8 3 %88.6 39 نعم
 %4.5 2 %2.3 1 %2.3 1 لا

 %100 44 %9.1 4 %90.9 40 المجموع
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ابؼلاحظة ابؼهمة كذلك، أف بصيع الطلبة بدا فيهم الأجانب الوافدوف إلى ابؼعهد قد بسكنوا  ومن
 2ودراستهم لتاريخ ابعزائر من معرفة قيادات الثورة ابعزائرية من خلاؿ تفاعلهم مع أستاذ مادة التاريخ

 

 ارتباط معرفة المبحوث عن أول دولة جزائرية وعاصمتها يبين(:11جدول رقم )
 

 أول دولة جزائرية             
 عاصمتها    

 المجموع العثمانية الرستمية الزيانية العباسية
 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 %63.6 28 %2.3 1 %61.4 27 %0.0 0 %0.0 0 حصحي
 %29.5 13 %6.8 3 %9.1 4 %11.4 5 %2.3 1 خطأ

 %6.8 3 %0.0 0 %0.0 0 %6.8 3 %0.0 0 بدون إجابة
 % 100 44 %9.1 4 %70.5 31 %18.2 8 %2.3 1 المجموع

 

العينة تعرفوا على أوؿ دولة تأسست في  من بؾموع مبحوثتُ %6326من ابعدوؿ نلاحظ أف 
بفن تعرؼ على  %6124التًاب ابعزائري وارتباط ذلك بددى معرفتهم لعاصمتها، فنجد ما يدعم ذلك 

الدولة الرستمية بأنها أوؿ دولة أقامت بابعزائر وأجابوا بشكل صحيح عن عاصمتها وىي تيهرت 
 للدولة العثمانية2 %23.)تيارت(، بابؼقابل 

وؿ دولة تأسست بابعزائر علم أعن الطالب تعرؼ  اؿ نتائج ابعدوؿ نلاحظ أف كلمفمن خلا
لعلاقة اسم الدولة بعاصمتها2  بعاصمتها، وما بيثل بحوالي ثلث العينة لم يتعرفوا على الإجابة الصحية

ترسيخ  فيوىذا ما يفسر عن عدـ دراسة ىذا ابؼوضوع خلاؿ السنة الدراسية بؼقرر الثالثة ثانوي لأبنيتو 
التعلم في ىذه ابؼرحلة، حيث  ةقيم الإنتماء الوطتٍ والتعرؼ على التاريخ ابؼاضي العريق وملاءمتو لسن

يدرس في السنوات الأخرى منها الثالثة ابتدائي، وبالرغم كذلك من أف ىذا الدرس يدخل ضمن تاريخ 
 ابات2وادي مزاب فنجد أكثر من ثلث الطلبة حسب ابعدوؿ أعلاه أخطأوا في الإج
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وعليو بيكن القوؿ بأف الإىتماـ بالتاريخ شيء أساسي وضروري حسب كل مرحلة عمرية 
ة وابؼعرفية، ولا ينبغي أف نولي اىتماـ يوبدا يناسب أف نقدـ لو حسب قدرتو ومكتسباتو العقلللطالب 

ابطة ، حيث أف التاريخ عبارة عن سلسلة متً بدرحلة معينة من التاريخ على حساب ابؼراحل الأخرى
 ابغلقات لا بيكن أف نفك أحدى ىذه ابغلقات وإلا فهو مبتور في كليتو2

يبين ارتباط محتوى كتب الاجتماعيات وتعرف المبحوث عن أول مؤسس (:11جدول رقم )
 ائريةز للدولة الج

  

بدا يلائم ثقافة  من خلاؿ ابعدوؿ يتبن لنا نتائج ارتباط العلاقة بن بؿتوى كتب الإجتماعيات
 %5628المجتمع ابعزائري ومدى تعرؼ الطالب على أوؿ مؤسس للدولة ابعزائرية ابغديثة، فنلاحظ أف 

التي ىي متكافئة للمبحوثتُ الذين أجابوا بنعم  %27..تشكل الإبذاه العاـ بؽذه العلاقة، تدعمها 
عبروا  %1124ولم تكن بؽم إجابة في الاستبياف ابؼقدـ بؽم، مقابل  ونوعا ما لمحتوى كتب الإجتماعيات

 بلا2فيو 

من خلاؿ ابعدوؿ نلاحظ أف أكثر من نصف طلبة العينة لم بواولوا الإجابة على ىذا السؤاؿ 
وأكثر من ثلث العينة ابؼتبقية كانت إجاباتهم خاطئة، فقط نسبة ضيلة جدا وبؿتشمة أجابوا بشكل 

إلى بؿتوى كتب  سبب ىذه النتائج ؿ دولة جزائرية حديثة2 بيكن أف نرجعصحيح عن مؤسس أو 
في مقرراتها أو كانت بشكل عابر دوف أف تولي بؽا التاريخ التي لم تذكر ذلك بشكل واضح وصريح 

 محتوى كتب مناسب            
 مؤسس الدولة الجزائرية

 المجموع لا ما نوعا نعم
 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 %4.5 2 %0.0 0 %2.3 1 %2.3 1 صحيح
 %38.6 17 %2.3 1 %27.3 12 %9.1 4 خطأ

 %56.8 25 %11.4 5 %22.7 10 %22.7 10 اجابة دون
 %100.0 44 %13.6 6 %52.3 23 %34.1 15 المجموع
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اىتماـ، مع كثافة الدروس ومدى تقسيمها حسب ابغجم الساعي ابؼلائم خلاؿ السنة الدراسية، والتي 
بات وإضرابات اكتسحتها في الآونة الأختَة بتعدد الأسباب والإبذاىات، بفا تلغي قد تتعرض لاضطرا

 مواد ودروس كانت مقررة2

لكن بذدر الإشارة ىنا إلى أف معهد ابغياة لم تصلو صدى ىذه الإضرابات أبدا منذ تأسيسو 
السنة الدراسية  إلى يومنا ىذا فهو مستقل بذاتو وبنظامو الداخلي، ولم يشهد لو أبدا أف توقف خلاؿ

لم يتعرؼ غالبية ابؼبحوثتُ على أوؿ مؤسس للدولة ابعزائرية إلا لظروؼ طارئة في البلدة2 ومع ىذا كلو 
ابغديثة وىذا ما يثبت على لساف أستاذ مادة التاريخ بابؼعهد عند ابؼقابلة معو أف ىذا يشكل ثقافة عامة 

 للطالب ولم يكن ضمن مقرر الثالثة ثانوي2

ا سبق نستخلص إلى أنو توجد علاقة تأثتَ بتُ ماىو ضمن ابؼقر البيداغوجي بؼادة من خلاؿ م
التاريخ ومدى تأثتَه على ترسيخ قيم الإنتماء الوطتٍ من خلاؿ التعرؼ على أىم مؤسس للدولة 

 ابعزائرية ابغديثة2
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 علاقة وسائل إيضاح الأستاذ وحب المبحوث لمادة التاريخ نييب(:13جدول رقم )

 

من بؾموع ابذاه العاـ للعلاقة بتُ وسائل الإيضاح التي  %.5من ابعدوؿ نلاحظ أف 
 من استعماؿ الداتاشو %3421يستخدمها أستاذ مادة التاريخ ومدى حب الطالب للمادة، يدعمها 
للمطويات2 أما نسبة  %1529للأستاذ كوسيلة إيضاح ابؼعلومات وحبهم للمادة كاف جيد، مقابل 

 ف حبهم بؼادة التاريخ متوسط2بعهاز الداتاشو كوسيلة إيضاح كا 3826%

بيكن أف نقوؿ من خلاؿ القراءة الإحصائية والنتائج ابؼبينة في ابعدوؿ إلى أنو توجد علاقة تأثتَ 
بتُ ما يستعملو الأستاذ كوسائل مساعدة لأجل إيصاؿ مفهوـ موضوع الدرس وأفكاره العامة وابعزئية 

ب ومدى حبو وارتباطو بتلك ابؼادة، فوسائل الإيضاح ابغديثة منها الداتاشو مهمة جدا في للطال
استعماىا بشكل مقنن ووفق حيثيات موضوع الدرس لاجل برستُ وتطوير طرؽ التدريس والابتعاد عن 

 الأسلوب التقليدي في شرح وتقدنً الدروس2

الطلبة لوطنهم من خلاؿ حب الطالب  ىذه الطرؽ ابغديثة للتعلم تساىم في ترسخ قيم انتماء
بؼادة التاريخ التي يستمد منها قيم ىويتو الإجتماعية والوطنية، ىذا ما أدلى بو استاذ ابؼادة خلاؿ ابؼقابلة 
معو والذي يسعى جاىدا الى توفتَ كل الوسائل التي بذل الطالب يهتم بدادتو ويستوعب دروسها بطرؽ 

 حديثة وبيسر2

 

 وسائل الإيضاح            
 حب مادة التاريخ

 المجموع داتاشو مطويات
  % ؾ  % ؾ  % ؾ

 %50 22 %34.1 15 %15.9 7 جيد
 %43.2 19 %38.6 17 %4.5 2 متوسط
 %6.8 3 %6.8 3 %0.0 0 ضعيف

 %100 44 %79.5 35 %20.5 9 المجموع
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 وموقفو من صفة كجزائري احتفال المدرسة بالأعياديبين علاقة المبحوث في (:14جدول رقم )
 

يبتُ ابعدوؿ نتائج العلاقة بتُ ما تقوـ بو ابؼدرسة من احتفالات دينية ووطنية خلاؿ السنة 
من بؾموع ابذاه ابؼبحوثتُ حوؿ ىذه  %6326، فنجد أف الدراسية ومقف ابؼبحوث من صفتو كجزائري

إجابتهم بنعم ويشعروف بالفخر والاعتزاز إزاء صفتهم   من الذين كانت %5921العلاقة، حيث تدعمها 
بسثل الذين أجابوا بنعم لاكن  %27..بفن كانت إجابتهم بلا2 اما نسبة  %425كجزائريتُ ويقابلو 

 كانت تعنيهم صفة ابعزائري بردي وفداء2 %1326لاتعنيهم صفة جزائري بشيء2 وما نسبتو 

ن مؤثرة ومرتبطة فيما بينها حيث كلما كاف ىناؾ يابؼتغتَ وعليو بيكن القوؿ بأف العلاقة بتُ 
احتفالات في الوسط ابؼدرسي كلما كاف ذلك يشعر الطالب ويرسخ فيو قيمة من قيم الانتماء الوطتٍ 

، فعملية الإحتفالات في نظرتها العامة ما ىي إلا ىدر للوقت وتضييع دروس وىي الاعتزاز والفخر
دىا تشكل عنصر مهم من عناصر تشكيل ابؽوية لدى الطالب، وذلك من ابؼقرر للطالب، لكن في ابعا

خلاؿ الأنشطة والبرامج ابؼقدمة فيها فهي بذلك تكوف بدستوى تفكتَ الطالب حيث تقاـ من طرؼ 
 زملائو في الدراسة2

  

 الإحتفال بالأعياد             
 صفة جزائري  

 المجموع لا نعم
  % ؾ  % ؾ  % ؾ

 %63.6 28 %4.5 2 %22.7 10 والفخر الإعتزاز
 %13.6 6 %0.0 0 %13.6 6 وفداء تحدي

 %22.7 10 %0.0 0 %59.1 26 شيء تعني لا
 %100.0 44 %4.5 2 %95.5 42 المجموع
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 نتائج الفرضي ة الث انية

ربوي دور في الت   اجللمنه"عمليّة برليل بؼختلف ابعداوؿ ابؼتعلقة بهذه الفرضيّة  ؿمن خلا
والعلاقة بتُ ارتباط متغتَّاتها استخلصنا النتائج  "بتاريخ وطنهم المجيد انتماء الط لبةقيم ترسيخ 

 التالية:

في ابؼعهد يعبّروف على مدى  مباختلاؼ عدد سنوات تواجدى ، %.682 بصيع طلبة العينةإف 
فخرىم بشكل جيد ابذاه وطنهم وجنسيّتهم، وبيكن أف تكوف ىذه العلاقة سبقتها وتأثر فيها 

، ابؼسؤولة ابذاه ىذا الطرح وتشاركها في ترسيخ قيم الفخر والإنتماء مؤسّسات تنشئة أخرى غتَ ابؼدرسة
نو ابؼنهاج التًبوي وخاصة بؿتوى كتب ما يتضمّ الوطتٍ بؼواطنيها بصفة عامة وطلبتها خاصة2 لأف 

لا تؤثرّ بشكل مباشر على الطاّلب في بناء وتشكيل  %925.بنسبة  الإجتماعيات للسّنة الثالثة ثانوي
، بفا يعتٍ بأف وطنية الطالب لا بيكن تقييمها فقط بدحتوى كتب الاجتماعيات بل قيم انتمائو لوطنو

 بؿتويات كتب التاريخ تَثأتبؼسؤولية ابذاه الوطنية، وما ىناؾ عوامل أخرى ومؤسسات تنشئة تقتسم ا
 %50بنسبة  من مواضيع بؽا صلة بالتاريخ الوطتٍ وبطولاتو بشكل صادؽ تتضمنهاعلى الطالب بدا 

القيم  ، حيث يستمد منهاانتمائو وىويتو الوطنيةعلى مدى حب الطالب بؽذه ابؼادة وتأثتَىا على 
اربىية المجيدة التي بها ضحوا أبطاؿ وشهداء وفدائيتُ في سبيل ابغرية ورفع الوطنية من خلاؿ الستَورة الت

 2الراية الوطنية

حوؿ حب الوطن والولاء خلاؿ السنة الدراسية الندوات والمحاضرات التي تقاـ وسط ابؼعهد  إف 
 والإنتماء، رغم أبنيتها وما تغرسها من أفكار عن ابؽوية الوطنية أحيانا %61.4التي كانت بنسبة  لو

ولا توجد  لو، وذلك للضغط واكتظاظ البرنامج الأسبوعي للطالب وتعليمو بؼواد أخرى إضافية والولاء
علاقة التفاعل أما فيما بىص  2ساعات فراغ خلاؿ ابؼقرر التي بيكن أف بسارس فيها مثل ىذه الأنشطة

فتو لأىم القيادات الوطنية بؽا تأثتَ قوي في مدى معر  %95.5التي وصلت إلى  بتُ الأستاذ والطالب
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من ابؼواضيع ابؽامة عن ، فإباف الثورة التحريريةّ ومع وجود طلبة أجانب وافدوف لطلب العلم وابؼعرفة
أوؿ دولة تأسست في ابعزائر، حيث بقد التعرؼ عليها التي ىي تاريخ ابعزائر العريق، الدولة الرستمية 

عدـ دراسة ىذا ف، %63.6بلغت كانت تقر فيها،   عاصمتها التي أما، %70.5من قيل الطلبة كاف ب
، حيث ابؼوضوع خلاؿ السنة الدراسية الذي لو أبنية في ترسيخ قيم الإنتماء الوطتٍ والتعرؼ على تاربىو

أف الاىتماـ بالتاريخ شيئ أساسي وضرور حسب كل مرحلة عمرية للطالب وبدا يناسب أف تقدـ لو 
 ة الوطنية في ىوية الطلبة2غرس القيم السيادمن مواضيع تصب في 

ترسيخ قيم الإنتاـ الوطتٍ وىذا  وبتُ ابؼنهاج التًبوي بؼقرّر مادة التاريخ وتأثر توجد علاقة تأثتَ 
، فكانت بذالك ابعزائرية ابغديثة عن أوؿ مؤسّس للدولة ثر من نصف العينةكمن خلاؿ عدـ تعرؼ أ

2 مع صحيحة %4.5إجابة خاطئة وفقط  %38.6، من ابؼبحوثتُ دوف إجابة مقابل %56.8ما نسبة 

ما يستعملو الأستاذ من وسائل إيضاح مساعدة لأجل إيصاؿ مفهوـ الدرس وفكرتو العامة وابعزئية أف 
تساىم في حب ورغبة الطالب لتلك ابؼادة ومنها تتم ترسيخ ىذا ما  ،%50التي وصلت إلى  للطالب

 %79.5منها الداتاشو الذي كانت نسبة استعمالو  ، فوسائل الإيضاح ابغديثةابؼعلومات وابؼعارؼ
مهمة جدا لعرض حيثيات ابؼوضوع وجلب انتباه الطالب للتًكيز أكثر في الدرس وارتفاع نسبة 

 الاستعاب فيو، بعيدا عن الأساليب التقليدية في شرح وتقدنً الدروس2

التي كانت  ة والوطنيةكلما كاف ىناؾ احتفالات في الوسط ابؼدرسي للأعياد الدينيو بقد أنو  
 ، كلما كاف ذلك يشعر الطالب ويرسخ فيو قيم الانتماء الوطتٍ وىي الإعتزاز والفخر%95.5بنسبة 

 2والتحدي والفداء
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المدرسية المنظ مة والمنضبطة تدفع الط لبة إلى التمس ك الادارة نتائج جداول الفرضية الثالثة: 
 قافيةالث   متهبخصوصي  

  

 يو بالاعتزاز بالهويةأور  باللباس المحلي يبين علاقة إجبار الإدارة للمبحوث(:15جدول رقم )

إجبار اللباس المحلي                   
 الاعتزاز بالهوية

 المجموع ابدا نادرا احيانا دائما
 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 %88.6 39 %2.3 1 %2.3 1 %9.1 4 %75 33 نعم
 %11.4 5 %0.0 0 %0.0 0 %0.0 0 %11.4 5 أحيانا

 %100 44 %2.3 1 %2.3 1 %9.1 4 %86.4 38 المجموع
 

الابذاه العاـ للمبحوثتُ عند توضيح العلاقة  من بؾموع %8826نلاحظ من ىذا ابعدوؿ أف 
بتُ ما بذبره الإدارة التًبوية بارتداء اللباس المحلي العرفي وسط ابؼعهد وما بودث ذلك من شعور بكو 

من الذين أبدوا أف الإدارة بذبرىم دائما لارتداء  %75الإعتزاز بابؽوية المحلية، ويدعمو في ذلك نسبة 
أحيانا و  %921بالاعتزاز والفخر للهوية المحلية، وبابؼقابل ؤسسة، ويشعرىم ذلك اللباس ابؼزابي وسط ابؼ

من ابؼبحوثتُ فدائما ما بهبروف على  %1124متكافئة بتُ نادرا وأبدا2 أما ما نسبتو   %23.يقابلو 
 اللباس المحلي ويشعرىم ذلك أحيانا بابؽوية ابؼزابية2

من خلاؿ ابعدوؿ والقراءة الاحصائية يتبتُ لنا أنو كلما كاف ىناؾ إجبارا من قبل الإدارة 
وابؼساعدين التًبويتُ على ارتداء الطالب للباس الاصيل للمجتمع ابؼزابي زادت نسبة الإعتزاز لو بالتًاث 

ؤسسة على اللباس ابؼزابي وابػصوصية الثقافية، وكما نلاحظ بأنو لا يوجد أي مبحوث خلاؿ اجبار ابؼ
ابؼوحد للطلبة أشعره ذلك بعدـ الإعتزاز بابؽوية المحلية، كما نعلم بأف من الطلبة ابؼبحوثتُ أجانب خارج 

، فقط خلاؿ السنة الدراسية وأثناء تواجده منطقة وادي مزاب ولم يتعودوا بارتداء مثل ذلك اللباس
 داخل حرـ ابؼعهد2
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واضح للسلوؾ الضبطي وابؼنظم من طرؼ إدارة ابؼدرسة وعليو بيكن أف نقوؿ بأف ىناؾ تأثر 
على الطلبة خلاؿ مشوارىم الدراسي الذي جعلهم يعتزوف باللباس ابؼوحد ذو الأصوؿ ابػصوصية 

 للثقافة ابؼزابية باختلاؼ ما بوملو الطالب من خصوصيات ثقافية إثنية بـتلفة سابقا2

 الفة القوانين ورأيو في العقاب الذي يأخذهيبين علاقة المبحوث لموقفو في مخ(:16جدول رقم )

 

من خلاؿ العلاقة التي تربط بتُ سلوؾ ابؼعاقبة للإدارة وراي الطالب في نوعية ىذا الأسلوب من 
من بؾموع ابؼبحوثتُ أشادوا بهذه العلاقة التي تدعمو في  %4727العقاب يتبتُ لنا من نتائج ابعدوؿ أف 

من الطلبة الذين أحيانا مايتعرضوف للعقاب باختلاؼ أنواعو من قبل الإدارة، ويصرحوف  %5.ذلك 
من  %3624من الدائمتُ للعقاب، وما نسبة  %27..ىو صارـ وقاسي، يقابلو بأف أسلوب العقاب 

 من ابؼبحوثتُ كاف تقييمهم جيد2 %1529بقية ابؼبحوثتُ لا يعجبهم اسلوب العقاب، و

بيكن اف نقوؿ بفا سبق بأف غالبية الطلبة الذين يتعرضوف لأسلوب العقاب أحيانا الصادر من 
قبل إدارة ابؼدرسة الذي سببو بـالفة القانوف الداخلي للمعهد والنظم ابؼتعارؼ عليها في المجتمع، يعبروف 

رفضوا ذلك بأف ىذا الأسلوب والسلوؾ من العقاب صارـ وشديد وقاسي، والنسبة الأقل من ذلك 
في ابؼرحلة التي ىم عليها كآخر سنة من التعليم الثانوي وسنهم الذي ىم عليو مقارنة النوع من العقاب 

سنة، بفا قد يسبب  15إلى  8بالطلبة الذين ىم في السنوات ابؼتوسط حيث يوجد فارؽ عمرى ما بتُ 

 مخالفة القوانين           
 رأيك في العقاب

 المجموع ابدا احيانا دائما
 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 %15.9 7 %0.0 0 %6.8 3 %9.1 4 جيد
 %47.7 21 %0.0 0 %25.0 11 %22.7 10 وقاسي صارم

 %36.4 16 %2.3 1 %15.9 7 %18.2 8 يعجبني لا
 %100 44 %2.3 1 %47.7 21 %50.0 22 المجموع
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بؼراىقة الذي بيتاز ببعض بؽم إحراج أما الآخرين ولا يرضوف بالإىانة أمامهم مع أنهم في سن ا
 ابػصوصيات2

أما عملية الضبط والنظاـ السائد في معهد ابغياة حسب بعض الطلبة من استبياناتهم، برد من 
الفوضى واللامبالات وبعض سلوكيات ابؼراىقتُ التي قد تتجاوز حدود التًبية والتعليم التي من الواجب 

 حتى لا يتفشى وتصبح إشكالات تربوية سلوؾوضع حلوؿ مناسبة بؽا حسب طبيعة ذلك ابػطأ وال
وظواىر إجتماعية، وبرافظ ابؼدرسة على نظامها الداخلي من قوانتُ وأعراؼ خدمة للمصلة العامة 

 وحفاظا للخصوصية الثقافية وابؽوية الاجتماعية2

 ارتباط سنوات الدراسة للمبحوث بأسلوب العقاب يبين(:17جدول رقم )

 
من الابذاه العاـ للمبحوثتُ من فئات بـتلفة لسنوات الدراسة  %4727من ابعدوؿ نلاحظ أف 

    فئةمن  %.182صارـ وقاسي، يؤيده في ذلك ينظروف الى أف أسلوب العقاب السائد في ابؼعهد 
  بتُمن الطلبة الذين لديهم في ابؼعهد ما  %1326ويقابلو   [7-9] من فئة %1529مقابل  [6-4]
 سنوات دراسة في ابؼعهد2 [3-1]

بيكن أف نقوؿ من خلاؿ نتائج ابعدوؿ ابؼبينة أعلاه بأف حوالي نصف طلبة عينة البحث 
العقاب الذي يتلقونو إزاء بـالفتهم باختلاؼ عدد سنتُ تواجدىم بابؼعهد يشيدوف بصرامة وقسوة 

في المجتمع، منها السب والشتم والكلاـ البذيء وسلوكات  للقوانتُ ابؼدرسية والنظم ابؼتعارؼ عليها

 سنوات الدراسة        
 أسلوب العقاب 

[ 1-3 ] [ 4-6 ] [ 7-9  المجموع [
 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 %15.9 7 %6.8 3 %4.5 2 %4.5 2 جيد
 %47.7 21 %15.9 7 %18.2 8 %13.6 6 وقاسي صارم
 %36.4 16 %13.6 6 %11.4 5 %11.4 5 يعجبني لا
 %100 44 %36.4 16 %34.1 15 %29.5 13 المجموع
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ابؼنحرفتُ من شمة ودخاف وتصرفات جنسية لا أخلاقية وصراع بتُ الطلبة وعقوؽ ابؼشائخ والإطار 
 الطالب والغيابات و التأخرات ابؼتكررة وغتَىا2التًبوي أو الإدارة إلى التقيد بلباس وىنداـ 

ي بؾتمع ما وىي إذا انطلقنا من أف ابؼدرسة ىي مؤسسة من مؤسسات التنشئة الإجتماعية لأ
ي خلل في تلك البنية قد يؤثر في النسق أبذلك حافظة لقيم وأعراؼ ومبادء وسلوكيات ذلك المجتمع، ف

وفق نظم وقوانتُ مستمدة من خصائص المجتمع بهعلها  ، لذا ضبط مثل ىذه ابؼؤسساتالعاـ للمجتمع
برسن القياـ بالأدوار ابؼخولة بؽا وبذلك برافظ على ىوية وخصائص المجتمع الثقافية والاجتماعية 

 والوطنية2
  



 محددات الدراسة الميدانية                                                                                                الخامسالفصل 

159 
 

 عتزاز بالهويةيبين ارتباط المبحوث حسب القصر والمدينة برأيو للا(:18جدول رقم )

 

 

  

 نوعية المواد              
 قصر/مدينة   

 المجموع نعم أحيانا

 القرارة
 28 25 3 ؾ
% 6.8% 56.8% 63.6% 

 غرداية
 1 1 0 ؾ
% 0.0% 2.3% 2.3% 

 العطف
 3 2 1 ؾ
% 2.3% 4.5% 6.8% 

 بريان
 1 1 0 ؾ
% 0.0% 2.3% 2.3% 

 مليكة
 4 4 0 ؾ
% 0.0% 9.1% 9.1% 

 ورقلة
 2 1 1 ؾ
% 2.3% 2.3% 4.5% 

 تنزانيا
 2 2 0 ؾ
% 0.0% 4.5% 4.5% 

 بسكرة
 1 1 0 ؾ
% 0.0% 2.3% 2.3% 

 مالي
 1 1 0 ؾ
% 0.0% 2.3% 2.3% 

 تونس
 1 1 0 ؾ
% 0.0% 2.3% 2.3% 

 المجموع
 44 39 5 ؾ
% 11.4% 88.6% 100.0% 



 محددات الدراسة الميدانية                                                                                                الخامسالفصل 

160 
 

العينة من بـتلف القصور  من بؾموع ابذاه مبحوثتُ %8826من نتائج ابعدوؿ نلاحظ أف 
وابؼدف يشعرىم ما بذبره الإدارة لارتداء اللباس المحلي )عباءة وطاقية وملحفة( بالاعتزاز بابؽوية المحلية وىو 

لكل من تنزانيا  %425لقصر مليكة ويقابلو  %921من قصر القرارة مقابل  %5628ما يدعمو 
بؼدف التي ىي غرداية وبرياف وورقلة وبسكرة متكافئة على بقية القصور وا %23.والعطف وما نسبة 

يشعرىم اللباس المحلي بالإعتزاز فقد  ومالي وتونس2 أما باقي نسبة ابؼبحوثتُ التي ع بّر عنها بأحيانا ما
 2%1124 قدرت بػػ

من خلاؿ القراءة الإحصائية ونتائج ابعدوؿ بيكن أف نقوؿ بأف معظم ابؼبحوثتُ على اختلاؼ 
القصور وابؼدف يشعرىم اللباس المحلي ابؼزابي وسط معهد ابغياة بالاعتزاز والفخر ابذاه ابؽوية المحلية 

 ظهور لأي طالب وابػصوصية الثقافية للمنطقة، وباقي ابؼبحوثتُ من الطلبة أحيانا، حيث نلاحظ بعدـ
 من الذين قد لا يشعرىم اللباس السائد في ابؼعهد بالاعتزاز بكو ابؽوية المحلية2

بفا سبق نفسر ىذه النتائج بالرضى التاـ لعينة ابؼبحوثتُ إبذاه توحيد اللباس وسط ابؼعهد الذي 
غربي والاجنبي الذي قد يلغي الكثتَ من الظواىر الاجتماعية ابذاه الفروقات الفردية ونوعية اللباس ال

طغى على فئة الشباب بفا سلب منهم مبادء وقيم المجتمع ابعزائري ابؼسلم وأحدث ابكلاؿ في ابؽوية 
ابؼعهد والقائمتُ بشئنو والإدارة التًبوية بفرض نظاـ داخلي  مؤسسوالوطنية والاجتماعية، بفا جعل 

ة، التي لاقت استحساف وتزكية من الطلبة خاص بو لاجل ابغفاظ على ابؽوية المحلية وابػصوصية الثقافي
 أنفسهم ولكل وافد وزائر لرحاب معهد ابغياة2
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 ونوعيتهامن قبل الإدارة يبين علاقة تنظيم الحملات التطوعية (:19جدول رقم )
 

 

من بؾموع ابؼبحوثتُ يقولوف باف إدارة ابؼعهد تقوـ بتنظيم   %75من ابعدوؿ نلاحظ أف 
من  %6124نظافة ابؼؤسسة وبؿيطها، ىذا ما يدعمو  بضلات تطوعية بصاعية )تويزة( وذلك لاجل

من بقية الطلبة فكاف نوع  %5.متكافئة بتُ دائما ونادرا، أما  %628الذين عبروا بأحيانا مقابل 
 ل جتٍ الزيتوف2جابغملات ابعماعية في ابؼعهد تقاـ لأ

وعليو ظهر أف ىؤلاء ابؼبحوثتُ يدعموف ابغملات التطوعية التي تقاـ خلاؿ السنة الدراسية 
بابؼعهد وبىصص بؽا برنامج وفق احتياجات ابؼؤسسة والمجتمع المحلي للعمل تطوعا وبصاعيا حسب 

ابؼؤسسة الظروؼ ابؼلائمة لكل نوع من الأنواع ابؼذكورة خلاؿ الاستبياف الذي أظهر نوعتُ منها: نظافة 
وجتٍ الزيتوف، فنلاحظ أف غالبية الطلبة رشحوا ىذا النوع لكثرة استخدامو واحتياجو من طرؼ الادارة 

الطالب والإدارة والمجتمع وذلك لسعة ابؼعهد وما يتطلبو من الإعتناء ببيئتو ونظافة بؿيطو حيث ىو مرآة 
تقاـ مثل ىذه ابغملات حسب ظروؼ المحلي، فالاعتناء بو يعتٌ الاىتماـ بالتًبية والتعليم، حيث 

الطالب التعليمية واستغلاؿ أوقات الفراغ التي قد تكوف بسبب خلل بيداغوجي أو خلاؿ العطل الربظية 
 ونهاية الأسبوع2

أما فيما بىص بضلات تطوع جتٍ الزيتوف التي ظهرت بنسبة أقل، فهذا دليل على بؿاصيل 
ل ابػريف بعتٍ بشارىا، وىذا في أرض استصلاحية تابعة شجرة الزيتوف التي بؽا فتًة بؿددة خلاؿ فص

نتاج المحلي من بـتلف ارس ابغرة بالقرارة قصد توفتَ الابعمعية ابغياة ابؼشرفة على النظاـ التعليمي للمد

 المشارة في التطوع        
 نوعية التطوع

 المجموع ابدا احيانا دائما
 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 %25 11 %6.8 3 %18.2 8 %0.0 0 الزيتون جني
 %75 33 %6.8 3 %61.4 27 %6.8 3 المؤسسة نظافة

 %100 44 %13.6 6 %79.5 35 %6.8 3 المجموع
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 المحاصيل الزراعية منها خاصة التمر والزيتوف، أما عائداتها فهي بسويل ذاتي لإطاراتها ومؤسساتها التًبوية
 اـ بؽا بضلات تطوع عديدة خلاؿ السنة ويشارؾ فيها كامل أفراد المجتمع المحلي القراري2حيث تق

ينظر إلى بصاعات التطوع على أنها المجهود الذي يقوـ بو الفرد ضمن بصاعة ما بصفة اختيارية 
بل مادي2 ىذه ابؼسابنة قد تكوف على شكل عمل أو اعن طريق ابؼسابنة بخدمات للمجتمع دوف مق

أو رأي أو بسويل أو غتَ ذلك بفا بىدـ المجتمع، ويعد التطوع ابعماعي من ابؼقاييس التي يقاس بها علم 
تقدـ المجتمع وتطوره، ومقياسا للتفاعل الإبهابي للأفراد ابذاه بؾتمعهم للنهوض بو وتنميتو في كافة 

التطوع من أىم الوسائل المجالات2 ولا تقتصر الآثار الإبهابية للتطوع على المجتمع فحسب، إبما يعد 
لبناء شخصية ابؼتطوع وتنمية مهاراتو اجتماعيا وأخلاقيا ودينيا وإبقائو بعيدا عن بؾالات الابكراؼ 

 1والعنف وىدر الوقت دوف فائدة2
والتماسك الاجتماعي من جهة، والتحلي   على التفاعل الطلبةساعد ت ه الاعماؿ التطوعيةهذف

حيث تصبح مصلحة ابعميع فوؽ كل  ،ن الأنانية والذاتية من جهة أخرىبالروح ابعماعية، والابتعاد ع
سات التنشئة الاجتماعية بدا فيها ابؼدرسة يستوعب فالفرد من خلاؿ مؤسّ  بارسونزالاعتبارات2 كما يراه 

الكوف الأخلاقي  فّ أو يستدمج الأىداؼ والقيم، بفا يسهم في تكوين تفاىم اجتماعي طبيعي، و 
 .للضمتَ ابعمعي ىو اجتماعي بطبيعتو

 يبين علاقة المبحوث في خروجو لأوقات صلاة الفرض بنوعيتها(:36جدول رقم )

                                  
1
 .422، ص4102عدنان يوسف العتوم، علن نفس الجماعة، دار المسيرة، عمان، الأردن،  

 الخروج للصلاة           
 نوع الصلاة

 المجموع ابدا احيانا دائما
 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 %15.9 7 %11.4 5 %18.2 8 %2.3 1 فردي
 %84.1 37 %54.5 24 %61.4 27 %13.6 6 جماعي

 %100 44 %65.9 29 %79.5 35 %15.9 7 المجموع
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، يتبتُ لنا أف التي تفرضها الإدارة وتأثتَىا على نوعيتهامن خلاؿ ربط متغتَ ابػروج لأوقات الصلاة 
من بؾموع ابؼبحوثتُ صلاتهم عند ابػروج من ابؼعهد تكوف بشكل بصاعي، يدعمو في ذلك  8421%
أحيانا  %1529طلبة العينة الذين ترفضهم الإدارة للخروج في أوقات الصلات، مقابل  من 5425%

 %1529دائما ابػروج في أوقات الصلاة، في حتُ ما نسبتو  %1326مايسمح بؽم بابػروج وبابؼقابل 
 2من بقية الطلبة صلاتهم تكوف بشكل فردي عن ابػروج من ابؼعهد

صلاة الفرض ومع ذلك  سمح بؽم الادارة بابػروج في أوقاتت ة لابفا سبق يتبتُ لنا بأف غالبية الطلب
ة من قبل الادارة للخروج تكوف الصلاة بعدىا بصاعة، ففي بؿاولة تفستَنا بؽذا وخاصة سبب منع الطلب

الصلاة حيث ابؼسجد بجوار ابؼعهد الذي تقدر مسافتو بحوالي بطسوف متً، توصلنا إلى أف  في أوقات
عهد تغتَ وأصبح بدواـ واحد فقط، أي تبدأ الدراسة على الساعة الثامنة صباحا إلى وقت الدراسة في ابؼ

دوف فيها صلاة الفرض بصاعة بعد ؤ ، حيث وجود قاعة صلاة وسط ابؼعهد يغاية الثانية والنصف زوالا
 نهاية الدواـ2

التي لاتغتَ من  فبتنظيم وضبط أوقات الدخوؿ وابػروج من قبل الإدارة بهعلها توفر البدائل وابغلوؿ
قيم المجتمع وخصوصياتو ومعتقداتو الدينية وابػلقية والتًبوية، بل بهعلها أكثر ضبطا ومراقبة لسلوكيات 

 الطلبة الذين ىم على عاتق مسؤوليتها2

 موقف المبحوث عند مخالفتو القوانين ونوع لغة التعامل مع الإدارةارتباط  يبين(:31جدول رقم )

 

 الإدارةتعاقب من          
 لغة التعامل  

 المجموع ابدا احيانا دائما
 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 %45.5 20 %0.0 0 %25.0 11 %20.5 9 الدارجة
 %13.6 6 %0.0 0 %6.8 3 %6.8 3 المزابية

 %40.9 18 %2.3 1 %15.9 7 %22.7 10 الفصحة العربية
 %100.0 44 %2.3 1 %47.7 21 %50.0 22 المجموع
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من خلاؿ العلاقة بتُ ما تفرضها الإدارة من عقاب ابذاه الطالب بؼخالفتو القوانتُ والنظم 
من  %4525ومدي تأثتَه على لغة التعامل والإتصاؿ بتُ الطرفتُ، نلاحظ من خلاؿ نتائج ابعدوؿ أف 

من الطلبة أحيانا ما يتعرضوف  %5.ابذاه بؾموع عينة البحث تبتُ ىذا الإرتباط الذي يؤيده في ذلك 
دائما يتلقوف العقاب2 ففي  %25..تكوف بالدارجة، يقابلها للعقاب ولغة التعامل مع الإدارة ابؼدرسية 

عند تعرضهم للعقاب تكوف لغة ابغوار ىي اللغة العربية الفصحة التي  %4.29ابعهة الأخرى بقد أف 
 أبدا2 أما لغة التعامل بابؼزابية فهي %23.أحيانا و %1529بدائما و %27..تدعمو في ذلك 

1326%2 

ىي  ،من خلاؿ برليل ابعدوؿ نلاحظ بأف لغة التعامل السائدة عند تعرض الطالب بؼخالفة ما
الدارجة ثم تليها العربية الفصحة وفي التًتيب الأختَ ابؼزابية، حيث تفستَنا لذلك يكمن في أف معهد 

ويعتبر  على حساب ابؼزابية التي ىي لغة التواصل خارج الربظيات، ابغياة يولي اىتماـ أكبر للغة العربية
 اللغة العربية ىي لغة القرآف والعلوـ والإسلاـ فهي من مقومات وحدة الدولة ابعزائرية والأمة الاسلامية2

ىذا ما يعبر عن ابغفاظ بابؽوية الوطنية والاجتماعية التي تنشأ عن طريق عمليات الضبط 
التعليم وابؼنظومة التًبوية و السائدة في الوسط ابؼدرسي من قبل الإدارة خدمة لغايات وأىداؼ التًبية 

لشعب والتًاب بصفة عامة دوف استغلاؿ ابؼؤسسات ابؼدرسية بؼعارضة وبـالفة ابؼقومات الوطنية ووحدة ا
 ابعزائري2

 يبين ارتباط بين المسابقات المنظمة ورأي المبحوث للمشاركة فيها(:31جدول رقم )

 تتنظم مسابقا              
 تشارك فيها

 المجموع لا نعم
  % ؾ  % ؾ  % ؾ

 %11.4 5 %0.0 0 %11.4 5 دائما
 %45.5 20 %0.0 0 %45.5 20 احيانا
 %43.2 19 %11.4 5 %31.8 14 ابدا

 %100 44 %11.4 5 %88.6 39 المجموع
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اجابات ابؼبحوثتُ ابذاه مدى تنظيم مسابقات خلاؿ السنة من بؾموع  %4525نلاحظ أف 
أجابوا بنعم وىم أحيانا ما  %4525الدراسية ومدى مشاركة ابؼبحوث فيها، التي تدعمها نسبة 

أجابوا بأف ابؼعهد يقوـ بإجراء ابؼسابقات  %3128التي تدعمها  %.432يشاركوف فيها، وما نسبة 
عبروا بلا، فهي متكافئة مع الذين يشاركوف في تلك ابؼسابقات  %1124لكنهم لايشاركوف فيها مقابل 

 دائما2

وعليو بيكن القوؿ بأنو كلما كاف ىناؾ مسابقات منظمة من قبل الإدارة أو الأساتذة في وسط 
السنة الدراسية، كاف ىناؾ أحيانا من ابؼشاركات من قبل الطلبة، فحسب قراءات مقدمة من خلاؿ 

بؿاورىا  تقليدية منالإستمارة حوؿ ىذه ابؼسابقات تبتُ أف الطلبة غتَ راغبتُ فيها وىي بدثابة أسئلة 
العامة ثقافية ليست فيها روح ابؼنافسة من جهة، ومن جهة أخرى لا توجد برفيزات مشجعة على 

  الفائزين فيها، واقتًحوا أنها لو كانت رياضية ومنافسات بتُ فرؽ وبؾموعات لكاف الإقباؿ عليها كبت2َ

ىذه ابؼسابقات وبيكن أف نقوؿ كذلك بأف الطالب في مرحلة الثالثة ثانوي غتَ مهتم بدثل 
وخاصة أنو مقبل على أىم شهادة فاصلة في مشواره الدراسي ومستقبلو التعليمي، لذا ليس لديو فراغ 

 يشغل فيها وقتو وبالو على حساب مصتَه ومستقبلو2

أنشطة ثقافية على خلاؼ البرامج فمنو بقد أف الإدارة ابؼدرسية تسعى جاىدا لتوفتَ 
تعليمي وسط ابؼعهد لتجسيد ابؽوية الثقافية والإجتماعية والوطنية  البيداغوجية لأجل خلق جو ثقافي

 بأساليب عدة منها ابؼسابقات الثقافية خلاؿ السنة الدراسية2 
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 دتو منهااستفايبين ارتباط الأنشطة التي يمارسها المبحوث مع الأستاذ ومدى (:33جدول رقم )
 

        حضورك للأنشطة           
 إستفادتك منها

 المجموع اجابة دون الامر لايهمني ما نوعا ضروري
 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 %20.5 9 %0.0 0 %0.0 0 %6.8 3 %13.6 6 لمواىبا صقل
 %38.6 17 %6.8 3 %0.0 0 %6.8 3 %25.0 11 الشخصية تكوين

 %40.9 18 %0.0 0 %2.3 1 %13.6 6 %25.0 11 والثقافية الفكرية التنمية
 %100 44 %6.8 3 %2.3 1 %27.3 12 %63.6 28 المجموع

 

من خلاؿ ابعدوؿ نبتُ العلاقة بتُ حضور الطالب للأنشطة التي بسارس مع الأساتذة خارج 
من بؾموع  %4.29 أوقات الدواـ ومدى تأثتَىا على الإستفادة التي يتلقاىا من حضورىا، فنجد أف

من طلبة العينة يعتبروف حضورىا ضروري   %5.بكو ىذا الإرتباط الذي يدعمو الابذاه العاـ للمبحوثتُ 
يهمهم الأمر  لا %23.نوعا ما ضروري و %1326 ويفيدىم ذلك في التنمية الفكرية والثقافية، يقابلو

حضور تلك الأنشطة في تكوين  تكمن فائدةمن ابؼبحوثتُ،  %3826في مثل ىذه الأنشطة، أما نسبة 
 2جل صقل ابؼواىبلأ %25..وبقية الطلبة  ،شخصيتهم

من خلاؿ نتائج ابعدوؿ والقراءة الإحصائية لو بقد أنو يوجد نوع من الأنشطة التي تنظمها 
الإدارة ابؼدرسية خارج أوقات الدواـ مع الأساتذة بعميع طلبة ابؼعهد باختلاؼ مستوياتهم الدراسية 

ففيها يقسم  ،معيةىو ما يطلق عليو بلقاء ابعو  ،خارج أوقات الدواـ لأجل غرس بعض القيم وتنميتها
يعتبر ابغضور فيها و  ،طلبة ابؼعهد إلى أفواج حيث كل فوج يضم الطلبة من بصيع ابؼستويات الدراسية

فهو بذلك مراقب وبؿاسب عند غيابو أو التخلي ىذا برت إشراؼ أساتذتهم،  ،ضروري لكل طالب
تنشيط الطلبة بحد عنها مع مراعات ظروفو الشخصية2 ففيها ينمي تفكتَه وشخصيتو ومواىبو فهي من 

وغالبا ما تقاـ خارج حرـ ابؼعهد  ،سيتَىا وضبطها وتنظيمهاتذاتهم وما الأستاذ إلا ابؼشرؼ العاـ ل
وباستضافة الأساتذة أو الطلبة وبالتناوب فيما بينهم مع إكراميات الضيافة، بػلق فضاء مناسب بؽا 
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التي وىبها الله إياه طاقاتو الكامنة فجر يخارج عن الروتتُ التنظيمي ابؼدرسي، حتى يبدع الطالب و 
 ومنها يصنع ويرسم مستقبلو خلاؿ ىواياتو وإبداعاتو وثقافتو2

عليم ناجحة وما يزاؿ الشخص م والتّ إفّ ابؼدّرس لا يزاؿ العنصر الذي بهعل من عملية التعلّ 
شكل جوىري الذي يساعد ابؼتعلم على التعلم والنجاح في دراستو ومع ىذا فاف دور ابؼعلم اختلف ب

بتُ ابؼاضي وابغاضر، فبعد أف كاف ابؼعلم ىو كل شيء في العملية التعليمية ىو الذي بوضر الدروس 
وىو الذي يضع الاختبارات لتقييم  وىو الذي يشرح ابؼعلومات وىو الذي يستخدـ الوسائل التعليمية،

ية التعليمية أكثر من كونو ابؼتعلمتُ فقد أصبح دوره يتعلق بالتخطيط والتنظيم والإشراؼ على العمل
 2ابؼدرسي شارحا بؼعلومات الكتاب

فيعتبر مثل ىذا النوع من النشاط خارج أوقات الدواـ بدثابة مؤسسة تنشئة جزئية بؼؤسسة 
ابؼدرسة بؽا قواعدىا ونظامها وضبطها، فهي تساىم في ترسيخ الثقافة المحلية وابؽوية الاجتماعية للطالب 

 عهد2خلاؿ مراحل تعلمو بابؼ

 وطابع نشاطها لمبحوث بانخراطو في منظمة أو جمعية رسميةايبين ارتباط  (:34جدول رقم )
 

 

أو منظمة ونوعيتها من ابعدوؿ نلاحظ العلاقة التي تربط بتُ مدى ابلراط الطالب في بصعية 
ليس لديهم انتماء  %5. من إبصالي ابؼبحوثتُ منخرطتُ فيها وذات طابع ثقافي، أما %3624فنجد أف 

 ىل منخرط في جمعية          
 طابع نشاطها  

 المجموع لا نعم
  % ؾ  % ؾ  % ؾ

 %20.5 9 %0.0 0 %20.5 9 الكشافة
 %36.4 16 %0.0 0 %36.4 16 ثقافية
 %15.9 7 %0.0 0 %15.9 7 رياضية
 %2.3 1 %0.0 0 %2.3 1 علمية

 %25 11 %25 11 %0.0 0 إجابة بدون
 %100 44 %25 11 %75 33 المجموع
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ضمن  %1529في منخرطتُ في منظمة الكشافة و %25..لأي بصعية أو منظمة ثم تليها نسبة 
 علمية2 %23. ابعمعيات الرياضية، وبقية الطلبة

بيكن أف نقوؿ من خلاؿ ما سبق أف معظم الطلبة مندبؾتُ ضمن أىم ابعمعيات وابؼنظمات 
ويستغلوف أوقات فراغهم بدا يشغلهم  مشاركتُ في أنشطتهاابؼتواجدة بقصر القرارة وىذا ما بهعلهم 

ويعود عليهم بالنفع، فما إقبابؽم على مثل ىذه ابعمعيات إلا دليل على تكوينهم وسط لقاء ابعمعية 
الذي يعتبر للمعهد الذي ذكر ضمن ابعدوؿ السابق وكذا النشاط ابعمعوي الذي يشهدىا قصر القرارة 

رؾ فيها كامل أفراد المجتمع في شبكة علاقات إجتماعية وفق النسق العاـ بدثابة بؾتمع مؤسساتي يشا
كثر تفصيل في مبحث مقومات المجتمع أاه نّ للمجتمع ابؼزابي بصفة عامة والقرارة خصوصا والذي بيػّ 

 ابؼزابي وما يتضمنها من أشكاؿ تبتُ لنا تلك العلاقة2
صور وابؼدف الأخرى فهم ضمنيا وكما نلاحظ أيضا أنو من ضمن الطلبة الوافدين من الق

مشاركتُ في مثل ىذه ابعمعيات، بفا بهعل الطالب في معهد ابغياة يتكيف مع بؿيط المجتمع ويصبح 
، فهو بذلك يؤثر بشكل غتَ عنصر فاعلا فيو وليس فقط لأجل التعليم ونيل الشهادات التدرّجيّة

 2مباشر على ىوية الطالب الثقافية والإجتماعية
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 الفرضية الث الثةنتائج 

المدرسية المنظَّمة الادارة "الثاّلثة على أفّ على ضوء ما تم برليلو من ابعداوؿ ضمن الفرضية 
، سنقوـ بعرض النّتائج التي بيكن أف "قافيةالث   متهبخصوصي  والمنضبِطة تدفع الط لبة إلى التمس ك 

 ابعزء من العمل ابؼيداني، وىي: نسجّلها بخصوص ىذه الفرضيّة التي انطلقنا من اختبارىا في ىذا

كلما كاف ىناؾ إجبار وضبط من قبل الإدارة وابؼساعدين التًبويّتُ، على ارتداء الطالب للباس 
المحلي في وسط ابؼعهد والقسم ابؼتمثل في )طاقية، عباءة، ملحفة(، زادت نسبة الإعتزاز بالتًاث ابؼزابي 

لوافدوف من خارج وادي مزاب، حيث سجل إبصالي ىذه وابػصوصية الثقّافية، حتى الطلبة الأجانب ا
سلوؾ ابؼعاقبة  سجلنا من خلاؿ العلاقة التي تربطوكما  ة عيّنة البحث2من بؾموع طلب %8826النسبة ب

السائد بقصر القرارة  الذي تفرضو الإدارة لكل بـالف للقانوف الداخلي للمعهد والنظاـ الإجتماعي
 عبّروا على أنوّ صارـ وقاسيمن ابؼبحوثتُ  47.7%ورأي الطالب في أسلوب ىذا العقاب، فكاف ما نسبة 

ا ثقل من ابؼسؤولية ابذاه الطلبة، حفاظا على مبادئ ابؼعهد هعلى عاتق بؼعهد ابغياة بفا يدؿّ على أف الإدارة ابؼدرسيّة
 ابي2وابػصوصية الثقافية للمجتمع ابؼز 

حوالي نصف طلبة عينة البحث باختلاؼ عدد سنتُ تواجدىم بابؼعهد يشيدوف صرامة وضبط إف 
الادارة لنظاـ العقوبات، وذلك اعتبارا بأنها من مؤسسات التنشئة الاجتماعية التي بهب أف تكوف 

خولة بؽا حافظة لقيم ومعايتَ ومبادئ وسلوكيات ذلك المجتمع، بفا بهعلها برسن القياـ بالأدوار ابؼ
تم تسجيل ما نسبة و  فبذلك برافظ على ىوية وخصائص المجتمع الثقافية والاجتماعية والوطنية2

من بؾموع ابؼبحوثتُ بؼختلف القصور وابؼدف بؼا بذبره الادارة على فرض اللباس المحلي ابؼزابي  8826%
وابػصوصية الثقافية للمنطقة، ولم نسجل أي طالب اعتًض ىذا الإعزاز بابؽوية  بالاعتزاز بابؽوية المحلية

 المحلية2
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لأجل نظافة  %75تقوـ الإدارة ابؼدرسية للمعهد بتنظيم بضلات تطوعية بصاعية حيث أف نسبة 
جتٍ الزيتوف التي تكوف موبظية على استصلاح فلاحي شاسع بعمعية  ةبغمل ،ابؼؤسسة وباقي النسبة

قصد توفتَ الانتاج المحلي من بسور وزيتوف  ،ابغياة ابؼشرفة على النظاـ التعليمي للمدارس ابغرة بالقرارة
، بفا بهعل ىذا وبؿاصيل زراعية متنوعة، التي يكوف ريعها للتمويل الذاتي لإطاراتها ومؤسساتها التًبوية

النوع من ابغملات التطوعية لبنائ شخصية الطالب وتنمية مهاراتو اجتماعيا وأخلاقيا ودينيا وإبقائو 
 بعيدا عن بؾالات الابكراؼ والعنف وىدر الوقت دوف فائدة2

من الطلبة تكوف صلاتهم  %8421من القيم وابؼعتقدات الدينية صلاة ابعماعة، حيث سجلنا نسبة 
الذي عليو ابؼعهد من دواـ واحد، أدى بالإدارة الى عدـ بظاح الطالب بصاعة، لكن نظرا للتوقيت 

للخروج في وقت صلاة الفرض بالرغم من تواجد ابؼسجد على أمتار من ابؼعهد، حيث وفرت بؽم قاعة 
 2في ابؼعهد لأجل المحافظة على قيم المجتمع وخصوصياتو الدينية وابػلقية والتًبوية صلاة

نلاحظ أف لغة التواصل بتُ الإدارة التًبوية والطلبة تكوف بالدّارجة ثم تليها العربية الفصحة وفي 
ىذا ما يوحي إلى ابغفاظ بابؽوية الوطنية والاجتماعية عن طريق ، 13.6%ابؼنزلة الأختَ ابؼزابية بنسبة 

التًبوية لدولة ابعزائرية عمليات الضبط السائدة في الوسط ابؼدرسي، خدمة لأىداؼ وغايات ابؼنظومة 
دوف استغلاؿ فضاء ابؼؤسسات ابغرة وابػاصة بؼعارضة ابؼقومات ابؽوية الوطنية حفاظا على وحدة 

 الشعب والتًاب الوطت2ٍ

والتي غالبا ما يكوف طابعها  خلاؿ السنة الدراسية توجد مسابقات منظمة من قبل الإدارة ابؼدرسية
، بفا تساىم مثل ىذه الأنشطة في %5629ها بتُ دائما وأحيانا نسبة ابؼشاركة في حيث تبلغثقافي، 

تقوـ الإدارة ابؼدرسية بتنظيم نوع  ترسيخ ابؼعرفة وابراز روح البحث وابؼنافسة الثقافية العلمية بتُ الطلبة2
آخر من النشاط بتُ الطلبة والأساتذة خارج أوقات الدواـ الذي يسمى بلقاء ابعمعية، حيث يعتبر 

يو ضروري لكل طالب على اختلاؼ مستواه التعليمي في ابؼعهد وفيو يبدع الطالب ويفجر ابغضور ف
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طاقاتو الكامنة ومنها يصنع ويرسم مستقبلو خلاؿ ىواياتو وثقافتو وإبداعاتو، وىذه العلاقة بتُ ابؼتغتَّين 
 2خلاؿ مراحل تعلّمو بابؼعهد تدفع الطالب للحفاظ على خصوصيتو الثقافية والاجتماعية

من  %75إف ابلراط الطالب في ابعمعيات وابؼنظمات ابؼتواجدة بقصر القرارة التي بلغت نسبتهم 
ابعمعية للمعهد والنشاط ابعمعوي  ء دليل على تكوينهم وسط لقابـتلف ابؼدف والقصور الأخرى، إلّا 

سّساتي يشارؾ فيها كامل أفراد المجتمع في شبكة ؤ الذي يشهدىا قصر القرارة حيث يعتبر بدثابة بؾتمع م
 علاقات اجتماعية وفق النسق العاـ للمجتمع ابؼزابي2
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 الإستنتاج العام:
  

توصلنا الى اكتشاؼ نوع  ،في التحليل والتأويلمن خلاؿ نتائج الفرضيات ابؼقدمة سابقا 
لاحظنا وتوصلنا إلى أف الأىداؼ التًبوية التي تتبناىا ابؼؤسسات  حيثالعلاقة التي تربط بيم متغتَاتها، 

تساىم في إعطاء الطلبة دافع لأف يتثبتوا بهويتهم  ،نشيئيةستها التّ التًبوية لأجل برقيقها خلاؿ مؤسّ 
منهج وفق التعليم والتّعلم الذي يشهده معهد ابغياة وظروؼ مستوى من خلاؿ  وىذا ماظهرالثقافية 

بذلك ف ،وىي اللّغة الرّبظيّة للدولة ،غة العربيّة الفصحةاىتماـ كبتَ جدّا للّ حيث يولي  ،نةوأىداؼ رصي
تدرّس فيو مواد غتَ متواجدة في ابؼقرّر الربظي للنّظاـ التي  ،البز عليها بعد أخلاؽ الطد ويرك  يشد  

ترسيخ ابؼذىب  ولاسلامي التًبوي ابعزائري، بؽا ابذاه ديتٍ وعقائدي ولغوي ىدفها ابغفاظ على الدين ا
ة من مشايخ وأعياف البلدة بفا جعل ذلك يؤثر على سها ثلّ الوطنية، يدرّ والسيادة وابؼقومات  الاباضي

 الطلبة لأف يكونوا قدوتهم الشخصية ومرجعيّتهم في ابغياة2

وخاصة بؿتوى   هم،لبة بتاريخ وطنم انتماء الطيتًسيخ قب يرتبطكما أف للمنهاج التًبوي الذي 
ما يتضمّنو ابؼنهاج التًبوي وخاصة بؿتوى كتاب التاريخ للسّنة الثالثة  كتشفنا أفّ ، ا الاجتماعياتب كت

بيكن أف تكوف ىذه حيث  ىويتو الوطنية،لا تؤثرّ بشكل مباشر على الطاّلب في تشكيل  ،ثانوي
، أما فيما سؤولة ابذاه ىذا الطرحر فيها مؤسّسات تنشئة أخرى غتَ ابؼدرسة، ابؼالعلاقة سبقتها وتأث  

حوؿ حب الوطن والولاء لو برغم أبنيتها وما تغرسها من أفكار عن ابؽوية بىص الأنشطة التي تقاـ فيها 
كتظاظ البرنامج الأسبوعي لا  ،فقط اأحيان تقاـ فهي وقيممِو، من فخر واعتزاز وبردي وفداء،الوطنية 
علاقة التفاعل بتُ الأستاذ والطالب بؽا تأثتَ قوي في  لاحظنا أففي حتُ  ،بؼواد أخرى إضافية موتعليمه

ا يستعملو الأستاذ من وسائل إيضاح بؼاف الثورة التحريريةّ لأىم القيادات الوطنية إبّ  ممدى معرفته
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وارتفاع نسبة الاستعاب ىذا  هممساعدة لأجل إيصاؿ مفهوـ الدرس و حيثيات ابؼوضوع وجلب انتباى
  2في حب ورغبة الطالب لتلك ابؼادةليات ىذه الآما تساىم 

فلاحظنا بفا سبق  ،ك الطلبة بخصوصيتهم الثقافيةطة بتمسّ مة وابؼنضبِ أما علاقة الادارة ابؼدرسية ابؼنظ  
كلما كاف ىناؾ إجبار وضبط من قبل الإدارة وابؼساعدين التًبويّتُ، على من برليل وتأويل بؽا، بأنو  

سلوؾ ل نظرا، زادت نسبة الإعتزاز بالتًاث ابؼزابي وابػصوصية الثقّافية، ارتداء الطالب للباس المحلي
صارـ بأنو  الذي يتصف ،ابؼعاقبة لكل بـالف للقانوف الداخلي للمعهد والنظاـ الإجتماعي السائد

اعتبارا  وقاسي بفا يدؿّ على أف الإدارة ابؼدرسيّة بؼعهد ابغياة على عاتقها ثقل من ابؼسؤولية ابذاه الطلبة
سات التنشئة الاجتماعية التي بهب أف تكوف حافظة لقيم ومعايتَ ومبادئ وسلوكيات بأنها من مؤسّ 

 بضلات تطوعية بصاعية فهي بذلك تنظم ،لة بؽاذلك المجتمع، بفا بهعلها برسن القياـ بالأدوار ابؼخوّ 
وإبقائو بعيدا  ،وأخلاقيا ودينيااجتماعيا ثقافيا و  ،شخصية الطالب وتنمية مهاراتو ءلبنا وأنشطة ثقافية

 والإطار التًبويبتُ الطلبة القائم تفاعل ىذا بال عن بؾالات الابكراؼ والعنف وىدر الوقت دوف فائدة2
ابعمعيات وابؼنظمات ابػصوصية الثقافية والاجتماعية من جهة، ومن جهة أخرى تواجد للحفاظ على 
ساتي يشارؾ فيها كامل أفراد المجتمع في شبكة علاقات يعتبر بدثابة بؾتمع مؤسّ الذي  في قصر القرارة

 اجتماعية وفق النسق العاـ للمجتمع ابؼزابي2

إذ تلعب دورا بارزا  ،بالمجتمع القومي الكبتَ، وكذلك المجتمع المحلي والتعليم ترتبط التًبيةفبذلك 
ابؼؤسسة الأولى التي ، حيث أف ابؼدرسة تعتبر واجتماعيا ثقافيافي تنمية الفرد وتثقيفو عقليا وتنشئتو 

، حيث تعد الأفراد للقياـ في ذلك بؽا الدور الكبتَ وابؼتميزو  ،والتعليمأنشأىا المجتمع بؼهمة التًبية 
بدسؤولياتهم في حفظ المجتمع وتقدمو، وتربية أبنائو، والعمل على تطبيعهم بأخلاقيات وعادات وقيم 

 المجتمع2

وتؤثر بدورىا  ،وتتأثر بقيم المجتمع ومعايتَه ومعتقداتو وتقاليده وأفكاره ومبادئبؼدرسة نجد أف اف
في بنائها التنظيمي الاجتماعي، أي في شكل العلاقات الاجتماعية  أبنيتهاتبدو ، ففي ثقافة المجتمع
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ل كل ىذه وتعم ،وغتَىا من العلاقات والطلبةابؽرمية والأفقية داخل ابؼدرسة، بتُ الإداريتُ وابؼدرستُ 
حيث أف القيم   التنظيمات داخل ابؼدرسة على غرس قيم ومعايتَ مثل الولاء والطاعة والتنافس وابؼثابرة2

حيث أنها عبارة عن  ،شأنها شأف الظواىر الإنسانية، تكوف من صنع المجتمع "دوركايم كما أشار إليها
قيم واحدة مفروضة من طرؼ المجتمع تصورات تتميز بالعمومية والالتزاـ، فأفراد المجتمع يشتًكوف في 

 2"الذي ينتموف إليو، وىي جوىر البيئة الثقافية للمجتمع وبؿورىا الرئيسي

إلى إيصاؿ وإدماج القيم ابؼتعلقة  التًبويةمن خلاؿ ابؼناىج تسعى ابؼنظومة التًبوية  كما أفّ   
من خلاؿ التحكم في اللغات الوطنية وتثمتُ الإرث  ،بالاختيارات الوطنية التي من بينها قيم ابؽوية

الذي بكملو من خلاؿ معرفة تاريخ الوطن وجغرافيتو، والارتباط والثقافي للأمة ابعزائرية، ابغضاري 
 2والروحية التي جاء بها الإسلاـوالثقافية برموزه، والوعي بابؽوية، وتعزيز ابؼعالم ابعغرافية، والتاربىية 

غتَ الاختيارية بتُ الفرد ووطنو من جهة، ومن جهة  ،عليمية الثقافة ابؼشتًكةتعد ابؼناىج الت
لذلك يصبح من الضروري جدا أف يكوف ىذا ثانية، فهي الثقافة ابؼشتًكة بتُ بصيع أفراد الشعب، 

 ، وبرصتُ أبناء الوطنالاجتماعيةلتعزيز وبذديد الولاء الوطتٍ كمدخل أساس للهوية  ابؼنهاج كافيا ووافيا
للسلم الاجتماعي الذي تنتعش في  بضاية ،لطائفية والقبلية وابغزبيةمن الابقرار بكو تغليب النزعات ا

لكنو يبقى أداة عاجزة ، فينتعش الوعي الوطتٍ والوعي بابؽوية الوطنية، ابؽوية الوطنية والاعتزاز بها أجوائو
في  وطنية تعزز من دور ابؼعلّم عن إحداث برولات في سلوؾ وتوجهات الطلاب في غياب رؤية علمية

 ابعزائريتنمية الإحساس بابؽوية والبناء على ابعانب ابؼعرفي البسيط ابؼتضمن في ابؼناىج وربطو بالواقع 
  2الاجتماعي والثقافي

وتعتبر ابؽوية من أكثر ابغاجات الإنسانية الشائعة في ابعنس البشري، ولقد وردت ابؽوية ضمن 
مطلب أساسي لكل البشر وىي مسؤولية ىامة تقع "بأنها  (Anthony Giddens)أنطوني جيدنز 
وحينما  2"ولتُ لضبطها وتوجيهها باعتبارىا أىم الواجبات التي لا بيكن الاستغناء عنهاؤ على عاتق ابؼس

، فمع ؟يدرؾ الإنساف معتٌ انتمائو يستطيع أف يعرؼ من ىو؟ وبؼاذا ىو موجود؟ ولأي ىدؼ يسعى
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يتولد مفهوـ ابؽوية، الذي يظهر في أشكاؿ متعددة وبـتلفة، فأحيانا يكوف الانتماء إلى حاجتو للانتماء 
 جنسية أو قومية أو دين أو وطن، فابؽوية ىي ابؼنطلق لأفعالنا، وىدفا بؽا ومبررا لوجودنا ابعماعي2

ابؽوية من الانتماء، وتعود لتوكيده، وتعمل على تقويتو من خلاؿ وتتشكل فهكذا تنشأ 
، فالبحث عن ابؽوية ىو البحث في وحدة الانتماء، فالتماسك الاجتماعي بوقق سات التًبويةابؼؤسّ 

الولاء ويقوي الانتماء الذي يتضح في مدى اعتزاز الفرد بهويتو والفخر بها أينما كاف، فابؽوية دلالة 
 ووليدة الانتماء2

Jean-) ان جاك روسوجبالفرضية التي طرحها ابؼفكر والفيلسوؼ الفرنسي  يبتُ ذلكو 

Jacques Rousseau) أف الإنساف صانع تاربىو وإرادة الأمم ىي التي تبتٍ حضارتها وىويتها"، أي" :
 الآداة، والتًبية ىي أف الإنساف ىو الذي ينقل أحداث تاربىو، وبومل حضارتو من جيل إلى آخر

 حياة ابؼواطنتُ عن طريق ابؼدارس الة التي عن طريقها بيكن نقل تراث المجتمع وىويتو وغرسها فيالفعّ 
 وابؼعاىد وابعامعات وغتَىا2

وىكذا بقد أف ابؼدرسة كمجتمع مصغر، تظل شبيهة بالمجتمع الكبتَ، ذلك أنها تضم العديد  
من التنظيمات الاجتماعية والانشطة والعلاقات، إذ تتواجد في ظلها تنظيمات اجتماعية ربظية وغتَ 

هم البعض، وما بتُ ابؼدرستُ والتلاميذ، وما بتُ الإدارة وابؼدرستُ والطلبة ابؼدرستُ بعضربظية ما بتُ 
حيث أف ابؼتعلم مطالب بالاستجابة السليمة والسوية لقوانينها وأحكامها  وباقي ابؼستخدمتُ بابؼؤسسة2

 ف تضطلع بوظيفتها2وإجراءاتها، حتى يتستٌ بؽا أ
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 لطالبيوضح عملية تشكيل ىوية ا (:8الشكل )
 

من خلاؿ ىذا الشكل، نصل في ختاـ ىذه الدّراسة إلى أفّ ابؽوية الاجتماعية لفئة الطلبة يتم 
والتي تتمثل في  ،وىذا من خلاؿ تفاعل أىم عناصرىا ابؼكونة بؽا ،ابؼؤسسات التًبوية فيتشكيلها 

الهوية ابؼنظمة وابؼنضبطة، مع  والإدارة المدرسية ،ومنهاجها التربوي ،للمدرسة الأىداف التربوية
 العامة للطلبة التي ترتبط بابؽوية الثقافية وقيم الانتماء الوطتٍ وابػصوصية الثقافية بؽم2 الاجتماعية

  

الإدارة 
 المدرسية

المنهاج 
 التربوي

الأهداف 
 التربوية
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 خاتمة
 يمن خلاؿ ما تقدـ في ىذه الدراسة من بناء نظري وبرليل احصائي وتأويل سوسيولوج

 لإشكالية البحث وفرضياتو فيمكن أف بلتم ىذا ابؼشروع البحثي بدا يلي:

ابؽوية إلى إعادة تعريف باستمرار بدا يتواكب مع ابؼتغتَات ابغادثة وبالطبع بوتاج إلى  برتاج
 معرفة عميقة بالتاريخ، وتقدير واضح وواقعي للحاضر، وإدراؾ واع ورصتُ بؼا ىو مطلوب في ابؼستقبل2

وأفكارىا وعقائدىا لأنو لكل مرحلة بؾتمعية وتاربىية ىويتها ابؼعبرة عن مكتسباتها ومنجزاتها وبفارساتها 
ولكن ليست بشة استمرارية بؽوية ثابتة جامدة بؿددة طواؿ التاريخ، وإبما لكل  ،وقيمها وأعرافها السائدة

 مرحلة جديدة ىويتها التي ىي تطور متجدد للهوية في ابؼرحلة السابقة أوابكدار وتدىور بؽا2

و ثقافية ما، أمازيغية كانت أو حتى ىوية جزائرية، بدجرد ابلراطو بعماعة إثنية  للطالبلن يكوف 
 وفق  للعيش إجتماعية في فلك إرادة  ما يستوجب منو الابلراط بعماعة ملتحمة ومتفاعلة بقدر عربية،

فالمجتمع ابعزائري يعيش داخل فسيفساء من التعدد الثقافي فهو بؾتمع إسلامي عربي  2معابمط معتُ 
بتُ الشاوية و القبائلية و  والأجانب بهمععربتُ و ابؼفرنستُ أمازيغي متوسطي إفريقي عابؼي بهمع بتُ ابؼ

أنو رغم ىذا التعدد الثقافي فإنو بوي داخل بؾتمع واحد وموحد متضامن  ىا، إلاغتَ و ابؼيزابية و التارقية 
  العروبة والأصل الأمازيغي2و و متماسك برت لواء الإسلاـ 

ابؽوية العرؽ، فإف و  وابػصوصية الثقافيةالانتماء مهما يكن أعضاء المجتمع بـتلفتُ بسبب ف
 الوطنيةوبسثيلهم بصيعا بصفتهم ينتموف إلى العائلة  ،واحدةاجتماعية تسعى لتوحيدىم في ىوية  الوطنية

 بودىوية موحدة من ىذا النوع الذي يلغي أو  الوطنيةنفسها2 ولكن ىل ابؽوية  الكبتَة الشاملة
  الاختلاؼ الثقافي؟
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 . 2004 ، لبنان،دار الفكر
2  
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