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عرفانشــكــر و

الذي أنـار لنا درب العلم والمعرفة وأعاننا على أداء هذا الواجب ووفقنا إلى  الحمد 

انجاز هذا العمل

ن ساعدني من قريب أو من بعيد على انجاز هذا اتوجه بجزيل الشكر والامتنان إلى كل م

لذكر الأستاذ المشرف  ت، واخص  "بيده عبد العمل وفي تـذليل ما واجهنا من صعو

لنا في إتمام " المالك الذي لم يبخل علينا بتوجيهاته ونصائحه القيمة التي كانت عو

هذا البحث.

ة  غارداية كما نشكر اللجنة ولا يفوتنا أن نشكر كل أساتذة علم الاجتماع بجامع
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مقدمة 



مقدمة 

صبح التفكیر في المستقبل والتخطیط لھ من الامور التي تھم المجتمعات و الشعوب أ
ن تجد لنفسھا موضعا على الخریطة العالمیة ، ذلك لان الوعي المتحضرة التي تحاول ا

بالمستقبل ھو اھم وسائل مواجھة التحدیات وحسن التوجیھ التغیر في عالم الیوم ، ولعل 
طریق ھذه الشعوب للازدھار و ضمان افضل مستقبل ھو التعلیم العالي ، من خلال قیمة 

تمي الیھ وبزیادة الطلب الاجتماعي على ھذا وتنوع مسؤولیات الجامعة امام المجتمع الذي تن
، تم ادراك اھمیة تطویر لمواكبة تغیرات العالم الخارجي في ظل العولمة وتاثیراتھا التعلیم 

على الفرد والمجتمع وبالتنسیق بین انشغالات الافراد یكون التعلیم العالي قادرا على تقدیم 
لجامعي مورد لتعلیم وعماده ومستواھم اجابة خدمة للفرد والمجتمع معا . وباعتبار الطالب ا

واضحة عن مدى جودتھ وحسن استغلالھ ، لانھم ھم المستقبل الذي لا یمكن التلاعب بھ 
حتى یكونو فاعلین من خلال ضمان مكانة لھم في سوق العمل باختیارھم التخصص 

في المجتمع المناسب لھم بالجامعة ما اجل مستقبل مما یسمح بحصول على مكانة اجتماعیة
و حصول على مھنة ما في سوق العمل وانتعاشھ وبالتالي توفیر الاستقرار الاجتماعي 
والمھني للافراد بمعنى اكثر الطالبةعند تخرجھم یلتحقو بمناصب العمل التي تؤھلھم الى 

مستقبل زاھر. 

عي لھ ان التصورات المستقبلیة لطالب الجامعي ھي التخطیط لمصیره والى استقرار اجتما
والوعي الاجتماعي واكتسابھ المكانة اجتماعیة لھ في المجتمع و ایضا یقوم بالتخطیط 
لمشروعھ المھني و اكتسابھ وظیفة او مھنة و ذلك بتحقیق ذاتھ في المجتمع في حصولھ 
على مكانة اجتماعیة و وظیفة كان یحلم بھا ، وان مشكل اختیار التخصص یعتبر مشكل من 

ھا عدد كبیر من الطالب الجامعي عند حصولھ على الباكلوریا نظرا لعدم مشاكل التي یواجھ
معرفة الطالب بطبیعة المواد والتخصصات التي سیقومون بدراستھا حیث یدرس الكثیر من 
الطلبة في تخصصات یجد البعض انفسھم قد وقعوا في دوامة لطالما شكلت لدیھم صعوبة 

فیكتشفون بعد فوات الاوان عدم مقدرتھم على في الخروج منھا جراء اختیارھم لتخصصات 
متابعتھا مما یسبب في ضیاع جھوھودھم و سنوات دراستھم عند لجوئھم لتغییر المساق 
الدراسي واثبتت دراسات ان نجاح الطالب في دراسة یتوقف على مدى اختیاره التخصص 

الدراسي وفق اسس علمیة وبناء على میولاتھ ورغباتھ .

ث الخطوات التالیةوبھذا شمل البح

مقدمة وتتضمن اھمیة الموضوع في المجتمع و ایضا بتضمن البحث من اربعة فصول 
یحتوي الفصل الاول الاطار المفاھیمي و التصوري لدراسة و یحتوي على الاشكالیة و 
الفرضیات و تحدید المفاھیم و ایضا اسباب اختیار الموضوع و اھمیة و اھداف و الدراسات 

ل من المنھج وادوات والتقنیات البحث اما الفصل الثاني تحث عنوان التصورات السابقة وك
المستقبلیة و یحتوي ھذا الفصل على تعریف التصور و وخصائصھ و وظیفة التصور 
ومفھوم المستقبل و الوعي بالمستقبل و المشروع الطالب وتصور المستقبل والفصل الثالث 



و یحتوى ھذا الفصل من مفھوم الجامعة و نشاتھا تحت عنوان الجامعة و الطالب الجامعي
و مراحل تطورھا و الھیكل التنظیمي لھا ومھامھا و تعلریف الطالب الجامعي و خصائصھ 
و احتیاجاتھ  اما الفصل الرابع فھو فصل التحقیق المیداني فیحتوي ھذا الفصل على 

جمع المعلومات و العینة المجالات الدراسة و المنھج المستعمل و الادوات المستعملة في
البحث و خصائص العینة و تحلیل النتائج الفرضیات و الإستنتاج العام وصولا الى الخاتمة.



الفصل الأول    



الاشكالیة :1-
ل عل ة، تعم ة اكادیمی ة اجتماعی ة علمی ة مؤسس ر الجامع ى تعتب

ي  ا ف اجون الیھ ي یحت ارات الت رات و المھ ارف و الخب ة بالمع د الطلب تزوی
ع  تمر  م ل مس ي تفاع م  ف ا یجعلھ ذا م تقبلیة .ھ رة و المس اتھم الحاض حی

البیئة الاجتماعیة ذات الطابع العلمي و الأكادیمي .

ن  ة م ب جمل اب الطال ة ، وإكس ة و علمی ة إجتماعی ة كمؤسس دف الجامع فھ
د ارات و الق ة المھ الیب التوجیھی یم والأس ن الق ة م منة لجمل رات ، المتض

راث  ل الت ا ونق اء و تطویرھ ى الإرتق ادرین عل م ق ي  جعلھ ادیة .الت والإرش
التھا  ا لرس ف أداؤھ ھ و یتوق ق حاجات ي تحقی ع ف ل المجتم ي أم اعي فھ الاجتم
ي  الي و الت یم الع ة التعل كل منظوم ل تش دة عوام ى ع ل عل ھ الأكم ى الوج عل

من  ل ض تقبل تعم ي المس التفكیر ف دافھا ف ق اھ من تحقی ة تض دینامیكی
ي  رة الت عوب المتحض ات و الش م المجتمع ي تھ ور الت ن الام ھ م یط ل التخط
تقبل  وعي بالمس ك لان ال ة ذل ى الخریط عا عل ھا موض د لنفس اول ان تج تح
ل  وم ولع الم الی ر ع ھ لتغیی ن توجی دیات و حس ة لتح ائل مواجھ م وس و اھ ھ

دة للا ة الوحی الي الطریق یم الع و التعل تقبل ھ ل المس مان لأفض ار و الض زدھ
ي  م ف ة لھ ى وظیف ولھم عل ع و حص ي المجتم ة ف ة الاجتماعی مان مكان لض
ره  امعي و تفكی ب الج اة الطال ن حی ة م ل حلق تقبل یمث ل فالمس وق العم س
ا  ي یراھ تقبلیة الت ورات المس عھ التص ر وبوض ھ بالحاض تقبلھ و التنب بمس

ؤدي  ا ی ھ و غیابھ ار لحیات كلة اختی د مش رار و تع اد الق ي اتخ عوبة ف ي ص ال
ي  اكل الت م المش ن أھ تقبل م ي المس ا ف ي یمتھنھ ة الت ص والمھن ب لتخص الطال
ب  ة الطال دم معرف را لع الي نظ یم الع ي التعل ة ف ن الطلب ر م دد كبی ا ع یواجھھ
ة  ن الطلب ر م درس كثی ث ی تھا حی یقوم بدراس ي س ات الت ة التخصص بطبیع

م  ات دون علمھ تقبل و تخصص ي المس ا ف لون علیھ ي یتحص ة الت بالوظیف
رة  ادي للأس ع الم ا بالوض ھ و إم ل علی ذي تحص دل ال ا بالمع اره إم ون اختی ك
ى  ھ ال ي تؤھل ھ الت ع قدرات ى م ذي یتماش ص الّ ار التخص الي لایخت و بالت
تقبلیة  ورات المس ین التص ھ ب اك علاق دلك ھن یة ول ھ الدراس ي حیات اح ف النج

امعي واخت ب الج وع للطال ذا الموض ي ھ ا وف ھ بھ دي یدرس ص ال اره التخص ی
واھا  ن س ر م وعنا أكث دم موض ا تخ ة لكونھ ة الرمزی ة التفاعلی ى النظری نتبن
ھ  كل لدی ي تتش رین لك ع الاخ ل م امعي یتفاع ب الج ك لأن الطال وذل
لوكاتھ  ن س بھا م ي یكتس ات الت ل و آلی ذا التفاع ن ھ تقبلیة وم ورات مس تص

ن ا ع و م ن المجتم بة م اني المكتس وز و مع ھ رم ي ل ة تعط ئة الاجتماعی لتنش



ل  ى یتحص ة الت ن الوظیف تقبلھ م ي المس ا ف ى بھ ى یحظ ي الأدوار الت ح ف تتض
علیھا أو في مكانتھ الإجتماعیة 

اھروالمجتمع  س الظ ن نف اني م رى تع ي الأخ ة ھ ات العربی و المجتمع
اھرة  ده الظ ن ھ اني م ت تع ى مزال ات الت ذه المجتمع د ھ ري أح الجزائ

ھ ونلا بط بجامع ة و بالض ة غردای اھرة  بولای ذه الظ د ھ وم تواج ظ الی ح
غاردایة

فمن خلال المعطیات نطرح التساؤلات التالیة: 

_ھل تصورات المستقبلیة لطالب الجامعي لھا أثرعلى اختیارتخصص ؟

ب  ص الطال ار تخص ي اختی ا دور ف ة لھ ة الاجتماعی ور المكان ل لتص _ ھ
الجامعي ؟

ة ور المھن ل لتص ب _ ھ ص الطال ار التخص ي اختی تقبلیة دور ف المس
الجامعي؟ 

- الفرضــــــات :2
-للتصورات المستقبلیة للطالب الجامعي أثر على إختیار التخصص-

ب - دى الطال ص ل ار التخص ي إختی ة دور ف ة الاجتماعی ور المكان لتص
الجامعي 

ار الت- ي اختی ف  دور ف رص التوظی تقبلیة و ف ة المس ور المھن ص لتص خص
لدى الطالب الجامعي .

أھمیة الدراسة :-3
تقبلھم - ا و مس تقبلھم عموم ة لمس ة غردای ة جامع ور طلب ى تص رف عل التع

المھني خصوصا .

التعرف كیفیة إختیار تخصص الدراسي لدى الطالب الجامعي .-

تقبل - وع المس رقھم لموض د تط ور عن ة لتص ر المؤسس ف عناص كش
عة من أجلھ .المھني الذي یقصدون الجام

ذي - ص ال ارھم لتخص ن إختی تقبل م ة للمس ة الحقیقی ورات الطلب ف تص كش
لھ مستقبل واعد .



ذه  أن ھ ات ف ي الجامع ة خرج رد وخاص اة الف ي حی ل ف ة العم را لأھمی نط
ة  لال معرف ن خ باب م ریحة الش ى ش وء عل لیط الض د تس ة تری الدراس

ي و  ص الدراس ارھم التخص ي إختی تقبلیة ف وراتھم المس ذي تص ل ال العم
یشغلونھ في المستقبل .

أسباب إختیار الموضوع :-4
أسباب ذاتیة : -4-1

ن - ھ م تقبلیة ل ورات المس ع التص م أض ي  ل ص الدراس اري للتخص د اختی عن
قبل بل اخترتھ على أساس اسم فقط .

عزوف الكثیر من الطلبة عن علم الاجتماع و عن بعض التخصصات -

ض الطلب- ن بع ح م ھ نص وف من ص والتخ ذا التخص ي ھ جیل ف دم التس ة ع
بأنھ لا مستقبل لھ .

رغبة الباحت في التعمق في الموضوع واكتشافھ أكثر .-

أسباب موضوعیة :-4-2

تقبلا ولا  ا مس یس لھ أن ل ات ب ض التخصص ن بع ة م ض الطلب وف بع _ تخ
توجود لھا وظائف .

ن أج- ة م ة مثقف وین نخب ي تك ة ف ة الجامع دى أھمی ى م ولھا عل ل حص
مكانة اجتماعیة في المجتمع و أیضا حصولھا على مھنة . 

ھ - ي حیات امعي ف ب الج ي للطال ص الدراس ار التخص ة اختی دى أھمی م
المستقبلیة .

- أھداف الدراســـة :5
تھدف الدراسة الى مایلي :

یل 1 ة و تحص ارب المنھجی ة و التج ارف العلمی ن المع د م اب المزی _ إكتس
ى إعداد البحوث بدقة و موضوعیة .القدرة عل

_مراعاة الطالب لمیولھ و رغباتھ أثناء إختیاره للتخصص الجامعي .2

ب 3 ذي یرغ ص ال اع بالتخص بل الإقتن ة س ى معرف ة ال دف الدراس _ تھ
الطالب في دراستھ .



اء 4 ب أثن رض الطال ي تعت عوبات الت ن الص ف ع ى الكش ة ال دف الدراس _تھ
إختیاره لتخصص الجامعي .

ب 5 د الطال ذي یری ل ال تقبلیة للعم ورات مس ع تص ى وض ة ال دف الدراس _تھ
ن  تقبل م ي المس ا ف ى بھ ى یحظ ة الت ا المكان تقبل و ایض ي المس ة ف ل فی العم

أجلھا یقوم بإختیار تخصص الجامعي 

المفاھیم الاجرائیة :-6
التصورات المستقبلیة :-6-1

امعي ل ب الج مھ الطال ذي یرس ل ال ورة او التمث ي ص ل ھ ا یتحص تقبلھ و م مس
ي  ا ف ى بھ ي یحظ ة الت ة الاجتماعی ة) و مكان ل ( الوظیف وق العم ي س ھ ف علی

المجتمع .

الطالب الجامعي :-6-2

درات  ن الق ة م ع بمجموع ة و یتمت ي الجامع تھ ف زاول دراس ذي ی رد ال و الف ھ
و الامكانیات العلمیة التي تؤھلھ لمواصلة دراستھ فیھا .

الجامعة :-6-3

ي أع تویات ھ ذا المس ن ھ ة م اه الطلب ا یتلق یم و اخرم ل التعل ى مراح ل
ى  دف ال ة تھ ة و تعلیمی یئیة ، تربوی ة تنش ة اجتماعی ي مؤسس یة وھ الدراس
ة  ة العلمی اج المعرف ي و انت ت العلم ویر البح ة و تط ارات العلمی وین الاط تك

التى تسھم في تطویر و تنمیة المجتمع .

التخصص :الدراسي -6-4

و مایخت ار ھ دد مس ة تح ات علمی ن توجھ ة م ة الجامعی ي المرحل ب ف اره الطال
حیاتھ العلمیة و العملیة .

المكانة الاجتماعیة : -6-5

دور او  تقبلھ ، اي ال ي مس امعي ف ب الج ا الطال ى بھ ي یحظ ة الت ي المكان ھ
المركز االذي یحظى بھ في المجتمع .

المھنة  :-6-6

الجامعي عند إنتھائھ من الدراسة  الوظیفة التي یتحصل علیھا الطالب 



الدراسات السابقة :-7
ت تدر ا كان تقبلیة الا انھ ورات المس ات بالتص ن الدراس د م ت العدی ھا اھتم س

ة  اث المتناول ت الأبح ددت و تنوع د تع ذلك فق ة ، ل ا مختلف ن زوای م
ات الاجتم ا الدراس یة و منھ ات النفس ا الدراس تقبلیة منھ ورات المس ة لتص اعی

ار التخ، وكان رتبط باختی م ت ا ل امعي الا انھ ب الج ن الطال ا ع ص ت أغلبھ ص
ت ا اخ ترط فیھ ة و یش ون مطابق ا ان تك ابقة أم ات الس ي و" الدراس لاف الدراس

میدان الدراسة "وھو ما لم نحصل علیھ في ھذه الدراسة .

- 1 الدراسة الاولى :7-

اسم ولقب وعنوان الدراسة:

ت ورات المس ي ، التص ة زروال درس لطیف ق المتم دى المراھ ة 1قبلیة ل دراس
میدانیة بأربعة ثانویات بولایة وھران .

تساؤلات الدراسة: 

كیف یتصور المراھق مشروعھ المستقبلي وعلى اي أساس من القیم ؟

روع  ة بالمش ورات الخاص ات التص ي محتوی درس ف ؤثر التم د ی ى أي ح إل
المستقبلي ؟

اییر  ور بمع ذا التص رتبط ھ د ی ى أي ح يإل رة ف اعي المنتش اح الاجتم النج
الوسط الجزائري ؟

یة  ة المدرس رف المؤسس ن ط ة م ة الممنوح ق المعرف ور المراھ ف یتص كی
وكیف یؤثر ذلك على تصوراتھ المستقبلیة ؟

تقبلیة  اریع المس دد للمش نس كمح ر الج ار متغی ن إعتب د یمك ى أي ح إل
تقبلیة  عیات مس ة وض ة أدوار و أی المراھقین ؟ أی ة ب ا الخاص ح إلیھ یطم

ا  ا أو إنقطاعھ ن ثماثلھ ر ع د تعب ى أي ح ا وإل ورا و إناث ون ذك ن عالمراھق
النمادج الإمتثالیة التى تتیحھا المؤسسات الإجتماعیة ؟

الفرضیات الدراسة :

اح  اییر النج درس بمع ق المتم دى المراھ تقبلیة ل ورات المس دد التص _تتح
الإجتماعي الخاصة بالمجتمع الجزائري 

، تخصص علم النفس ، مستوى التصورات المستقبلیة لدى المراھق المتمدرسلطیفة ، زروالي 1
م2010-2009دكتوراه جامعة السانیا ، وھران ،



دد ا ق _تتح ربط المراھ ذي ت ة ال ة العلاق تقبلیة بطبیع ورات المس لتص
بالمعرفة التى یتلقاھا خلال تمدرسھ 

ق  تقبلیة للمراھ ورات المس ة التص د طبیع ي تحدی نس ف ر الج دخل متغی _یت
المتمدرس لإختلاف الأدوار و الإنتظارات لكل من الذكر و الإنات 

ذات ق ال یرورة تحقی ن س تقبلیة ع ورات المس ر التص ق تعب دى المراھ ل
المتمدرس 

د  ة الرائ ران ( ثانوی ة وھ دة بولای ات متواج أربع ثانوی ة ب ت الدراس اجری
راج  انیا–ف وھراني -الس رز ال ن مح ة اب ري –وثانوی ي المق ة –ح ثانوی

ن  ون م ة تتك ت العین وة  وكان ة ببطی ین البی ة ع ادر و ثانوی د الق ده عب 188ع
إناث) 98ذكور و 90تلمیذا  (

دت ال تخدمت  اعتم ي اس في و الأدوات الت نھج الوص ى الم ة عل دراس
الملاحظة والمقابلة و الإستمارة.

نتائج الدراسة :

ة و - ة مھن وى لممارس ة قص ا ) أھمی ورا و إناث ون (ذك ولي المراھق ی
ة  ون المھن ى ك ذا المعط ر ھ اعي. یفس اح الإجتم ار للنج ا كمعی اح فیھ النج

ة و تح تقلالیة المادی را للإس ر مؤش ن تعتب ن الحض ال ع ذات و الإنفص ق ال ق
العائلي و الذخول بكل جدارة إلى عالم الراشدین .

ا  ل حالی ة لأن العم ة الجامعی لة الدراس راھقین مواص ة الم ح غالبی _یطم
توى و  ین المس ل تحس ن أج ة م ھادات الجامعی ن الش ر م ب الكثی بح یتطل أص

ن ال ھ م اتھم ولأن ن تعلیق ر م ب الكثی ة حس ارات عالی اب مھ اد إكتس عب إیج ص
عمل بمستوى أقل من الجامعي .

ة  ة عالی وة إجتماعی ى بحظ ة و تحظ ن جامعی ا مھ ي كلھ ذة فھ ن المحب ا المھ أم
"طبیب" " قائد في الجیش " " صحافي " .

د  ذكاء یع ون أن ال رى المراھق اعي ، ی اح الإجتم ل النج ص عوام ا یخ _فیم
لاقي .عاملا أساسیا في أي نجاح إجتماعي یأتي بعد العامل الأخ

ة  ة و المعرفی ة الثقافی دركون الوظیف راھقین لا ی احقة للم ة الس _الأغلبی
ابع  اط ذو ط و إرتب تقبل ھ ة و المس ین المدرس ا ب اط م ة. فإرتب للمدرس
ال  رد الانتق و مج ذ ھ ن التلامی ة م ھ الفئ بة لھات م بالنس اتي .المھ مؤسس



وة اجتماع ة ذات حظ ى مھن ھ ال ھادة تؤھل ى ش ة عل ي النھای ول ف ة للحص ی
عالیة .

ة  ة الخاص د الوظیف دم تحدی ا و ع ة ذاتھ ى للمعرف فاء معن دم إض _إن ع
حریة و العلاق ة الس ین العلاق ا ب أرجحون م راھقین یت ل الم ة جع ة بالمدرس

حریة  فة س من وبص ة تض أن المدرس رى و ك بعض ی بة لل ائلیة . فبالنس الوس
حریة بالمدرس ة الس ذه العلاق ق ھ دة . تتراف ة جدی ى مھن ل ال ة ة بعلاالتوص ق

تخیلیة للمھنة بوصفھا المھنة ذات حظوة عالیة .

ي  ة ھ ة و بالمدرس ة بالمعرف راد العین ا أف ى یربطھ ة الت ة عإذا إن العلاق لاق
ة .تع ة المعاش روف الاجتماعی ن الظ ر ع ا تعب ذلك لكونھ ا ك ة انھ ر إجتماعی ب

ة  ن الحاج ة ع ة و المھن ابین المدرس ون م جھا المراھق ي ینس ة الت يوالعلاق ف
نفس الوقت عن الصعوبة في التوصل الى مھنة تتیح حیاة كریمة .

ص إلا أن  ن التخص ون ع ونھم راض ى ك ین عل اق الجنس ن إتف رغم م فب
دة  م ع من لھ ص یض ون التخص ون لك ذكور راض ف .فال ررات تختل المب

ي ،  تقبل المھن ة للمس م خاص بة لھ م بالنس ة أو لأن المھ ارات مھنی ا باختی ینم
بكون المواد التي یدرسنھا ھي مواد ممتعة .تبرر الإناث رضاھن

تعقیب عن الدراسة:

ور و التص ر وھ س المتغی اول نف ا تتن تنا لانھ ع دراس ة م ذه الدراس ق ھ ات تتف
ل ت تنا ب ھ دراس ا تناولت ده كم م یأخ ر ل ذا المتغی تقبلیة الا ان ھ ھ المس ن مناول

اھیم  ي المف ة ف ذه الدراس ن ھ تفدنا م ا اس رى الا انن ر اخ ة نظ یة الاساسوجھ
وفي بعض التحلیلات لجداول 

- 2 الدراسة الثانیة :7-

اسم ولقب وعنوان الدراسة:

و  اء نح ھ الأبن ي توجی رة ف وان " دور الأس ي عن ره زروق ب وخی ماء الطی أس
ة  ة بجامع ة میدانی ة دراس ة الجامع ر طلب ة نظ ن وجھ امعي م ص الج التخص

1قاصدي مرباح ورقلھ 

تساؤلات الدراسة :

دور الاسرة في توجیھ الابناء نحو التخصص الجامعي من وجھة نظر "أسماء و زروقي خیرة ، الطیب1
،تخصص علم الإجتماع التربوي ، مستوى ماستر ، جامعة قاصدي مرباح ، ورقلة ، الطلبة الجامعة "

م2012-2013



ل للأس ر _ ھ ة نظ ن وجھ اء م امعي للأبن ص الج ار تخص ي إختی رة دور ف
طلبة الجامعة ؟

امعي  ص الج ار التخص ي إختی رة ف ي للأس توى التعلیم ؤثر المس ل ی _ ھ
للأبناء من وجھة نظر طلبة الجامعة ؟

امعي  ص الج ار تخص ي إختی رة ف ة للأس عیة الإجتماعی ؤثر الوض ل ت _ ھ
للأبناء من وجھة نظر طلبة الجامعة ؟

یات الدراسة :فرض

ر  ة نظ ن وجھ امعي م ص الج و التخص ا نح ھ أبنائھ ي توجی رة دور ف _ للأس
طلبة الجامعة 

اء  امعي للأبن ص الج ار التخص ي إختی رة ف ي للأس توى التعلیم ؤثر المس _ ی
من وجھة نظر طلبة الجامعة 

امعي  ص الج ار التخص ي إختی رة ف ة للأس عیة الإجتماعی ؤثر الوض _ ت
طلبة الجامعة للأبناء من وجھة نظر

تخدمت   ي اس في و الأدوات الت نھج الوص ى الم ة عل دت الدراس اعتم
الملاحظة والمقابلة و الإستمارة 

ة  انیة و الإجتماعی وم الانس ة العل ة كلی ة طلب ملت الدراس ا(97ش 53طالب
ذكورا)44إناثا   

نتائج الدراسة :

ن د امعي ولك ص الج و التخص اء نح ھ الأبن ي توجی رة دور ف ا للأس ورھ
یقتصر على مساعدتھم في الاختیار دون أن تفرض علیھم خیاراتھا 

اھمة  د مس ي تحدی ما ف املا حاس یس ع رة ل ي للأس توى التعلیم ا أن المس كم
وثین  ة المبح ار أغلبی د أش اء وق امعي للأبن ص الج ار تخص ي إختی رة ف الأس
ع  ب م ا یتناس اتھم بم ار تخصص ي إختی اعدتھم ف رھم مس ى أس ب عل ھ یج أن

تھمو رغباتھم میولا

اھمة  د مس ي تحدی ما ف املا حاس ت ع ة للأسرلیس عیة الإجتماعی وأن الوض
وثین  ارأغلبیة المبح د أش اء و ق امعي للأبن ص الج ار التخص ي إختی رة ف الأس
رب  ى ق ة الت ي الجامع د ف ھ متواج ا لأن یھم تخصص رض عل م تف رھم ل أن أس



د ر متواج ھ غی ھ لأن ون فی انو یرغب ا ك وا تخصص دینتھم أو رفض ي م ف
الجامعة القریبة من مدینتھم .

التعقیب عن الدراسة :

ھ ص الا ان ار التخص ر إختی ي المتغی تنا ف ع دراس ة م ذه الدراس ق  ھ ان تتف ك
تقبلیة  ورات المس دنا التص ن أخ رة ونح ر الأس ة نظ ن وجھ ار م ذا الاختی ھ
یلات  یرات و التحل ض التفس ات و بع ض المعلوم دنا بع ا أخ لكنن

ن   یولوجیة م تمالسوس اء الاس ي  بن اعدتنا ف ا س داني و ایض ب المی ارة الجان
البحث .

الدراسة الثالثة :3-7-

اسم ولقب وعنوان الدراسة :

روع  ة للمش ثلات الاجتماعی وان "التم وفي بعن ده ع نوف و ماج ب ش زین
امعي"  ب الج دى الطال ي ل ة 1المھن ن طلب ة م ى عین ة عل ة میدانی دراس

قاصدي مرباح ورقلة  .

دراسة :تساؤلات ال

دى  ي ل روع المھن ثلات المش اء تم ي بن ریة ف ئة الأس اھم التنش ف تس _كی
الطالب الجامعي ؟

د ي ل روع المھن ثلات المش اء تم ي بن ة ف ات الإجتماعی اھم العلاق ف تس ى _كی
الطالب الجامعي ؟

دى  ي ل روع المھن ثلات المش اء تم ي بن امعي ف وین الج اھم التك ف یس _كی
الطالب الجامعي ؟

ة بدون فرضیات ھذه الدراس

ة الآدا ن كلی ل م امعیون بك ة الج ن الطلب ة م ى عین ة عل ذه الدراس ت ھ ب طبق
ادة  ا وم الم ا و عل وم التكنولوجی یة ، العل وم السیاس ات و العل ةواللغ ن لممثل م

طالب جامعي 217

، تخصص التمثلات الإجتماعیة للمشروع المھني لدى الطالب الجامعيشنوف زینب و عوفي ماجدة ،1
م2012/2013ع ، مستوى ماستر ، جامعة قاصدي مرباح ، ورقلة ، علم الاجتما



نتائج الدراسة :

ادئ و  ن المب ة م رس مجموع ق غ ن طری ریة ع ئة الأس ق التنش اھمة نس _مس
.ثلة في كیفیة تحمل المسؤولیة و الحریة إتخاذ القرارات القیم و متم

ارب و  ن تج تفادة م لال إس ن خ ة م ات الإجتماعی ق العلاق اھمة نس _مس
خبرات كل من الأصدقاء و الأقارب و الأساتذة 

ات  ة دور الخرج لال أھمی ن خ امعي م وین الج ق التك اھمة النس _مس
ختلف التخصصات المیدانیة التى یقوم بھا الطالب الجامعي في م

التعقیب عن الدراسة  :

ة  دت المھن ا اخ ي ابعادھ ا ف ة إلا انھ ذه الدراس ع ھ تنا م ق دراس م تتف ذلك لل
تمار اء الاس ي بن ا ف یرات و ایض یلات و تفس ض التحل ي بع ا ف تفدنا منھ ة اس

الدراسة .

ابعة : الدراسة الر-7-4

اسم ولقب وعنوان الدراسة :

الطلبة الجامعیین لفرص الشغل بعد التخرجعزیز سامیة بعنوان توقعات

1طلبة ما بعد التدرج بجامعة قاصدي مرباح ورقلة نمودجا 

تساؤلات الدراسة  :

د  ة بع غل المتاح رص الش درج لف د الت ا بع ة م ة نھای راف طلب اھو إستش _م
التخرج ؟

_ھل برامج التعلیم الجامعي تواكب متطلبات و إحتیاجات سوق الشغل ؟

آلیات خاصة للجامعة في استكشاف حاجة سوق الشغل ؟_ھل ھناك 

ي  دى خریج غل ل رص الش نع ف ل ص ن أج ادرة م اك روح المب ل ھن _ھ
الجامعة الجزائریة ؟

ة  ملت الدراس وم 30ش وم و عل ة العل تویات كلی ف المس ي مختل ب ف طال
المادة و التكنولوجیة و كلیة العلوم الإنسانیة و الإجتماعیة 

،تخصص علم الاجتماع ، مستوى توقعات الطلبة الجامعیین لفرص الشغل بعد التخرجعزیز سامیة ، 1
م2009/2010ماستر ، جامعة قاصدي مرباح ، ورقلة ، 



نتائج الدراسة :

وق  ات س ات و إحتیاج ب متطلب الي لا تواك یم الع رامج التعل اث أن ب _إثب
یكي  ار الكلاس ي الإط درس ف ى ت ات الت رامج و التخصص ة الب غل خاص الش

د .-م-إلا أن الجامعة الجزائریة ، عرفت تغیرات جدیدة من بینھا نظام ل

ات  ن طلب منھ م ا یتض غل و م وق الش اف س ي إستكش ة ف ات المتبع _الآلی
لشغل و من خلال إجابة المبحوثین .لفرص ا

ب  اد مناص ي إیج ومي ف ف العم ى التوظی ط عل اد فق رورة الإعتم دم ض _ع
ز  ات و المراك ن الجامع ریج م باب الخ ة للش جیع الدول ذلك تش غل وك ش

الجامعیة .

التعقیب عن الدراسة :

ل ل القلی ر ب كل كبی ت بش ن لیس ة ولاك ذه الدراس ع ھ ب م تنا تص ت دراس كان
ذلك ا ل لمنھ ي تحلی ث و ف تمارة البح اء الاس ي بن ا ف یلا علیھ دت قل اعتم

بعض الجداول و تفسیرھا .

المقاربة السوسیولوجیة :–8
رد  ھ الف ون فی ذي یك ل ال ة التفاع ى "عملی ة إل ة الرمزی وم التفاعلی یر مفھ یش
ة و  اتھم الكامن اتھم و رغب رین و حاج ول الآخ ال بعق ة و إتص ى علاق عل

1دافھم "وسائلھم في تحقیق أھ

أھم مرتكزاتھا مایلي :

وز و ال-أ یة أن الرم لمة رئیس ن مس د :"م ت می ورج ھرب ق ج اني :ینطل مع
ا و دلالا ا معانیھ وز لھ لال رم ن خ ره م ع غی رتبط م ال ی ائن فع ان ك ا الإنس تھ

یغة  ھ ص في علی تركة یض ة مش ز لغ بح الرم دما یص تقبل و عن دى المس ل
عملیة التفاعل .الطابع الإجتماعي الذي یكتسبھ من خلال 

122، ص0082،دار الجسور ، الجزائر ، 1،طمدخل الي علم الإجتماعحامد خالد ، 1



ات و -ب اعلات االتوقع ن التف ة م ن مجموع ارة ع و عب ع ھ لوك : المجتم لس
لال  ن خ ھا م رتبط ببعض ات ت ن جماع ون م ائھا ،و یتك ین أعض تم ب ي ت الت

لوك و ینتس تظم الس رتبطھم ، وین ي ت ات الت اعلین و العلاق راد الف ن الأف ق م
ھم  ع بعض اعلھم م لال تف ن خ اس م ات ، فالن لال التوقع رفون خ یتص

لوك ة س دى مطابق ون م ذا یراع م بھ رین ، فھ ا الآخ ي یتوقعھ ة الت ھم بالطریق
ة المخت نظم الإجتماعی ات و ال ي المؤسس دث ف ى تح لوكیة الت اط الس ة للأنم لف

.

بب -ج تمراره بس اءه و إس ى بق ع عل افظ المجتم ل :یح الأدوار و التفاع
ق ال ن طری بة ع لوك المكتس ات الس تلاك آلی اس إم درة الن ئة مق تنش

ذا  ائج ھ م نت ن أھ ا ، وم ات و المعانیھ م الكلم ة و فھ إمتلاك اللغ ة ك الإجتماعی
ل  ل یتعام یر الطف ة أن یص ذاتي ، أي كیفی وعي ال ى ال ول ال ي الوص ر ھ الأم
اقي  ع ب رف م ف یتص ا كی ھ ، وایض رتھ من ع أس اذا تتوق رتھ و م ع أس م

1الجماعات 

تقبل ورات المس ة تص أن دراس ح ب بق یتض ا س لال م ن خ ة م دى الطلب یة ل
ة  ور التفاعلی لال المنظ ن خ ص م ار التخص ھ بإختی امعیین و علاقت الج

ذاتي و ال وعي ال ى ال ة عل ھ ،القائم تقبلیة لحیات رة مس ي نظ ة، ھ ل الرمزی تفاع
اع  زم بإتب و مل ذلك ھ یومھنیة . ول ة و السوس ع  الأدوارالإجتماعی م

ھ ،بح ھ تطلعات ق  ل ي یحق ادیمي ، الت ي و الأك ص العلم ون التخص ث تك ی
متقاربة لمنظوره التصوري القبلي و المرجعي . 

المنھج الدراسة :–9
ذلك  ة ، ف ة وھادف ة علمی اھرة بطریق ة ظ ث دراس تطیع أي باح ي یس لك
ي  ة الت وع الطریق د ن ك بتحدی ة. وذل وات العلمی اع خط ھ إتب ي من یقتض
ي  مى ف ا یس و م ة وھ وع الدراس اھرة و موض ة الظ ي مواجھ یتبعھا ف س

وم ا ة العل لوب أو الطریق ى الأس ذل عل ذي ی ث ال نھج البح ة بم لإجتماعی
2الواقعیة ،التي یستعین بھا الباحث لمواجھة مشكلات بحثھ في أي دراسة

126-125حامد خالد ، نفس المرجع، ص 1
، مكتبة النھضة الشرق ، القاھرة ، مصر ، 1،طاسس البحث الإجتماعي عبد الوھاب ابراھیم ، 2

39م،ص1985



ن  ة ع ث للإجاب لكھا الباح ي یس ة الت و: "الطریق ة ھ ورة عام المنھج بص ف
ة  ھ : " مجموع ا بأن رف أیض ث "، و یع وع البح ا موض ي یثیرھ ئلة الت الأس

1لخطوات التي یتبعھا الباحث بغیة تحقیق بحثھ"العملیات وا

یع  إختلاف المواض ف ب اعي تختل ي الإجتم ث العلم اھج البح وإن المن
ى  اء عل وع، وبن ة الموض ن طبیع ا م ا إنطلاق ا معین ار منھج تم إختی الي ی وبالت
ى  ي ال ة تنتم ا أن الدراس ا ، و بم ى بلوغھ ث ال عى الباح ي یس داف الت الأھ

فیة التح ات الوص نظم الدراس ي و م كل علم یر بش ت التفس د فرض ة. فق لیلی
2من أجل الوصول الى أغراض محددة لظاھرة أو مشكلة إجتماعیة

نھج  اره الم في بإعتب نھج الوص ا الم د إخترن ا فق ة بحثن را لطبیع ذا ونظ وبھ
ة  ة دقیق د و متابع و رص في ھ نھج الوص تنا ، و الم م لدراس ب والملائ المناس

ة ك ین بطریق دث مع اھرة أو ح ة أو لظ ة معین رة زمنی ي فت ة ف ة أو نوعی می
ى و  ث المعن ن حی دث م اھرة أو الح ى الظ رف عل ل التع ن أج رات م دة فت ع
ع و  م الوق ى فھ اعد عل ات تس ائج و تعلیم ى نت ول ال مون و الوص المض

3تطویره

ات  ى معلوم ز عل ل المرتك الیب التحلی ن أس لوب م ھ : أس ا بأن رف أیض ویع
و اھرة أو موض ن ظ ة م ة و دقیق رات كافی رة أو فت لال فت ن خ دد م ع مح

ا  یرھا بم م تفس ة ث ائج علمی ى نت ول عل ل الحص ن أج ك م ة ، وذل ة معلوم زمنی
.4ینسجم مع المعطیات الفعلیة لظاھرة

ي  ات الت ائق و البیان ع الحق و جم في ھ نمھج الوص تخدام ال ن اس دف م والھ
ة  ات الخاص ض الأراء ووجھ یة و بع ات الشخص ول بیان ور ح تتمح

إتجاه تخصصھم الجامعي .بالمبحوثین

،دیوان المطبوعات 3،طتدریبات على منھجیة البحث العلمي في العلوم الإجتماعیةزرواتي رشید ،1
176م،ص2008،الجامعبة ، قسنطینة ،الجزائر

م، 2003، دار النھضة العربیة ، بیروث ، لبنان ،4، طتصمیم البحوث الاجتماعیةالساعاتي حسین ، 2
119ص

، دار صفاء للنشر و مناھج و أسالیب البحث العلميعلیان ربحي مصطفى ،غنیم عثمان محمد ، 3
43م،ص 2000التوزیع ،عمان ،الاردن ،

البحث العلمي (القواعد و المراحل و التطبیقات )، دار وائل للنشر ، بیدان محمد وآخرون ، منھجیة4
46م ،ص 1999الاردن ،



تقنیات المستعملة :-10
ي ة الت ن الادوات المنھجی ة م تعانة بمجموع اعي الاس ت اجتم ل بح ب ك یتطل

ی ا و تفس ل تحلیلھ ع ، لاج ن الواق ة م ائق المیدانی ع الحق ي جم تخدم ف رھا تس
للحصول على نتائج تتعلق بالظاھرة الاجتماعیة المدروسة .

ي د دنا ف د اعتم ھ ، فق ةوعلی ي الملاحظ ات ھ ض التقنی ى بع ذه عل تنا ھ و راس
المقابلة و الاستمارة 

الملاحظة : 

فة  ا بص ة م اھدة مجموع ي مش ادة ف تعمل ع ي تس رة للتقص ة مباش ي تقنی وھ
ف  م المواق ل فھ ن أج ة م ات كیفی د معلوم دف أخ ك بھ رة وذل مباش

لوكات ات ال1والس ع البیان ة لجم وث المیدانی ي البح ة ف تخدم الملاحظ ي وتس ت
ع  ن أدوات جم أداة م ة ك ة الملاحظ زداد أھمی ن ت ا ع ول علیھ ن الحص یمك
یھم  ھ إل ي توج ئلة الت ن الأس ة ع راد للإجاب ة الأف زداد مقاوم دما ت ات عن البیان
ر  ث و تعتب ع الباح اونھم م دم تع حیحة أو ع ة الص ة الاجاب ي حال ة ف و خاص

ك الت ة تل ات خاص ع البیان ي جم یة ف ائل الأساس ن الوس ة م ي لا الملاحظ
. 2یمكن جمعھا عن طریق الاستمارة أو المقابلة 

ن  ي لا یمك ات الت ع البیان ة لجم وث المیدانی ي البح ة ف تخدم الملاحظ و تس
ن  ا لا یمك ة ، كم ة و الكیفی ة النظری ق الدراس ن طری ا ع ول علیھ الحص

3جمعھا أو بصعب في الاستمارات ، المقابلات أو الوثائق و السجلات

المقابلة : 

ي أد ائم ھ ث ق ین باح ھ ب ا لوج ي وجھ وار لفظ ي ح ات وھ ع المعلوم اة للجم
ى  ول ال دف الوص رین بھ خاص آخ ة أش خص أو مجموع ین ش ة وب بالملاحظ
یلة أو  ي وس ة ، فھ داف الدراس ق أھ ل تحقی ن أج ین م ف مع ة أو موق حقیق

أسلوب میداني لجمع البیانات .

م 2004، دار الكتاب الحدیث ، الجزائر ، منھجیة البحث العلمي في العلوم الاجتماعیةزرواتي رشید ، 1
148ص

و التوزیع ، قسنطینة ، ، دار بھاء الدین لنشر محاضرات في علم الاجتماع التربیةزرارقة فیروز ، 2
18م ، ص2008الجزائر ، 

موریس انجرس ، منھجیة البحث العلمي في العلوم الانسانیة (تدریبات علمیة )، ترجمة صحراوي 3
148، ص2000، دار القصة للنشر ، الجزائر ،2بوزید وأخرون ، ط



ین البا ر ب ال مباش ة إتص ن عملی ارة ع ي عب ة ھ اعدیھ إذن فالمقابل ث و مس ح
رى ،  ة أخ ن ناحی ارة م ة مخت ردات عین وثین أو مف ین المبح ة و ب ن ناخی م
ى  ة إل ر المقنن ة أو غی ئلة المقنن ن الاس ة م رف الاول جمل ھ الط ث یوج حی
ا  ا و تفریغھ دف مراجعتھ ات بھ دون الاجاب جل أو ت د تس اني ، وق رف الث الط

ا ن المج ر م ي كثی ة ف تخدم المقابل د ، وتس ا بع فھا فیم ل ووص اة مث لات الحی
1التربیة ، الطب ، الصحافة ....الخ

:الاستمارة

تعمل إزاء  ي ، تس ي العلم رة للتقص ة مباش ا تقنی ى أنھ وریس عل ا م یعرفھ
دف  ي بھ حب كم ام بس ة ، والقی ة موجھ تجوابھم بطریق مح باس راد وتس الأف

2إیجاد علاقات ریاضیة ، والقیام بمقارنات رقمیة

ن ة م ھ مجموع ى ان رف عل عھا وتع تم وض ین ، ی وع مع ول موض ئلة ح الاس
د  لیمھا بالی ي تس د ، أو یجى ین بالبری خاص المعنی ل للاش تمارة ترس ي اس ف

.3تمھیدا للحصول على أجوبة للأسئلة الواردة فیھا

تحتوي استمارة البحث على النحو التالي : 

المحور الاول : بیانات الشخصیة 

عیة ودورھا في اختیار التخصصالمحور الثاني : تصور المكانة الاجتما

المحور الثالث : تصور المھنة ودورھا في اختیار التخصص

المحور الرابع : اختیار التخصص

الجامعیة للدراسات ، لبنان ، المؤسسةأسالیب البحث العلمي في علم الاجتماعالزیباري طاھر حسو ، 1
136م ،ص2011، 
204موریس انجرس ، مرجع سابق ، ص 2

ات محمد محمودبوحوش عمار 3 حث العلمي و طرق ، ،و الذنی حثإعدادمناهج ال ، الدیوان 4، ال
ة،الجزائر ،  66م، ص2007المطبوعات الجامع



الفصل الثاني   



تمھید :
انشغل الإنسان بالمستقبل منذ نشأتھ على الأرض ،حیث كان یمثل لھ المجھول من حلقات 

الماضي ،الحاضر ،المستقبل ) لذلك إقترن تفكیره بالخوف منھ و الرغبة في الزمن الثلاث (
التنبؤ بھ و معرفة مایحملھ لھ .

من خیر أو شر ، ویتجلى الإھتمام بھا المستقبل من خلال الإعداد لھ ، بتھیئة السبل التى 
صول على تكفل لھ حیاة مستقرة و واعدة كذلك التخطیط لھ من أجل التأثیر فیھ ، بغیة الح

مالا یضر المرء بل یفیده فقط . ولعل قدرة الفرد على التأثیر غلى البیئة من خلال 
التطورات العلمیة و الانفجار المعرفي ، أنقصت من حدة ھذه المفاجآت المستقبلیة في جمیع 
الجوانب و المجالات لتبقى النواحي أخرى من الحیاة (كالحیاة المھنیة و الدراسیة ...) لأنھ 

ببساطة إذا تحكم المرء في بدایة مشواره الدراسي بالتحصیلھ على الباكلوریا و الإندماجھ و 
في العالم الجامعي مثلا فإنھ سیتحكم فیھ بعد تخرجھ ، لتمتلكھ ھواجس عدیدة كالتخوف من 
البطالة و التخوف من الفشل و بالتالي التخوف من الغد و المستقبل عموما و تكون لھ 

المستقبل قد یمیزھا التفاؤل و قد یسیطر علیھا التشاؤم تصورات خاصة ب

فما ھو التصور ؟ وما ھو المستقبل ؟ ھذا ما سنتطرق لھ في ھذا الفصل لتوضیح معنى 
التصورات المستقبلیة 



_ مفھوم التصور :1

لغة :-1-1
، قال تعالى 1تصور الشيء اي تمثل الشيء اي ضربھ بالمثل شيء بفلان تصور لھ-

أرسلنا إلیھا من روحنا فتمثل لھا بشرا سویا ...":"ف

2تصور الشيء اي تشخیص لھ ، تمثل لھ-

اصطلاحا :-1-2
max veberتعریف ماكس فیبر -

ھو مضي تقلیدي مأخود من الفلسفة و كلمة تصور أو تمثل في معناھا الأصلي ھي 
ي ضمیر مجموعة أفكار و صور و أراء و تنظیم المعارف وھي حاضر نوعا ما ف

3الإنساني

تعریف دینیس جودلات :-

ھي مجموعة التصورات لعدة مواضیع أو ظواھر معینة لمجتمع معروف ، وھو عرض 
الآراء و الصور و أفكار حاضر في فكر الإنسان یسیرھا الإدراك الفكري للواقع 

4الإجتماعي

التربوي مثلا ، في یعتبر التصور مصطلحا حدیث الظھور إذ لم یبرز إلا حدیثا في الخطاب
حین نجده كفكرة قدیما جدا في نشأتھ .فمن خلال دراستھ للمعرفة و المدركات المعرفیة بین 

) بأن أفكارنا سجینة البنیات الذھنیة ، Emmanuel kant1804_ 1724الفیلسوف (
.5وأن الحقیقة في الذات ھي مسألة صعبة المنال

كیة و نظریة فتحت مجالا واسعا ذا اتجاھین : فكانت ھذه التصریحات بمثابة ثورة كوبرنی
اتجاه خاص بالتصورات الذھنیة المعالجة من طرف علم النفس المعرفي و آخر خاص 
بالتصورات الاجتماعیة المعالجة من طرف التاریخ و علم النفس الاجتماعي و علم 

الاجتماع تحث اسم الذھنیات أو الإیدیولوجیات .

، المؤسسة الوطنیة للكتاب ، الجزائر ، 7، طالقاموس الجدید للطلابعلي بن ھادیة وآخرون ، 1
، ص1991

117، منظمة العربیة لتربیة ، بدون سنة ، ص المعجم العربيتألیف مجموعة من اللغوین العرب ، 2
69م ،ص1986،مكتبة بیروت ، لبنان ،معجم مصطلحات العلوم الإجتماعیةأحمد زكي بدوي ، 3

4 DENIS JODELETE , LES REPRESENTATION SOCIELS , PUF PARIS ,1989 ,P 222
5 Maache y et all, séries de conférences sur la représentions social, les Edition
de LUMC, Algérie, 2002 ,P 03



بعة عقود الأخیرة كل أرضیات العلوم الأنسانیة باختلاف وحاصر مفھوم تصور في الأر
طبیعة دراستھا ، وصار ھذا المصطلح بالنسبة لعلم الاجتماع و علم النفس الاجتماعي و 

1مؤخرا الدیداكتیك فرس معركتھم على حد وصف

، ونظرا لما یحوي التصور في طیاتھ من معان و مفاھیم أخرى ( كالصورة ، الإتجاه
،...) ظل غامضا رغم الأھمیة الممنوحة لھ .الإدراك 

فقد تعددت مفاھیم المصطلح ، وإختلفت بتعدد العلماء و إختلاف أزمنتھم واتفق أھل المنطق 
على أن التصور ھو عملیة تجریدیة محضة ، وقد فسرت صورة شخص لشيء ما بأنھ 

ھذا NOBERT SILLAMYأصبح لھذا الأخیر صورة عن ھذا الشيء كما عرفھ 
لمصطلح في معجمھ على أنھ :"فعل إرجاع شيء إلى العقل ولیس مجرد صورة بسیطة ا

2للواقع بل ھو بناء عقلي "

من ھنا یتضح لنا أن التصور لیس عملیة اعادة انتاج بل نشاط فعلي لإعادة بناء ویرى 
موسكوفینشي أن تصور الشيء ھو إعادة إظھار ھذا الشيء للوعي مرة ثانیة رغم غیابھ في 

.أما من الناحیة الإجتماعیة فقد عرف التصور بأنھ إنتاج تعبیر عن نفسیة أو 3ال ماديمج
ذھنیة الفرد البشري ، أو أنھ نتاج یعبر عن كائنات أو الأشیاء لھا وجود في ثقافة المجتمع 

.وھذا قد تجسد من خلال نظرة دوركایم لمفھوم التصورات 4أو جماعة إجتماعیة معینة
رحھ مند أكثر من قرن ، فیما أن الجماعة الاجتماعیة (المجتمع ) تمثل الجماعیة  الي ط

الوحدة القاعدیة لھذا العلم .فقد تم اعتبار التصورات الجماعیة أشكالا عقلیة مجتمعیة ، لھا 
دیمومة تستمر لأجیال ، فبالرغم من اعتراف دوركایم بالتصورات الفردیة فقد رأى بأن 

یبقى سلبیا ، فھي غیر ذات أھمیة كبیرة لأنھا محدودة في دورھا في التصورات الجماعیة
الزمن ( تختفي باختفاء صاحبھا ) و لانھا لا تعكس جیدا التصورات الجماعیة التي تخضع 

. 5لقوانین جماعة مختلفة 

1 Hadef A, LES REPRESENTATION QU’ONT LES FORMATION DES OBJECTIF DE
FORMATION DES ENSEIGNANT DU CYCLEMOGEN, thèse de magister sous la
direction de Arroug Lakhdar, UMC,1997
2 Sillamy N, dictionnaire encyclopédique de psychologie, L Z, paris ,1980
3 Moscovici S , La Psychanalyse son image et son public ,4eme ed ,PUF , Paris, 1972,

p55
68م ، ص 1998الجدید للطباعة والنشر ، دار البیضاء ، الجزائر ، ،الطفل و المجتمعأحمد أوزي ، 4

5 ROUSSIAU N, BONARDI C, LES Représentation SOCAILES, DUNOD, PARIS ,1999
, P10-12



1969ان التصورات الاجتماعیة و ما تنتجھ من تصرفات ھي أفكار قدیمة و ما ھي سنة 
من خلالھا قام موسكوفیتشي بإعادة تشكیل مفھوم التصورات الا فرصة التجدید التي

الجمعیة لدركایم .وھذا بغرض خلق وسیلة أكثر تكیف مع تنوع و إختلاف التصورات 
.1المنظمة للعلاقات الرمزیة داخل المجتمعات الحدیثة

ظریةو التصور الاجتماعي أو الجماعي ظھر كمفھوم في العلوم الاجتماعیة في حین الن
طورت و اتضحت أكثر في علم النفس الاجتماعي مع موسكوفیتشي ت

اختلافا بین مفھوم التصورات الفردیة و التصورات الجمعیة ، لان دوركایمفحیث رأى 
الأول یرتبط بالمسارات الذھنیة للأفراد ،فلا علاقة لھ بالمجتمعات المشتركة و التقلیدیة 

جتماعیة شكلا من أشكال المعرفة الخاصة من جھتھ بأن التصورات الاموسكوفیتشي،رأى 
بالمجتمع ( انطلاقا من اھدافھ المتمثلة في فھم و تحلیل كیف أن العلم بإمكانھ إجراء تغیرات 

" جودليو تحولات على المجتمع من خلال المعنى المشترك . وھذا مایوافق ما ذھب إلیھ "
بنیة اجتماعیا و المشتركة بین حیث وصف التصورات الاجتماعیة بأنھا نوع من المعرفة الم

الأفراد ، لھا طابع الممارسة المھنیة و تھدف الى بناء واقع أو حقیقة مشتركة أو متقاسمة 
2بین فوج الاجتماعي 

دمج تكي فالفرد من خلال تلقیھ للمعارف و المعلومات یقوم بجملة أو سلسلة من العملیات
.اصا ... بعدما یعطیھا معنى نھائیا و خمع شخصیتھ و قیمتھ و إیدیولوجیتھ و موقفھ

على أنھا سلاسل معرفیة ، وسائل إدراك ونتاج السلاسل المعرفیة (Braud)وعرفھا 
تعریفا للتصورات الاجتماعیة " بأنھا شكل من أشكال التفكیر موسكوفیتشيویقترح 3

لتحكم في البیئة الاجتماعي ، ونمادج من التفكیر التطبیقي موجھھ قصد الاتصال و الفھم و ا
والواقع أن التصور الاجتماعي ھو إعداد 4الاجتماعیة و المادیة و الفكریة وھي ذات منطق

لبناء سیكولوجي و اجتماعي حسب اتجاھین :

: ینطوي على محیط البیئي باعتباره الشخص في تفاعل اجتماعي أو أمام اتجاه الاول-
ة اجتماعیة وھكذا یتناولھ علم النفس منبھ اجتماعي ، لا یظھر التصور كحالة معرفی

، منشورات عویدات بیروت ، باریس ، 3انجیلا میدیسي ، التربیة الحدیثة ، ترجمة علي شاھین ، ط1
132م، ص 1982

2 JODELET C ,  DIFINITION DES Représentation SOCIALES, www.med .univ-
rennes fr sisrai/art/représentation sociales.2016
3 Braud PH, Ya-t-il une définition des représentation ,www.ceri-sciences-pro
org/thèmes/Europe/braud.pdf
4 Moscovici S .p 362-361



الاجتماعي .كلك بما أن الإنسان اجتماعي فإنھ یدمج في إعداداتھ المختلفة أفكارا و قیما 
1وأنماط من المجموعة التي ینتمي إلیھا أو الإیدیولوجیة الشائعة في مجتمعھ

بر الانسان كمنتج فیركز على الجوانب الدالة للفاعلیة التصوریة ویعتالاتجاه الثانياما -
للمعنى ، ویعبر من خلال تصوره عن تجربتھ في المحیط الاجتماعي . الامر الي یصبغ 
التصورات بالخاصیة الاجتماعیة بفضل اسقاط القیم و الطموحات الاجتماعیة من جھة 

.2أخرى

مایمكن الإشارة إلیھ ھو أن التصورات الإجتماعیة تعتبر منطلقا نظریا اعتمدت علیھ بعض 
FRITZلصاحبھا ATTRIBUTION CAUSALEالنظریات كالنظریة السببیة 

HEIDER والتي مفادھا الانسان ذو دوافع تجعلھ یرجع سلوكیاتھ إلى أسباب داخلیة و
خارجیة وكذا إلى مختلف المعارف المستعملة مع الأفراد أثناء تبادل العلاقات .

:3ثة أوجھ ممیزة ھيولعل في معظم التعاریف الإجتماعیة للتصور نجد ثلا

الاتصال –أ 

إعادة بناء الواقع –ب 

السیطرة على الواقع : في ھذه النقطة مجموعة التصورات أو المعارف التطبیقیة –ج 
ئدة لى الفانا إتسمح للفرد بالتموقع داخل بیئتھ و السیطرة علیھا .فھھ السیطرة ھي التي ترجع

الثلاث :الإجتماعیة لمفھوم التصور وھي الوظائف

صل د الفاعلین الإجتماعیین بمعارف مشتركة و متقاسمة مما یسھل التواالتصورات تزو-1
ھذه الوظیفة التواصلیة تسمح بفھم و شرح الواقع .

لتصورات توجھ السلوكات و الممارسات ا-2

لتصورات تسمح بتحدید الھویة لمجموعة مھنیة أو إجتماعیة ا-3

خصائص التصور :-2
لتصورات كنمادج من التفكیر العلمي الخاص بالاشخاص إلى فھم البیئة و الاتصال تھدف ا

بھا و بما تحتویھ و كذلك محاولة التحكم فیھ . وقد تعددت خصائص التصور على حسب 
العلماء ، فمثلا حسب موسكوفیتشي التي قسمھا الى ثلاثة أقسام و ھذا التقسیم كان متفق 

، الملتقى الوطني حول العنف والمجتمع ،قسنطینة ، التصورات الاجتماعیة للعنفمحفوظ بوشلوخ ، 1
2001المركز لتكوین المستخدمین بمؤسسات المعاقین ،

2 Moscovici S. p 364
16بوشروخ محفوظ, نفس المرجع ،ص3



نفس الاجتماعي الا انھ یمكن حصرھا في ثلاث خصائص ھي علیھ مع عدة علماء في علم ال
:

التصور خاصیة إجتماعیة :-2-1
د أول من اھتم )الذي یع1917-1885(دوركایماكتسب التصور میزتھ الإجتماعیة مع 

ك بدراسة موضوع التصورات وأكد على أن الجانب الإجتماعي یسیطر على الفرد و سلو
غوط التي تفرضھا علیھ .الأفراد یتأثر بالجماعة و الض

ولا یقتصر التصور على تصور الفرد لذاتھ بل بالإمكان لھذا الفرد أن یتصور غیره و ذاتھ 
معا ، وإن تفاعلھ مع أفراد جماعتھ یمكنھ من إنتاج تصور إجتماعي  وینجم ھذا التصور 

. 1مع العامعن العلاقات التي تربط الجماعات الفرعیة فیما بینھا . أي بین الفرد و المجت
" بأنھ :عندما نتحدث عن التصور موسكوفتشيوأثبثت البحوت أنھما متداخلات ،إذ صرح "

2أولا ، لا یجب أن نفصل بین العالم الداخلي للفرد أو الجماعة و العالم الخارجي

وإن الجانب الذاتي للفرد ، میولاتھ و رغباتھ ترتبط ارتباطا وثیقا بمعاییر المجتمع . وھذا ما 
حیتث قال : " كل تصور یوصف وصفا اجتماعیا بما أنھ یعتبر عملیة M.Gillyكده أ

تفاعل الفرد ، الذي یستجیب تحت تأثیر العوامل الاجتماعیة المختلفة  فالتصور یعتبر 
.3تصورا اجتماعیا عندما یقسم إلى أفواج فردیة و عندما أیضا ینتج جماعیا

ن عأما ماعي ھما بعد المضمون و بعد الانتماء فوھناك بعدان اھتما بشرح التصور الاجت
الة ر كحالأول بعد المضمون ففیھ نجد الفرد في وضعیة تفاعل اجتماعي و ھنا یظھر التصو

لفرد اء ففیھ نتمامعرفة اجتماعیة كما شرحھ علم النفس الاجتماعي . أما البعد الثاني : بعد الا
ھا ، إلیسبھا من الجماعة التي ھو منتميبحكم مجتمعھ ستدخل أفكارا و قیما و نمادج اكت

وھي نمادج متناقلة أو من الأیدلوجیات المسیرة في المجتمع .

كونة الموما یمكن استخلاصھ ھو أن التصور عملیة تفاعل نفسي اجتماعي ، تتأثر بالعوامل
عة ة دفلشخصیة الفرد. و یحدد إطار علاقتھ مع أفراد جماعتھ ولا یأخد التصور القاعدی

، ارجياحدة بل على مراحل و مستویات ( من الوسط العائلي ، من الوسط الاجتماعي الخو
من الوسط التربوي ، من الوسط الثقافي ،...) 

لعل العوامل المكونة لشخصیة الفرد ، القبم التي یستخدمھا الایدیولوجیات المسیطرة على 
لوسط المھني و التربوي و سیاسي ، ھھ المجتمعھ و المسیرة لھ ، الثقافة القائدة و السائدة ، ا

70أوزي أحمد ،نفس المرجع ،ص 1
2 Gilly M, Maitres élevés rôles untitutionnelset représentation, PARIS , PUF ,1980

,p33
3 Moscovici S, La Psychanalyse son image et son public , pn365



العوامل وأخرى كلھا عوامل مؤثرة في تصور الفرد الشخصي ولھا انعكاسات على 
سلوكیاتھ وھا ما یدفعنا للتسلیم بما سلمت بھ الأبحاث في تیاراتھا على أن أفعال المعلم ھي 

.1طلابھمحدودة بما یفكر فیھ ، كذلك ولنا أن نقیس على ذلك أفعال تلامیذه أو 

التصور كسیرورة و إنتاج :-2-2
( أي 2عند دراستنا للتصور كسیرورة فإننا لا نعود فقط الى خاصیة البناء التي تمیزه

التركیب الذي یقوم بھ الفرد للمعلومات من خلال العملیات الفكریة و الإدراكیة بحدف أو 
. 3مات التجمیع و الإدماجإضافة الجدید إلى الموضوع المستدخل ) بل نرجع إلى میكانیز

التصور ھو صلة وصل بین المفاھیم و المدركات أي بین المجرد و موسكوفیتشيبالنسبة ل
المحسوس .فالفرد عندما یتلقى مثیرا ما خارجیا (فكرة ، معلومة ، حادثة ،...) فإن ھا 

ل إما ذاتیة الأخیر یمر بمعالجات ذھنیة تختلف من فرد الى آخر ، ھھ المعالجات تتأثر بعوام
أو غیر ذاتیة .

بمھنتھقى وفالذاتیة منھا تتعلق بشخصیة الفرد ، بمشروعھ الذاتي بخبرتھ ، بتكوینھ الملت
ثیرا على في دراستھ لھ أسفرت على أن لمھنة المكون أو وظیفتھ تأGilly Mوھذا ما أكده 

تصوره 

شروعلبیداغوجي ، المأما العوامل غیر ذاتیة فتتلخص في مشروع المجتمع ، المشروع ا
العائلة ، ونتاج ھذه المعالجة یشكل تصور الفرد .

التصور كسند و نتاج للتعلم :-2-3
ا أن دراسة التصورات تعني التساؤل حول نمودج من المعرفة بمعنى طرح تساؤلات حو
دد علاقة الفرد بالمعرفة و علاقة كذلك بالواقع فكل فرد یبني تصورات خاصة بھ تح

لمعلم اجده نتھ و تعاملھ مع المحیط ، فلو أخدنا الأقرب الى ھذه النظرة من الأمثلة سلوكا
بر فھذا الأخیر عندما یتعامل مع المعلوماتفھو یفسرھا حسب تصورات نمت و تطورت ع

تجارب حیاتھ الخاصة .

1 Raynal F , Alain R ,pédagogie dictionnaire des concepts , apprentissages
formation et chilogie , PARIS , ESF , 1997 ,p321
2 Develay M , Peut-on former des enseignants ,PARIS , ESF ,1994,p98
3Develay M .p 99



"كل فرد ذكي یبني لنفسھ عالما خاصا من J.M.ALBERTINIفي ھذا الإطال یقول : 
امل بفعالیة و انطلاقا من أھدافھ نفس الطریقة  ینتھجھا المتعلم (الطالب ) أو المعلم خلالھ یتع

"1المختص و غیر المختص

أثر م تتونشیر إلى أن مواقف المكونین تتأثر بالتصورات فقد سلمت الأبحات أن سلوكیاتھ
ونینبأفكارھم الشخصیة حول مختلف المواضیع بعبارة أدق التعلیم خاضع لتصورات المك
لب ،وھذا ما یجعلنا نقول أن الممارسة المھنیة تخضع لتصورات أصحابھا ( مھنة الطا

مھنة الأستاذ ،...)

وظائف التصور :-3
تتیح التصورات الاجتماعیة الربط بین المنتوج المعرفي و اللغوي و التنظیم الدال للواقع ، 

و وظیفیا و عملیا ، فالتصورات حیث یتعلق الأمر بالطریقة التي یصبح بھا الواقع مفھوما
2الاجتماعیة إن وسیلة لفھم و توجیھ السلوكات

یمكن اختزال دور التصورات الاجتماعیة في الوظائف الثلاثة الثالیة :

وظیفة المعرفیة : -3-1
ھدف تتیح التصورات الاجتماعیة للفاعلین الاجتماعیین اكتساب المعارف و إدماجھا ب

من خلال لواقع ، كما تلعب دورا مھما في عملیة التواصل الإجتماعي ،استیعاب و تفسیر ا
شر " و نتحدید الاطار المرجعي المشترك الذي یجري فیھ التبادل الإجتماعي ، و كذا نقل

.لتواصل و االمعرفة الساذجة " التي توضح الجھد الدائم الذي یقوم بھ الفرد من أجل الفھم

وظیفة الھویة :-3-2
اد إعدذه الوظیفة بموضعیة الأفراد و الجماعات في الحقل الاجتماعي ، من خلالتسمح ھ

،اریخیا و تھویة اجتماعیة و شخصیة متماشیة مع أنظمة المعاییر و القیم المحددة اجتماعیا
ریة ، تعبیفتصور الفرد لجماعة انتمائھ متأثر بتقییم مفرط لبعض خصائصھا و إنتاجاتھا ال

تأثرة المعلى صورة إیجابیة لھذه الجماعة ، وھكذا تلعب ھویة الجماعةوذلك بھدف الحفاظ
ا ، ضائھبتصوراتھا دورا ھاما في المراقبة الإجتماعیة التي تفرضھا على كل واحد من أع

وخاصة من خلال سیرورة التنشئة الإجتماعیة .

1 Albertin J M , La pédagogie n’est plus ce qu’ elle sera presse ONRS le seuil
,1992, p8
2 Rivière B ,Les jeunes et les représentations sociales de réussite ,Québec , Les

edition logiques ,p 17



وظیفة التوجیھ :-3-3
غایات د اللواقع ، إذ تعمل كدلیل یحدتعمل التصورات الإجتماعیة كنظام أولي لفك تشفیر ا

واتھ من الوضعیة و نمط العلاقات المتناسبة و الشخص المواجھ ، فتصورات الفرد عن ذ
ید ما تحدجماعة انتمائھ أو الجماعات الأخرى ھي التي تحدد سلوكاتھ فیما بعد ، من خلال
، لكن فعل ھو شرعي و مسموح بھ و ما ھو غیر مقبول في وضعیة اجتماعیة معینة 

لتي اعات التصور یمكن أن یذھب إلى أبعد من ذلك من خلال الإدراكات الإستباقیة و التوق
ھدف تلتي اتسقط على الواقع ، و من خلال انتقاء المعلومات و ترشیحھا ، وكذا التأویلات 

لإخضاع ھذا الواقع المعاش .

وظیفة التبریر:-3-4
واقف و السلوكات التي یتبناھا الفاعلون یمكن للتصورات الإجتماعیة أن تبرر الم

1الإجتماعیون تجاه شركائھم أو أفراد الجماعات المنافسة

مفھوم المستقبل :-4
ن الحلمار ألقد ظل الإنسان یحلم بالمستقبل منذ استطاع أن یتصورفكرة البعد الزمني باعتب

وقد ،ضر ف أسوار الحابالمستقبل ھو في جملتھ النھائیة محاولة لاكتشاف التاریخ ولكن خل
ھي خطا الانسان المعاصر في عقود الستنیات و السبعینیات من القرن العشرین خطوات

ة كبیرةدرجأبعد من مجرد الحلم بالمستقبل فقد صار بإمكانھ أن یتنبأ بھذا الأخیر ، وعلى
من الیقین ومن رسم ملامحھ و تشكیلھ.

بحكم أنھ la notion du tempsالوقت ولعل تصور البعد الزمني یوقفنا عند مفھوم 
2Pronovostالمجال ذاتھ الذي تتكون فیھ التصورات الإجتماعیة حسب 

لطالما كان الوقت محل دراسة في العلوم الإنسانیة و موضوعھا و تعتبر الفلسفة أولى العلوم 
3التي تطرقت لھذا الموضوع معرفة إیاه بأنھ أھم الأبعاد التي تربطنا بالعالم

وریا وتعتبر الأنتروبولوجیا و علم الإجتماع و علم النفس من العلوم التي اھتمت نظ
ة و كنولوجیالتامبریقیا بدراسة الأسالیب التي ینتھجھا الإنسان للمستقبل . وبتطور المجالات

.العصریة الاقتصادیة صار ھذا المفھوم محط تساؤلات و اھتمام وحیرة لدى العامة

1 Abric J C , Pratiques sociales et représentations , Paris ,PUF, 1994 , p15-17
2 Nieuwenhyse ,et all , les représentation de l’avenir chez les jeunes québécois
www. Soc. Ulaval.ca/lab /rapech/1999/ consulta le 18-02-2017
3 Nieuwenhyse ,et all ,



les temporalités socialesجتماع بدراسة الأزمنة الإجتماعیة وبإھتمام علم الإ
لى عشرح الباحث العبارة Daniel Mercureوبصدور كتاب یحمل نفس العبارة لكاتبھ 

:ھي أنھا حقیقة الواقع المعاش من طرف الجماعات ، محددا بذلك ثلاث نقاط لتوضیحھا

تماعیة تعدد الأزمنة الإج-1

معي الإنسجام الج-2

الأفق الزمني -3

ماعیة الجفأما عن تعدد الأزمنة فھو الفروق و التعدد الزمني وعدم تجانس أنماط الأزمنة
ب ، و یختلف ھنا إدراك الوقت حسماركورفي مختلف مجلات الواقع الإجتماعي حسب 

م سجاالإنالواقع الاجتماعي الذي ننتمي إلیھ ، بمعنى آخر الواقع الذي یحدد ھویتنا ، و
حدةالجمعي یرجع حسب نفس الباحث إلى تتابع الحركات الاجتماعیة الدوریة بدرجة أو

وعات متغیرة في وقت محدد ، أما الأفق الزمني فھو المجال المفتوح على مستوى الجما
المجتمعات نحو أفقین اثنین ھما :

La reconstruction du passéاعادة بناء الماضي 

l’anticipation de l’avenirاستباق المستقبل 

كاناویمكن اعتبار الافق الزمني حسب برونوفوست حقلا لبعض الممارسات المعاصرة و م
مل لتطبیق مختلف تصورات الزمن.بھذا یكون الأفق الزمني مھما جدا كمفھوم لانھ شا

قبل لمستاللمحاور الثلاثة الكبرى والتي ھي ( الماضي ، الحاضر ، المستقبل ). وتصورات 
ذاتھا تتموضع على محور زمني .

فیعتبر كل عمل یقوم بھ الإنسان ، ھو متموضع حول محور زمني ممیز وخاص. وكثیر 
من الباحثین یتفق على كون المحور الزمني الأكثر امتیازا في المجتمعات الأوروبیة 

في ھذا الصدد بأن الإنسان Raymond Aron1المتقدمة ، ھو محور المستقبل . و یقول
تحدد من خلال مستقبلھ .ی

صطلحإذا المستقبل ھو محور الزمني الذي أردناه في دراستنا ،فلا طالما حیر ھا الم
بالأمس في ھذا النطاق "Le Courtالانسان وكان مصدر توتره ،تخوفھ ، قلقھ . وقد قال 

ا أعمالنواتجنكان المستقبل یقلقنا ، لأننا كنا غیر قادرین ، وأصبح یخیفنا الیوم من جراء 
التي لا نقوى على إدراكھا بوضوح ".

ھا التخوف الي دفع بالإنسان لیس فقط إلى التساؤل عن مستقبلھ الشخصي ، بل عن 
المستقبل المشترك . و ما دام المستقبل ھو لیس بالحاضر فسیظل دوما غیر متأكد و غیر 

موثوق منھ ، و حاملا لبعض الغموض .

1 Nieuwenhyse ,et all



در" ..."القوقبل بمفھوم ( "الغد"، و" ماھو آت"، و"المكتوب" وكثیرا ما اختلط مفھوم المست
.(

1فإذا كان القدرو المكتوب ھو مفھوم یوحي بكل إدارة ألاھیة ، خارجیة عن طاقة المرء 

مرفق بطرق إتمامھ ، ھو مسار De Gandillacفالمستقبل مختلف فھو مشروع حسب 
جدید في حین نقوى على التأثیر فیھ ، أو موجھ ھو ما قد یأتي لكن ما لا ننتظره كفجر یوم 

.2خلقھ ، أو توجیھھ ، تسریعھ ، أو تأجیلھ

إذا حسب مركور فالحدیث على المستقبل یمكن تقسیمھ إلى مجالین ھما :

مجال الغد 

مجال ما سیأتي 

ما الغدحن أنإن المجال الثاني ماسیأتي یرجعنا إلى ما سیحفظھ لنا الماضي ما سیأتي الینا 
اضر و حامل للمشروع ، وھو ما نذھب نحوه أو نصبو إلیھ سیكون بمثابة البحث عن حفھ

ات أنھ في خضم ھذه التطورات والانفجار المعرفي داخل المجتمعمركورآخر ، ویرى 
جھا أي موL’avenirبدل حقل ما سیأتي futurسیكون المستقبل موجھا ناحیة حقل الغد 

اسا من حاجاتنا الحقیقیة و الواقعیة.صوب مشاریعنا و خططنا النابعة أس

الوعي المستقبل :-5
خلق ة فيیعتبر الوعي بالمستقبل و استشراف أفاقھ و فھم تحدیاتھ، من المقومات الأساسی

ن ي كاالنجاح على الصعید الشخصي و الإجتماعي عموما ، ولا یمكن أن یستمر النجاح لأ
تكز احدة یرمة وة لمعالم المستقبل . فالنجاح بكل، مالم یمتلك ھذا الأخیر رؤیة واضحة و ثاقب

أساسا على الوعي بالمستقبل .

. 3وحتى لو كان الوعي بالحاضر مفیدا ، فإنھ ما لم یتزاوج الوعي بالمستقبل سیبوء بالفشل 
و سیفقد معناه ، كونھ لا ینفع أن تنفصل واتنا و أفكارنا ، بل لا بد أن تبقى متصلة بعضھا 

موجودة في الحاضر الي سیتحول إلى ماضي مع مآلھا في المستقبل .ببعض . تلك ال

وبناء والواقع أنھا علاقة متلازمة و متداخلة ، ففھم الحاضر یتطلب فھما للمستقبل ،
الحاضر یجب أن یرتكز أساسا على استیعاب آفاق المستقبل .

1 La Larousse de la langue française lixis , Librairie Larousse , paris , 1979 , p306
2 Nieuwenliyse , et all
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یس لھذا والشخصیة ، وكثیرون ھم الناس الین یخفقون في حیاتھم المھنیة أو التعلیمیة أو 
ة حاضرسوى لأنھم لا یمتلكون وعیا بالمستقبل ، و كانت العشوائیة ھي میزة حیاتھم ال

ذا ناسین بذلك أن الحاضر الآن سیصبح ماضیا و المستقبل القریب سیصبح حاضرا و ھك
ا بل نستغلھم،... لكل مرحلة في الحیاة الفرد صداھا و أثرھا الذین لا یجب أن نستھین بھما 

في تقییم أحوالنا .

س منفما علیھم سوى استغلال كل فرصة تتاح و اغتنامھا لأن الفرص حتى لو تكررت فلی
لى ما عو االمؤكد أن نمتلك دوما القدرة على استثمارھا بالشكل المناسب ، وعلیھم أن یسر
تحدد تى سیتطلبھ المستقبل من مؤھلات علمیة ، انسانیة ، أو مھنیة و یبنوا مشاریعھم ال

أھدافھم في الحیاة .

مشروع الطالب و تصور المستقبل :-6
بدا من الواضح أن الحدیث عن المشاریع أصبح ضرورة لا بد منھا في كل المیادین 
الاداریة و التربویة و غیرھا .نظرا من أبعاد مفاھیمیة تجعل الفرد یقیم واقعھ لیستخرج أو 

ادة ما یعد لھا عدة من إمكانیات لیجعلھا في یستخلص نقائصھ و یفكر في حلول ملائمة ، ع
الأخیر أفكار مجسدة في الواقع . و یعطي معنى لوجوده ، ھكا ھو المشروع فیھ المبادأة 

(l’anticipation) الرؤیة المستقبلیة(projection visée) التصور
(représentation)" م : " بأن المشروع یعود أساسا إلى جملة من مفاھیبوتیني. ویرى

الرغبة التخیل المثالیة و التحدید ھا من جھة ، ومن جھة أخرى یعود المشروع الى 
المستوى الانجاز و التطبیق حیث التساؤل عن ما فعلھ و ما الشروط التي یجب تتوفر لدیھ 

1حسب الطریقة :(ماذا ،من، أین ، متى ،كیف ،كم ،لماذا )

الرغبة بل یتحدد كذلك بتحقیق و المشروع على حد وصف "ھادف أحمد" لا یتحدد في
2إنجاز ھذه الزعبة فو نیة مقصودة و مخطط لھا ھادفة

قبل لمستیؤسس مشروع الطالب لإعطاء معنى للدراسة بقبولھ لحاضره و برؤیتھ الإیجابیة ل
ن مو عملیة وضع مشروع (فوجود المشروع دلالة على وجود رؤیة ایجابیة للمستقبل )

فكاره سس أالب البسیط فاعلا و تزوده بالقدرة المعنویة لیبني و یؤشأنھا أن تجعل من الط
فترةفوینظم جھده وطاقتھ و یعطي لھما معنى من خلال توجھات المعرفیة و الاجتماعیة 

لتحقق رى االبناء ھي المرحلة التي تأخد فیھا الحلم حظھ و یتأصل بجدوره لیفرض نفسھ و ی
و الانجاز الفعلي .

1 Enjeux et histoire de la notion de projet ,2002  , http//Fr. Wikipédia . org /wiki/

projet . consulte 01-03-2017
2 Hadef Ahmed , p16



ان وجود غایة ما و تسیطر ھدف ما الوعي بسبب وجوده بالجامعة ھي "كولو"الانویرى 
كلھا عبارات ھامة في حدیث الطلبة الجامعیین وھي بلك مؤشر و دلیل على وجود مشروع 
خاص و دلیل على رغبتھم في الدراسة . فأن نكون طلبة ھذا یعني وضعیة مختارة ، ھي 

1متابعة دراسةالالتزام في المشروع عمل والي یظھر على شكل

بأن (Philippe Meririeu Et Jean Philippe De Tonnac)ویرى كل من 
المشروع " ھو البحث في جملة من ممكن مختلف أي 

« le projet est une quête entre les différents possible »

حیث نجد الممكن الموصوف و الممكن المسموح و الممكن المرغوب و كلھ ممكن نسعى 
حقیقھ في المستقبل . فأما عن الممكن الموصوف فھو یتعلق أساسا بالانتضارات الآخر لت

والمعاییر الاجتماعیة و الممكن المشروع فھو مایسمح بھ دون مشاكل و یكون داخل اطار 
2القیم ولا یتجاوزھا لیكون الممكن المرغوب دلیلا متعلقا بالتطلعات و رغبات 

كارهلجامعي كما یتصوره ھذا الأخیر یعني الغوص في أفوإن جدیثا عن مشروع الطالب ا
غ ھھ لبلواالتي تحدد خطتھ المستقبلیة و تعكس لنا أماني و رغبة ھذا الاخیر ووسیلتھ في 

ط نقاوالرغبة وتكشف لنا معاني و رموز كما تكشف لنا مخاوف المستقبل و مخاوف الفشل 
الضعف إن وردت و سیطرت على أفكاره .

تقبل یعني اسقاط واضح لما یرید تحقیقھ الطالب الجامعي او یخشاه فھي افكار فتصور المس
ذات جدور قاعدیة في الماضي و انطلاقاتھا من الحاضر من معطیات ( اكتساب مكتنھ في 

كما أنھا رغبة في البلوغ غد أفضل 3المجتمع ، اكتساب مھنة ، اكتساب شھادة ،......)
)(تحقیق اماني و المشروع و رغبة

اة ولعل امتلاك المشاریع على مستوى الأفراد ھو دلالھ تامة على ایجاد معنى للحی
ام فالمشروع ھو تعبیر واضع عن ادارة الفرد في الحیاة في تحسین الوضع الاجتماعا

اقتصادیا ام عملیا .

وان دل المشروع على شيء فانما یدل على دافع مھم یحرك ھذه الادارة و یدفعھا الى حد 
ال الرغبة و انجاز المشروع ذاتھ ، على عكس غیاب المشاریع لدى الطلبة فھو دلیل اكتم

على احباطاتھم ولا مبالاتھم و ضیاعھم المعنى و غیاب معاني الدراسة وإثبات الذات و 

1 Coulon  A ,Le métier d’étudiant l’autre dans la vie universitaire , ED Économico ,

PARIS ,2005 , p71-72
2 Jean PH, Detonnec , LE projet personnel ,http// effet . moniste- orange.fr/ page
5/ index . html consulte 10-04-2017
3 Millet M , Les étudiant et le travail universitaire , PUL , Lyon, 2003 , p59-69



الوجود لدیھم . كما أنھ دلیل واضح على عدم قدرتھم على تحدید موقعھم من ھا الزمن 
حین ذكر بعد المشروع في تجارب "دبي"قبل ، وھذا ما أكده الماضي أو الحاضر أو المست

1الطلبة و مدى أھمیتھ 

خلاصة الفصل :
تناولت عدة مواضیع بالدراسة مصطلح التصور ولكن ظل مفھوم المصطلح غیر دقیق 

ن أن یمكلمساعدتنا في تحدید التعریف الاجرائي ، الا ان ما یمكن تأكیده ھو أن التصور
.تصور الذھني ، و من الممكن أن یكو جماعیا كالتصور الاجتماعي یكون فردیا كال

تین  فان التصورات الاجتماعیة یتقاسمھا الناس و للتصور واجھM GILLYوعلى حد قول 
ANDRE DE PERETTIواحدة معرفیة وأخرى وجدانیة .وعلى حد تصریح 

إنتاج الاجتماعیة ،فالتصور لایتغیر بسھولة . ومن الخصائص الكبرى للتصور( الخاصیة 
یھیة توجووسیرورة نتاج و سند للتعلم ) كما ان للتصور وظائف عدیدة منھا وظیفة معرفیة 

ما ھذاوو الھویة والتبریریة  و بالتالي تساعد في تبصیر الامور الاشخاص ، وقضایاھم 
ب طاللانذھب الیھ في ربطنا بموضوع المستقبل ، ومن فھم المستقبل و الوعي بھ ومشروع 

في علاقتھ بتصور المستقبل .و سنتطرق في الفصل الثالث حول الجامعة و الطلبة 
الجامعیین 

1 Dubet F , Dimension et figures de l’expérience étudiante dans l’université de
masse  revue français de sociologie n°35 , France ,1994 ,p 144



الفصل الثالث   



تمھید 

تعتبر الجامعة كمؤسسة تعلیمیة وظیفتھا الاساسیة تكوین و تعلیم الطالب ، وتأھیلھ لأداء 
جتمع ، ومن أجل تحقیق ھذا الھدف ، تسخر الجامعة كل فاعلیھا من دوره الكامل داخل الم

ادارة و ھیئة تدریس من أجل تحقیق ھذا الھدف ، وقد عملت الجزائر مند الاستقلال على 
الرفع من المستوى التعلیم العالي و تطویره بحیث عملت على تشیید الجامعات على مستوى 

تیح للجمیع فرصة التعلیم ، ولكل المستویات كل الوطن ، وقدمت تسھیلات المادیة ما ی
الاجتماعیة دون تمییز ایمانا منھا بأھمیة تكوین الشباب ودوره في بناء المجتمع .

وفي ھذا الفصل نقوم بتقدیم ما مفھوم الجامعة و ما نشأتھا وماھي مراحل  تطورھا ونقوم 
ب واحتیاجاتھ ؟بتبیین دورھا و مھامھا و شكل تنظیمي  لھا وایضا نعرف الطال



مفھوم الجامعة-1
یرى علماء التنظیم التربوي انھ لا یوجد تعریف قائم بذاتھ او تحدید شخصي وعالمي 

.1لمفھوم الجامعة

وھناك  من یرى أن أصل كلمة (جامعة) ترجع إلى القرن الخامس عشر المیلادي، وھي 
، وھناك بعض 2لمتحدة  و من ضمنھا النقاباتتشیر إلى تكتل من الكیانات المندمجة او ا

:3التعریفات یمكن عرضھا بالشكل التالي

ي فافي ھناك من یعتبرھا المصدر الأساسي للخبرة والمحور الذي یدور حول النشاط الثق
ة للجامعولىالآداب والعلوم والفنون، فمنھا كانت أسالیب التكوین وأدواتھ فإن المھمة الأ

ة نظریئما ھي التوصیل الخلاق للمعرفة  الإنسانیة في مجالاتھا الینبغي ان تكون دا
ا ان دونھبوالتطبیقیة وتھیئة الظروف  الموضوعیة لتنمیة الخبرة الوطنیة التي لا یمكن 
یش في تعیحقق المجتمع أیة تنمیة حقیقیة، في المیادین الأخرى والحقیقة ان الجامعة لا

ع المجتملباتیفت نشاطاتھا التعلیمیة و بحوثھا مع متطفراغ و لا یمكن ان تنتعش الا اذا ك
ر وقد تھمش ویستغنى عنھا اذا ماھي عجزت عن تحقیق ھذا التكیف فھي تزدھر وتتطو

قدم تطار كلما نجحت في ان تكون مركزا نشطا للإبداع العلمي والثقافي والذي یدخل في ا
طور لى اثراء المعارف وتالمجتمع ورقیھ وھناك ومن یعتبرھا مؤسسة انتاجیة تعمل ع

لات لمجاالتقنیات وتھیئة الكفاءات. مستفیدة من التراكم العلمي الانساني في مختلف ا
نھ " فاRamon Macia Mansoالعلمیة الادارایة والتقنیة اما "رامون ماسیا مانسو 

یعرف الجامعة على انھا مؤسسة او مجموعة اشخاص یجمعھم نظام ونسق خاصین 
ونتسق بین مھام مختلفة للوصول بطریقة ما الى معرفة علیا.تستعمل وسائل

میم والمشروع الجزائري اعتبر الجامعة مؤسسة عمومیة ذات طابع اداري تساھم في تع
وم رقم لمرسنشر المعارف واعدادھا وتطویرھا وتكوین الإطارات اللازمة لتنمیة البلاد ( ا

).24/09/1983المؤرخ في83-544

اع والاتصال ، مخبر علم الاجتم2،طالمشاركة الدیمقراطیة في تسییر الجامعةدلیو فضیل وآخرون ، 1
78م ، ص2006جامعة منتوري ، الجزائر ، 

، ترجمة فھد بن سلطان السلطان ، مكتبة الملك فھد الوطنیة  معة في عصر العولمةالجاروجر كنج ، 2
33م ، ص2008الریاض ، السعودیة ،

80وص78دلیو فضیل و آخرون ، المرجع السابق ، ص3



أنھا تختص بكل ما یتعلق بالتعلیم العالي والبحث العلمي الذي تقوم بھ وتعرف الجامعة
كلیاتھا ومعاھدھا من خلال ھیئة التدریس والطلبة الباحثین في سبیل خدمة المجتمع 

والارتقاء بھ حضاریا متوخیة الارتقاء بھ في سبیل الفكر وتقدم العلم وتنمیة القیم الإنسانیة  
والفنیین والخبراء في مختلف المجالات وإعداد الإنسان المزود وتزوید البلاد بالمختصین 

بأصول المعرفة وطرائق البحث المتقدمة، ویضیف إننا لا نستطیع فھم الجامعة الحدیثة ما 
لم نستطع فھم جوانب المعرفة الثلاثة  لأن ثلاثة جوانب تنعكس في ثلاث وظائف التي 

البحث و نقل المعرفة ھو وظیفة التدریس تؤدیھا الجامعة، فاكتساب المعرفة ھو وظیفة
.1وتطبیق المعرفة ھو الخدمة العامة

ت أو امعاكما یقصد بالجامعة كل اشكال التعلیم التي تمارسھا المؤسسات التي قد تكون ج
عقب تكلیات او معاھد او مدارس علیا او اكادیمیات اوغیر ذلك في مستویات تعلیمیة 

ي اغلب الاحوال على شھادة عامة.المدرسة الثانویة والحصول ف

ھي :اسیةویلاحظ ان التعلیم العلمي في البلاد العربیة لھ ثلاثة أنماط او مستویات اس

لمستوى الاول : یشمل المعاھد المتخصصة في كافة المجالات والتي تنتھي بحصول ا-
ریةالطالب على شھادة تؤھلھ للعمل في المجتمع في تخصصات فنیة من صناعیة وتجا

واداریة وصحیة ومعلمین.

6لى ا4لمستوى الثاني : ھو التعلیم في الجامعات والكلیات وتستمر الدراسة بھا من ا-
ي فسنوات حسب طبیعة الدراسة ویحصل الطالب على شھادة البكالوریوس او اللیسانس 

مختلف التخصصات .

الجامعي ویحصل الطالب المستوى الثالث : وھو الحصول على شھادة علیا تعقب التعلیم-
في الدراسات العلیا على ثلاثة انواع من الشھادات ھي الدبلوم العالي و الماجستیر 

.2والدكتورة

نشأة الجامعة .-2
یكشف لنا التحلیل التاریخي لتراث ظاھرة التعلیم العالي ان ھذا النوع من التعلیم 

عصور القدیمة والوسطى ومروره لیس شیئا حدیث النشأة بقدر ما یشیر الى وجوده في ال
بعدة مراحل تطوریة تأثر بھا بطبیعة المجتمعات ونوعیة العصور التاریخیة الماضیة قبل 

بعض مشكلات المكونین في التعلیم العالي : اشكالیة التكوین و التعلیم في مصمودي زین العابدین ، 1
، مخبر الادارة و تنمیة الموارد البشریة ، جامعة فرحات عباس ، العدد الاول لعالم العربي افریقیا و ا

266م ، ص2004
1997، دار الفكر لطباعة والنشر ، عمان ، الاردن ، 1، طقواعد الدراسة في الجامعةالتل سعید ، 2

141ص



فقد كان ھناك العدید من الشعوب ……..ان یظھر بطابعھ الممیز في العصر الحدیث
والحضارات التي ازدھرت بفضل اھتمامھا بالتعلیم العالي وإنشائھا المراكز العلمیة 

والثقافیة.

وفي الواقع ظھر التعلیم العالي عند بعض الشعوب القدیمة مثل مصر، الیونان، الھند 
والصین وكان لھ الكثیر من العوامل التي أدت الى ازدھار حضارتھا وثقافتھا ومن ناحیة 
أخرى امتدت النشأة التطوریة للتعلیم العالي الى العصور الوسطى تلك المرحلة التاریخیة 

ھدت تطورات كبیرة أحدثت بدورھا تغیرات ملحوظة على طبیعة نظام التعلیم التي ش
العالي والمؤسسات العلمیة والأكادیمیة وادت لظھور نواة ما یعرف حالیا بالجامعات 

1الحدیثة

تطور التعلیم العالي في الجزائر : -3
عام تعتبر الجامعة الجزائریة من أقدم الجامعات في الوطن العربي حیث تأسست

ممن معھد 1920، وقد تخرج منھا أو طالب جامعي 2م1909م و أعید تنظیمھا 1877
الحقوق إلا أنھ في حقیقة الأمر أن الجامعة الجزائریة أنشأت كجامعة فرنسیة من أجل خدمة 

، ولم یتخرج من جامعة الجزائر قبل الاستقلال الا  عدد محدود من 3أبناء المستوطنین
ان أغلبھم من الآداب و الحقوق ، وحقیقة الأمر أن التعلیم العالي بالنسبة الجزائریین ، وقد ك

للجزائریین لم یبدأ إلا بعد الاستقلال ، لقد مر التعلیم الجامعي بعدة مراحل في اطار 
صیرورة التطور التاریخي الذي عرفھ المجتمع الجزائري مند الاستقلال الى الآن ، ولقد 

احل نبرزھا فیما یلي : مر التعلیم العالي بعدة مر

خم ، وھذا تاری1970م الى سنة 1962تمتد من الاستقلال سنة المرحلة الاولى :

إنشاء أول وزارة متخصصة في التعلیم العالي و البحث العلمي ، تمیزت بفتح جامعات 
بالمدن الرئیسیة بعد أن كانت بالجزائر جامعة واحدة وھي جامعة الجزائر ، التي كانت 

في تكوین أبناء المعمرین بالدرجة الأولى ، ثم فتحت جامعة وھران سنة متخصصة
، ثم تلیھا جامعات أخرى .4م1967م ، ثم قسنطینة سنة 1966

143-142التل سعید ، المرجع السابق ، ص1
78تعلیم الجامعي في الجزائر وفق سیاسة التوازن الجھوي ، الثقافة ، العدد تركي رابح ، تطور ال2

111م ،ص1983
41وزارة الاعلام العالي و الثقافة ، التعلیم العالي ، نظرات من الجزائر ، مدرید ، رش م ، ص3
معة وھران ، بوفلجة غیاب ، التربیة و التكوین في الجزائر ، معھد علم النفس و علوم التربیة ، جا4

61م ، ص1992دیوان المطبوعات الجامعیة ، الجزائر ، 



، وقد شھدت تطور 1970-1967وھذه المرحلة تزامنت مع تنفیذ المخطط الثلاثي للتنمیة 
بة ، وقد أثار ھذا طالب و طال10756محسوسا في إعداد الطلبة الذین قدر مجموعھم ب

التطور مشاكل كبیرة على مستوى ھیاكل الاستقبال الجامعیة التي أصبحت غیر قادرة على 
، أما النظام 1الوفاء بالحاجة ، ولذلك تطلب الوضع ایجاد حلول مستعجلة ، فتنازلت وزارة

قسمة البیداغوجي الذي كان متبعا فھو ماكان موروثا عن الفرنسیین ، حیث كانت الجامعة م
الى كلیات وھي :

كلیة الآداب و العلوم الانسانیة 

كلیة الحقوق و العلوم الاقتصادیة 

كلیة الطب 

كلیة العلوم الدقیقة 

ختلفة المولقد كانت الكلیات بدورھا مقسمة الى عدد من الدوائر ، تھتم بتدریس التخصصات
راخلھ :، كما أن النظام المطبق مطابق للنظام الفرنسي ، حیث كانت م

وي تدوم ثلاث سنوات بغالبیة التخصصات وھي عبارة عن نظام سنمرحلة اللیسانس :
للشھادات المستقلة التي تكون في مجموعھا شھادة اللیسانس 

لى جانبلبحث اتدوم سنة واحدة یتم التركیز فیھا على منھجیة امرحلة الدراسات المعمقة : 
یة .الأقل من البحث الانجاز الأطروحة علمأطروحة مبسطة نسبیا لتطبیق سنتین  على 

ي وقد تصل مدة تحضیرھا الى خمس سنوات من البحث النظرمرحلة دكتوراه دولة :
والتطبیقي .

ى النظمة علبصفة عامة المرحلة الاولى كانت تھدف الى توسیع التعلیم العالي ، مع المحافظ
الدراسیة الموروثة .

م ، سنة انشاء وزارة التعلیم العالي و البحث العلمي 1970تبدأ من سنةالمرحلة الثانیة : 
وإصلاح التعلیم العالي و یتمثل ھذا الاصلاح في تقسیم الكلیات الى معاھد مختلفة تضم 

، قد أجریت 2الدوائر المتجانسة و اعتماد نظام السداسیات المستقبلیة محل شھادات السنویة
وھي :التقدیرات على مراحل الدراسة الجامعیة

لوحدات ما ایطلق علیھا أیضا مرحلة التدرج ، التي تدوم أربع سنوات أمرحلة اللیسانس :
فھي المقاییس السداسیة .

م 1990، دیوان المطبوعات الجامعیة ، الجزائر ،2تركي رابح ، أصول التربیة و التعلیم العالي ،ط1
152ص
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لأقل لى او یطلق علیھا مرحلة مابعد التدرج الأول و تدوم سنتین عمرحلة الماجیستر :
م خاصة وتحتوي على جزأین الجزء الأول وھو مجموعة من المقاییس النظریة و تھت

ة صوربالتعمق في دراسة المنھجیة ، أما الجزء الثاني فیتمثل في إنجاز بحث یقدم في
أطروحة .

لبحث ا: ویطلق علیھا مرحلة التدرج الثاني ، تدوم خمس سنوات من مرحلة الدكتوراه
العلمي .

، كما كما أدخلت الأشغال التطبیقیة في البرامج الجامعیة ، الى جانب التربصات المیدانیة
تمیزت بفتح المراكز الجامعیة في مختلف ولایات الوطن ، حیث صارت ھذه المراكز كنواة 

.1لجامعات مستقلة وھذا كلما توفرت الامكانیات لذلك

ن ویلاحظ أ197-1970كما أن ھذه المرحلة تطابق بدایة تنفیذ المخطط الرباعي الأول 
من وروثفي محتوى التعلیم الجامعي المھذه المرحلة تعتبر مرحلة تفكیر و إعادة النظر

نمیةعھد الاستعمار ، ومحاولة إصلاح شامل لھذا التعلیم حتى ینسجم مع متطلبات الت
ا الوقتن ھذمالشاملة ، والتي تعرف بالثورات الثلاث ، وقد أصبح التعلیم الجامعي ابتداءا 

ملیة عانیة ھذه المرحلة الثیحتل مكانة إستراتیجیة ھامة في سیاسة التنمویة ، كما تتضمن 
انت أكثر طموحا عرفت ك، فلقد 1977- 1974تنظیم و تنفیذ المخطط الرباعي الثاني 

تعطلا  على مستوى تعریب العلوم الدقیقة و التكنولوجیة .

أین أصبحت 1982تبدأ مع بدایة الذكرى العشرین للاستقلال الوطني المرحلة الثالثة : 
الاف طالب وطالبة ، یتابعون دراستھم في أكثر من 104الجامعات تضم بین رحابھا

، كما تعرف بمرحلة الخریطة الجامعیة ،والتي ظھرت الى الوجود 2تخصص علمي500
، ظھرت بأكثر دقة وتفصیل وتطابق 1984، في صورتھا الأولیة ثم سنة 1983سنة 

الى التخطیط والتي تھدف1984-1980نوعا ما مرحلة تطبیق المخطط الأولى للتنمیة 
ومعتمدة على تخطیطھا على الاحتیاجات ، من أجل 2000للتعلیم الجامعي حتى آفاق سنة

العمل على توفیرھا و تعدیل التوازن من حیث توجیھ الطلبة الى تخصصات التي یحتاجھا 
سوق العمل الوطنیة كالتخصصات التكنولوجیة ، والحد من توجھ الطلبة الى بعض 

الحقوق و الطب التي نجد فیھا فائض فوق احتیاجات الاقتصاد التخصصات الأخرى ك
التنموي الوطني كما تھدف الخریطة الجامعیة الى تحویل المراكز الجامعیة الى معاھد 
وطنیة و تحویل نعاھد الطب الى معاھد وطنیة مستقلة ، مع المحافظة على سبع جامعات 

كبرى فقط .

تلمسان ، تیزي وزو ، سطیف ، م في كل من باتنة ، البلیدة ، 1989لقد أنشئت جامعات جدیدة عام 1
، كما أنشئت جامعة لیلیة تحت إسم 1989صادرة في 31سیدي بلعباس ، الجریدة الرسمیة ، عدد 

م1989جامعة التكوین المتواصل في سبتمبر 
64بوفلجة غیاب ، المرجع السابق ، ص2



امعة الجیة مناسبة لتقییم التجارب التي مرت بھاولقد كانت فرصة تحضیر الخریطة الجامع
الجزائریة ، حیث أعید لنظر في البرامج و التخصصات المدروسة ، كما تحولت بعض

ي فمیة الدوائر الى معاھد مستقلة ، وذلك للسماح بتوسیع ھذه التخصصات لكون خطط التن
حاجة الى أخصائیین في ھذه المجالات .

دور الجامعة-4
ه في الجامعة محصلة التفاعل بین عناصر العمل الجامعي جمیعھا والان ھذالحیاة

لعللالعناصر والمكونات تكاد تتصل بكل شأن من شؤون حیاتنا العامة ، یصبح تتبع ا
ان كإذا والاسباب انما ھي عملیة متشابكة معقدة وتشمل كل أجھزة والمجتمع ومؤسساتھ ف

یز ء والتملنقااان ھذا الانتقاء یشیر الى قدر كبیر من المجتمع الجامعي بیئة منتقاة واذا ك
سى ن نناللعناصر المختارة سواء من اعضاء ھیئة التدریس او الطلاب الا اننا لا یمكن 

ماعيتلك الحقیقة الاجتماعیة التي تؤكد ان ھذه العناصر تضل جزءا من الجسم الاجت
الكلي للمجتمع

قوده سھ تة جدلیة فھي تقوده و تتبعھ في الوقت نفوالعلاقة بین الجامعة والمجتمع  علاق
املة العبوصفھا مستودع للعلم والفكر وللبحث والتأصیل ، وتتبھة  بوصفھا احدى مؤسساتھ

في نسیجھ  الایدیولوجي والسیاسي.

ھما ل منوالاقتصادي والاجتماعي والتربوي وفي سباق ذلك فإن أي أزمة اذا لم یعترف  ك
ن الانساازمةوذا فأزمة المجتمع والجامعة ھي ازمة في التنمیة البشریة بدوره فیھا ....  ا

ادیمي ي اكفي الاتجاه  نحو التخلف لذلك فإن الدور المنوط من الجامعة تحقیقھ دور تربو
تنموي متكامل .

:1ـ الدور التربوي للجامعة4-1
لب شخصیة الطاینطلق الدور التربوي للجامعة من انھا قیمة وأداة أساسیة تسھم في 

ھ .جتمعموبلورة ملامحة الخاصة من الناحیة الفكریة والعامة بإعتباره فردا منتجا في 

فإرتباط الجامعة كمؤسسة تربویة قدیما برجال الدین وسلالات النبلاء ونظرة الناس 
العادیین  لكافة مؤسسات التعلیم العالي بإعتبارھا اماكن مقدسة او اقرب ما تكون ، یجعل 

تحاق بھا قاصرا على  فئة بعینھا ممن توافر لدیھم المكانة الاجتماعیة و الاخلافیات  الال
الدینیة و العقائدیة والقدرات الشخصیة الخاصة كالقدرة على التأمل والانشغال بأمور 
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الكون المجردة والقدرة على تجسید الأفكار وتنظیمھا وتوظیف المعرفة باعتبارھا الاصل 
المؤسسات من اعمال .فیما تقوم بھ تلك 

تمع وأیضا لارتباط الجامعة في نشأتھا بحركات التنویر الفكري والتربوي في اي مج
لى ومساھمتھا الایجابیة في خطط الاصلاح والتحدیث التربوي والتنمیة مما یضفي ا

مقدمعلیم الالتمكانتھا فیما راسخة تتمثل في التكامل الثقافي والتربوي والترابط بین نوعیة
نة لامامن خلال كلیاتھا المتنوعة التابعة لھا وقیم العطاء و الاخلاص في العمل و ا

حكم تلتي اوالجھاد في سبیل العمل و المعرفة وھي جملة من المعاییر القیمة و التربویة 
السلوك الاجتماعي داخل الجامعة

لتي افیة والثقاوالجامعة تستمد فلسفتھا وخصائصھا  من مجموعة القوى والعوامل الدینیة 
تحكم السلوك الاجتماعي  داخل الجامعة

لتي افیة والجامعة تستمد فلسفتھا وخصائصھا من مجموعة القوى والعوامل الدینیة والثقا
ھا بوظائفقیامتحكم العلاقات القائمة في أي مجتمع وتجد الجامعة سبیلا لتحقیق أھدافھا وال

حیث مھ بقلھ بین الأجیال تم تطویره وتنظیسواء على مستوى الحفاظ على التراث  او تنا
ع من ا نویتمشى مع كل تغییر في كل عصر ویواكبھ وتتنبأ بكل ماھو جدید اذا توافر لدیھ

ا ھا حینمھا لالتوازن بین تلك القوى والعوامل المؤثرة في المجتمع والإمكانیات التي توفر
یشعر بأھمیتھا ومكانتھا.

:1الدور الاكادیمي للجامعة-4-2
طھا الاصل في الدور الاكادیمي للجامعة تناقل المعرفة في عمومیتھا ثم تخطی
یعیةوتنظیمھا، وتخطیھا الى التخصص الدقیق ثم متابعة البحث العلمي للظواھر الطب
راث والانسانیة بھدف ترسیخ روح العلم وتووسیع دائرة المعلومات، وبذلك تحفظ الت

ھا.ن جیل لأخر ومستمدة منھ حاضرھا ومتنبئة بمستقبلالحضاري وتعمل على تناقلھ م

ن وكاولقد كان الدور الاكادیمي تاریخیا دوما على جانب كبیر من الحیویة والخطورة
ن عنھم الاستاذة الجامعیون اكثر من أي جماعة مسؤولون لا سیما الفئات العلیا من بی

الاستمرار التارخي لفكرة جامعة .

تغیرات یكون للأساتذة أثر واضح في تشكیل تلك الاحداث وعلیھ فحینما تحدث ال
وتوجیھھا حتى وان كانت المبادأة فیھا لقوى خارجة عن الجامعة.
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لى ان لك احیث تأثر معاییر الدور الاكادیمي للجامعة بمرور الفترات التاریخیة ویعزي ذ
یم تعلتأھیل والجامعة قد تطورت من مجرد مكان لتدریب الصفوة الى مؤسسة التدریب وال

لیھ مي إالكثرة ومن ثمة فلقد أضحت تقع تحت مراجعة متزایدة من قبل المجتمع الذي ینت
نھ لأخرى ونجد ان الدور الأكادیمي  للجامعة یتمیز عم الادوار المختلفة للمؤسسات الا

یتطلب العدید من المھارات والأسس التربویة والفكریة لتحقیقھ.

مي للجامعة الجزائریة :الھیكل الاداري والتنظی–5
ي سنة ت لكن فكلیامنذ بدایة التعلیم العالي بالجزائر كان النظام المعمول بھ نظام ال

ادئ عملت السلطات الوصیة على تغییر نظام الكلیة واقامة جامعة تعمل على مب1973
لحال ھ الیتكمنھا من ان تصبح المحرك الاساسي للتنمیة الاقتصادیة الموجھة كما كانت ع

زت في الانظمة ذات التوجھ الاشتراكي ولكن بعد تجربة ما یقدر من عشرون سنة افر
بعض وصیة عدة مشاكل مرتبطة بالتنظیم الجدید البدیل لنظام الكلیات، فكرت السلطات الو

1998ام لا عممثلي اعضاء المنظومة الجامعیة في العودة لنظام الكلیات القدیم و قد تم فع
ت الجامعة تتكون من عدد من حیث اصبح235- 98المرسوم التنفیذي رقم بموجب من 

الكلیات والتي اوكلت لھا المھام الاتیة :

وما بعد التدرجالتعلیم على مستوى التدرج-

نشاطات البحث العلمي-

1اعمال التكوین المتواصل وتحسین المستوى وتجدید المعارف-

امة العلى ثلاث: مصالح رئاسة الجامعة ، المصالحویمكن تصنیف ھیاكل تسییر الجامعة ا
، مجالس الجامعة ،الكلیات .

صالح رئاسة الجامعة : تتمثل في رئیس الجامعة ونوابھ .م-1

ف للغات امة للجامعة : وتتمثل في المكتبة الجامعیة، مركز التعلیم المكثالمصالح الع-2
ب الجامعة .مركز الطبع والوسائل السمعیة البصریة، مركز حسا

جالس الجامعة : ھما مجلس توجیھ الجامعة، المجلس العلمي للجامعة.م-3

ات : تنقسم الجامعة الى كلیات ویختلف عددھا من جامعة الى اخرى مصالح الكلی-4
وتتمثل المصالح التي تخدم الكلیة في :

الح الدعم وما بعد التدرج، مسؤول عن المصالح الاداریة والمالیة، المسؤول عن المص
للبیداغوجیا والبحث ، المسؤول عن مكتبة الكلیة .
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والى جانب ھذه المصالح ھناك مجلسان یساعدان العمید على اتخاذ القرارات المھمة في 
.1الكلیة ھما المجلس الاداري والمجلس العلمي للكلیة

مھام الجامعة الجزائریة :-6
لتطویر ي واالتكوین العالي والبحث العلمتتمثل المھام الاساسیة للجامعة في مجال

التكنولوجي في ما یأتي :

لادتكوین الاطارات الضروریة لتنمیة الاقتصادیة والاجتماعیة والثقافیة للب-
لطلبة مناھج البحث وترقیة التكوین بالبحث وفي سبیل البحثاتلقین -

ویرھا.انتاج ونشر معمم للعلم والمعارف وتحصیلھا وتطالمساھمة في-

المشاركة في التكوین المتواصل-

لى عتمثل المھام الاساسیة للجامعة في مجال البحث العلمي والتطویر التكنولوجي ت-
خصوص في ما یأتي :

وطني للبحث العلمي وتطویر التكنولوجي مساھمة في جھد ال-

ترقیة الثقافة الوطنیة ونشرھا-

مي وتقنيعلتثمین النتائج البحث ونشر اعلام ال-

لمشاركة ضمن الاسرة العلمیة والثقافیة الدولیة في تبادل المعارف واثرائھا .ا-

مفھوم الطالب الجامعي :-7
مفھوم الاجرائي للطالب الجامعي :

یتابع عة لھو ذلك الذي سمحت لھ كفاءتھ العلمیة بالانتقال من مرحلة الثانویة الى الجام
سنة 30و 18مابین دراسة تخصص علمي ما وسنة تتراوح 

لشباب افئة وبناءا على التحدید الاجرائي لمفھوم الطالب الجامعي فأن ھذا الاخیر ینتمي ل
لذلك من الضروري تحدید مفھوم الشباب .

اللفظ " شاب " مشتق من الفعل " شب " والجمع شباب و"شبان " و شبیبة " والمؤنت "شابة 
سن الشباب ،وھو من سن البلوغ إلى الثلاثین والجمع شابات وشواب وشوالب من كان في ال

2تقریبا كما یحددھا اللغویون

95-91بوفلجھ غیاب ،  ، ص 1
،المكتبة العصریة للنشر 1،طالشباب بین التھمیش والتشخیص (رؤیة إنسانیة )أحمد محمد موسى ، 2

15ص2009والتوزیع ، المنصورة ، مصر ،



یعرف الشباب في المعجم  الوسیط على أنھ : "من أدرك سن البلوغ إلى سن الرجولة یعني 
الحداثة ، وشباب الشيء أولھ" بینما یشیر مختار الصحاح إلى الشباب على أنھ "الشباب 

لحداثة ، وكدا الشبیبة وھي خلاف الشیب " . أما المصباح المنیر جمع شاب وھو أیضا ا
فیقول "شب الصبي یشب من باب ضرب شبابا شبیبة وھو شاب ، وذلك قبل سن الكھولة  

1ویعني النشاط والقوة والسرعة ، قیل "شبت الناس تشب"

یعني تلك الفترة الزمنیة التي ": YOUTHنجد المصطلح " 2اللغة الانجلیزیةقوامیس وفي 
الانوثة كما یشیر إلى الشخص صغیر السن سواء توجد بین مرحلتي الطفولة والرجولة أو

كان ذكر او أنتى ".كما یعرف على أنھ : تلك الفترة الزمنیة المبكرة من حیاة الانسان " كما 
رة الزمنیة المبكرة من حیاة الانسان ". كما یشیر قاموس ویستر یعرف على انھ : تلك الفت
لمصطلح الشباب على انھ:

) فترة من مراحل العمر المبكرة.1

) فترة نمو مبكرة.2

) فترة من العمل التي تكون بین مرحلتي الطفولة أو الحداثة والمراھقة .3

التحدید العلمي لمفھوم الشباب  

أمر اصطلاحي فقط لان واقع –في الواقع –شري إلى مراحل إن تقسیم نمو الكائن الب
الحیاة لا یمكن أن یخضع لتقسیم زمني محدد خال من التدخل ذلك لأن حیاة الإنسان وحدة 
متصلة لا یمكن تجزئتھا إلى قطاعات ومراحل منفصلة عن بعضھا .فالطالب الجامعي لا 

في حدود العائلة التي تعمل على یبني شخصیتھ منذ دخولھ الجامعة ، بل یبدأھا رضعا 
تنشئتھ دینیا واجتماعیا وأخلاقیا ، مثل طفلا في مرحلة التعلیم  الأساسي یتلقى الأسس 
المبدئیة ، ینتقل للأختبار في مرحلة التعلیم الثانوي ومحاولة إثبات الذات والدخول في عالم 

علمیة أو مدربیة في المراكز الناضجین ، متأثرا بمن حولھ من أفراد عائلتھ وأصدقائھ ، ثم م
الریاضیة ، ومحاولا في كافة المراحل أن ینمي قدراتھ ومواھبة العقلیة والانفعالیة 
والجسمانیة والروحیة في حدود ما یقدم إلیھ من مناھج دراسیة وثقافات عامة ومناشط 

.3تربویة تعلیمیة مقصودة وغیر مقصودة

* الشباب وفق المعیار البیولوجي

16نفس المرجع ، ص1
17لمرجع ، صنفس ا2
،دار المعرفة 1، طدور الجامعة في مواجھة التطرف الفكريالبردعي وفاء محمد و بدران شبل : 3
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" ، كما تسمى في بعض adolescence" المراھقة"YOUTHرحلة الشباب أو "تبدا م
" أواكتمال النضج الجنسي بلوغ PUBERERTYالكتابات بتخطي مرحلة بلوغ الحلم "

القدرة على التناسل وتیقظ الحاجة الجنسیة .ویحدث ذلك عند السن الخامسة عشرة  أو قبلھا 
تقریبا ، فتنتھي في الخامسة والعشرین أو ما بقلیل .وتغطي مرحلة الشباب مدة عشر سنوات

حولھا .أما مصطلح المراھقة ، أو بدایات النضوج البذني والعقلي والنفسي والاجتماعي 
فمعناه أشمل من معنى البلوغ وتبداء مرحلة المراھقة ، التي تغطي بضع سنوات حول سن 

كل الجسم ووظائفھ من اخر الخامسة عشر بالبلوغ . وتشھد بدایة مراحلة الشباب اقتراب ش
.1دراجات النضج

والتحدید المقبول لفترة الشباب في مرحلة التعلیم الجامعي ھو تحدیدھا بالفترة الزمنیة التي 
یجتاز فیھا الفرد مرحلة الطفولة ومرحلة الرشد والتي یتحقق من خلالھا نضجھ الجسمي 

بدء البلوغ وظھور علامات الاولیة والعقلي والانفعالي والاجتماعي وتمتد ھذه الالفترة من
والثانویة إلى زواجھ  وتحملھ المسئولیات كرجل ناضج .ولو أن ھذا التحدید لا یعني أن 

.2نزعة الشباب ورحھ ینتھیان بانتھاء ھذه الفترة ، بل ھما یستمران طیلة حیاتھ

* الشباب وفق المعیار النفسي  

لي یصل إلى قمتھ ویتیقظ إحساس الشخص بأنھ لم من الناحیة النفسیة یكاد عمر الفرد العق
. 3یعد صغیرا ، ویطالب بتوقف معاملتھ على انھ صغیر

كما نجد علماء النفس یرون أن الشباب عبارة عن حالة نفسیة تصاحب مرحلة عمریة معینة 
علة یتمیز فیھا الفرد بالحیویة والقدرة على التعلیم والمرونة في العلاقات الانسانیة والقدرة

. 4تحمل المسؤولیة ، وھم یربطون بدایة ونھایة المرحلة بنمو واكتمال بناءھم الدافعي

خصیة للشوتتمیز بأنھا المرحلة التي یتم فیھا عملیات تغیر وارتقاء في البناء الداخلي

والاستقرار النسبي في النضج في جوانب الشخصیة تأثرا بعناصر البیئة والوراثة ، وتكوین 
.5وإدراك الفرد للدوافع ولحاجاتھ الوحدانیة والادراكیة بصورة أفضلالذات

، عالم المعرفة للطبع ، المجلس الوطني للثقافة والفنون الشباب العربي ومشكلاتھحجازي عزت ، 1
27، ص1990الكویت ، 

311عي وفاء محمد و بدران شبل ،مرجع السابق ، ص البرد2
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*الشباب وفق المعیار الاجتماعي 

من الناحیة الاجتماعیة یتاكد اعتراف الآخرین بأن الشخص لم یعد طفلا ، وإن كانوا 
.1لیترددون في الاعتراف بھ كرجل .وبدایة الشباب ھي بھذا نقطة تحول

اع أن فترة الشباب تبدأ عندما یحاول المجتمع تأھیل الفرد لكي یحتل ویرى علماء الاجتم
مكانة اجتماعیة ولكي یؤدي دورا أو أدوارا في بناء المجتمع . وتنتھي فترة الشباب عندما 
یتمكن الفرد من احتلال مكانتھ الاجتماعیة ، وبیدأ في أداء أدواره في المجتمع ، أي أن 

. 2الما أنھا لم تعد لأداء أدوارھا الاجتماعیة  بعدالشخصیة اإنسانیة تظل شابة ط

كما تتمیز بأنھا المرحلة التي یستوعب فیھا الفرد مجموعة التوجھات القیمیة الكامنة في 
السیاق الاجتماعي من خلال التنشئة الاجتماعیة والتي یمكن فیھا للفرد تحقیق التفاعل 

البناء المجتمعي وفقا لمعاییر التفاعل السوي واحتلال مكانة اجتماعیة وأداء دوره في 
الاجتماعي القائمة والمحددة العلاقات داخل المجتمع مع الوضع مع في الاعتبار بأن ھذه 
المكونات جمیعھا متكاملة ومتداخلة لتكون مفھوم الشباب وما تتمیز بھ تلك المرحلة في 

. 3ضوء النظرة التكاملیة للشباب

جي یولوترة الشباب ھي الفترة التي یكتمل فیھا النمو البخلاصة ھذه التعریفات ، أن ف
ة .والنفسي للإنسان ،ویأخذ العضویة التامة في المجتمع من حیث أداء أدواره كامل

احتیاجات الطالب الجامعي -8
ي لكل حاجات أساسیة لا یمكن أن یعیش دون إشباعھا وھي تنبع من تكوینھ البیولوج

ي أنھا فماء أتي أھمیة اشباع الحاجات في المقام الأول لي العلوالنفسي والاجتماعي ... وت
ھ ، تؤثر على  تحقیق أغراضھ ، أصبح سویا نفسیا واجتماعیا منتجا إجابیا في مجتمع

ویمكن تصنیف الحاجیات لدى الشباب في شكل ثلاثي:

بھا نمو فزیولوجیة العضویة التي تنبع من طبیعة التكوین الجسمي و ما یتطلالحاجیات ال-1
الجسم وتوازنھ وصحتھ ( الطعام ، الھواء ، النشاط ، ...)

و فسیة المتصلة بتنظیم الفرد النفسي و یتطلب إرضاءھا تكامل شخصیتھالحاجات الن-2
توازنھ النفسي (الحب ، الاستجابة العاطفیة ، الرضا ،...) 

28حجازي عزت ، مرجع السابق ، ص1
17أحمد محمد موسى ، مرجع السابق ، ص2
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ممعنیین لھما مطالبھما الحاجات الاجتماعیة التي تنبع من الحیاة في المجتمع وثقافة -3
الخاصة من الفرد الدس یعیش فیھا إذا ما أراد یكون عنصرا متكیفا معھما . ومن بین ھذه 

:1الاحاجات الاجتماعیة

الى تأمین المستقبل وھذه الحاجة تتطلب الحصول على ما یأتي :الحاجة-

الفرص ، الحصول على منصب عمل ، تسییر التعلیم و تخطیطھ ، تحقیق مبدأ تكافؤ
التأمینات المختلفة في حالات المرض أو العجز عن العمل .

جة للزواج و تكوین أسرة : اشباع ھذه الحاجة یتم بالطرق التالیة :الحا-

تشجیع الدولة للمتزوجین 

تبصیر بحیاة الزوجیة 

تھیئة فرص التفاھم بینھما 

_الحاجة الى مثل علیا وقیادیة واعیة : تتضمن مایلي :

جة ان تتضح أھداف الدولة وخدماتھا التعلیمیة والاقتصادیة والسیاسیة حا

حاجة الى التوجیھ الواعي 

حاجة الى الارتباط القوى 

شخصیة واستغلال الاستعدادات الخاصة :الحاجة الى دعم ال-

تھیئة وسائل استثمار 

توفیر وقت الفراغ لاسغلال المواھب 

توفیر وسائل التثقیف 

ا أن تلتحم معھالشباب ینبغي ان لا تعزل عن القوى الشعب الاخرى بل ینبغيأن قوى -
وھذا یحقق امرین :

اتخاذ الشباب لمكانھ في القضایا الاجتماعیة 

الافادة العامة من الشباب في معارك النضال 

لتخصصات المتاحة لكل شعب البكالوریا :ا-9

، دار الوفاء لدنیا للنشر ، مصر ، 1، طشباب من المنظور اجتماعيالعولمة والفھمي محمد سید ، 1
107، ص2007



لى الباكلوریا لاختیار التخصص نوضح بعض التخصصات المتاحة عند حصول الطالب ع
وھذه التخصصات عبارة من جدع مشترك في السنة الثانیة یتفرع كل تخصص على 

مجموعة من التخصصات ایضا وھذه التخصصات كالتالي :

:1شعبة العلوم التجریبیة-9-1
ـ المدرسة العلیا للإعلام الآلي  

لیا للأساتذة ـ لغة إنجلیزیة أستاذ التعلیم الثانوي المدرسة الع
ـ لغة فرنسیة أستاذ التعلیم الثانوي وأستاذ التعلیم متوسط ومعلم المدرسة الابتدائیة المدرسة 

العلیا للأساتذة 
ـ ھندسة كھربائیة و الكترونیك 

ـ صیدلة 
ـ المدرسة العلیا للتكنولوجیا

ـ طب 
ـ جراحة اسنان 

علیم متوسط المدرسة العلیا للأساتذة ـ علوم طبیعیة أستاذ التعلیم الثانوي وأستاذ الت
ـ تاریخ و جغرافیا أستاذ التعلیم الثانوي المدرسة العلیا للأساتذة 

ـ إعلام آلي أستاذ التعلیم الثانوي و أستاذ التعلیم متوسط المدرسة العلیا للأساتذة والتعلیم 
التقني

ـ المدرسة المتعددة العلوم للھندسة المعماریة والعمران 
و أدب عربي أستاذ التعلیم الثانوي أستاذ التعلیم متوسط و معلم المدرسة الابتدائیة ـ لغة

المدرسة العلیا للأساتذة 
2ـ محروقات و كیمیاء 

ـ طیران جامعة البلیدة 
ـ إدارة الأعمال الصناعیة أستاذ التعلیم الثانوي المدرسة العلیا لأساتذة التعلیم التقني 

تعلیم الثانوي وأستاذ التعلیم المتوسط المدرسة العلیا للأساتذة ـ علوم دقیقة أستاذ ال
ـ علوم طبیعیة أستاذ التعلیم الثانوي وأستاذ التعلیم متوسط المدرسة العلیا للأساتذة 

ـ أقسام تحضیریة علوم اقتصادیة، التسییر و علوم تجاریة مدارس تحضیریة علوم 
اقتصادیة، التسییر و علوم تجاریة

تحضیریة علوم و تقتیات ـ مدارس 
ـ ھندسة بیوطبیة

ـ المدرسة الوطنیة العلیا للبیطرة
ـ ریاضیات و إعلام آلي 

دلیل التخصصات لوزارة التعلیم العالي و البحث العلمي الذي یقدم عند الحصول على البكالوریا 1
2 www.ency.education.com/bac2015-minemal-averages-se.html.



ـ ھندسة معماریة و عمران 
ـ صناعات بتروكیمیائیة

ـ علوم فلاحیة 
ـ محروقات 

ـ صیانة وأمن صناعي 
ـ نظافة و أمن صناعي

1المتوسط المدرسة العلیا للأساتذةـ موسیقى أستاذ التعلیم الثانوي و أستاذ التعلیم

ـ آداب و لغة إسبانیة 
ـ أشغال عمومیة 

ـ آداب و لغة ألمان
ـ علوم البحر ( المدرسة الوطنیة العلیا لعلوم البحر و تھیئة الساحل ) 

ـ ریاضة
ـ علوم المادة 

ـ ري 
ـ علوم بیطریة 

ـ علوم وتقنیات النشاطات البدنیة و الریاضیة 
ك وطاقویة ـ میكانی

ـ علوم إسلامیة جامعة الأمیر عبد القادر للعلوم الإسلامیة
ـ علوم التمریض 

ـ آداب و لغات انجلیزیة 

ـ تغذیة و تكنولوجیا زراعیة غذائیة 
ـ آداب و لغة انجلیزیة 

ـ بصریات و میكانیك الضبط 
ـ مناجم 

2ـ ریاضیات تطبیقیة

ـ ھندسة المیاه
لآلیة ـ ھندسة الإنتاجیة ا

ـ ھندسة كھربائیة و اعلام آلي صناعي
ـ ھندسة النقل

ـ علوم سیاسیة 

دلیل التخصصات ، نفس المرجع 1
2 www.ency.education.com/speialeties-information.html



ـ ھندسة صناعیة و صیانة 
ـ تكنولوجیا 

ـ ھندسة میكانیكیة و الانتاجیة 
ـ علوم سیاسیة
ـ علوم إنسانیة 

ـ علوم الطبیعة و الحیاة 
ـ علوم البیئة و المحیط 

ـ جیولوجیا و محیط 
ـ آداب و لغة فرنسیة

ـ تسییر التقنیات الحضریة 
ـ تسییر التقنیات الحضریة 

ـ علوم اقتصادیة، التسییر وعلوم تجاریة 
ـ ریاضة 

ـ فنون سینیمائیة 
1ـ تسییر التقنیات الحضریة

ـ حفظ الثراث 
ـ علوم اجتماعیة 

ـ حقوق 
ـ لغة وأدب عربي 

فنون العرض المسرحي -ـ فنون التشكیلیة 
لمسرحي ـ فنون العرض ا

ـ علم الأرض
ـ علوم اقتصادیة، التسییر وعلوم تجاریة 

ـ علوم الأرض و الكون
شعبة الریاضیات-9-2

2ـ المدرسة العلیا للإعلام الآلي

ـ صیدلة 
ـ طب 

ـ جراحة اسنان 
ـ المدرسة المتعددة العلوم للھندسة المعماریة والعمران 

ـ ھندسة كھربائیة و الكترونیك 
العلیا للتكنولوجیا ـ المدرسة

1 www.ency.education.com/bac2015
2 www.ency.education.com/bac2015



ـ علوم البیطرة المدرسة الوطنیة العلیا للبیطرة 
ـ ھندسة معماریة و عمران 

ـ علوم دقیقة أستاذ التعلیم الثانوي المدرسة العلیا للأساتذة 
ـ محروقات و كیمیاء 

ـ طیران 
ـ علوم فلاحیة المدرسة الوطنیة العلیا للفلاحة 

ة، التسییر و علوم تجاریة مدارس تحضیریة علوم ـ أقسام تحضیریة علوم اقتصادی
اقتصادیة، التسییر و علوم تجاریة 

ـ مدارس تحضیریة علوم و تقتیات 
ـ ریاضیات و إعلام آلي 
ـ صناعات بتروكیمیائیة 

ـ موسیقى أستاذ التعلیم متوسط 
ـ محروقات 

ـ نظافة و أمن صناعي 
ـ ریاضة 

ـ علوم المادة 
جلیزیة ـ آداب و لغات ان

ـ مناجم 
ـ علوم وتقنیات النشاطات البدنیة و الریاضیة 

ـ علوم سیاسیة 
ـ علوم الطبیعة و الحیاة 

ـ ھندسة النقل 
ـ علوم المادة 

ـ آداب و لغات عربیة 
ـ فنون سینیمائیة 

ـ حقوق 
ـ آداب و لغات فرنسیة 

ـ تكنولوجیا
فنون العرض المسرحي -ـ فنون التشكیلیة 

ن العرض المسرحي ـ فنو
1شعبة آداب و فلسفة-9-3

ـ موسیقى أستاذ التعلیم متوسط المدرسة العلیا للأساتذة 
ـ ریاضة 

1



ـ علوم وتقنیات النشاطات البدنیة و الریاضیة 
ـ آداب و لغات انجلیزیة 

ـ علوم سیاسیة 
ـ فنون سینیمائیة 

ـ آداب و لغات عربیة 
ـ آداب و لغات فرنسیة 

ـ حقوق 
فنون العرض المسرحي -ـ فنون التشكیلیة 

ـ فنون العرض المسرحي 

ـ علوم سیاسیة

ـ علوم إنسانیة 

ـ علوم اجتماعیة

1شعبة لغات أجنبیة-9-4

ـ لغة إنجلیزیة أستاذ التعلیم الثانوي وأستاذ التعلیم متوسط المدرسة العلیا للأساتذة 
لتعلیم متوسط المدرسة العلیا للأساتذة ـ لغة فرنسیة أستاذ التعلیم الثانوي وأستاذ ا

ـ تاریخ و جغرافیا أستاذ التعلیم الثانوي المدرسة العلیا للأساتذة 
لأساتذةیا لـ لغة و أدب عربي أستاذ التعلیم الثانوي وأستاذ التعلیم متوسط المدرسة العل

ـ تاریخ وجغرافیا أستاذ التعلیم متوسط المدرسة العلیا للأساتذة 
أستاذ التعلیم الثانوي المدرسة العلیا للأساتذة بقسنطینةـ فلسفة

تذة ـ موسیقى أستاذ التعلیم الثانوي وأستاذ التعلیم متوسط المدرسة العلیا للأسا
ـ ریاضة 

ـ علوم وتقنیات النشاطات البدنیة و الریاضیة 
ـ آداب و لغة ایطالیة 

ـ علوم إسلامیة 
ـ آداب و لغة روسیة

ت انجلیزیةـ آداب و لغا
ـ علوم إسلامیة

ـ آداب و لغة إسبانیة 
ـ لغة انجلیزیة 

ـ آداب و لغة ألمانیة 
ـ علوم سیاسیة 

1



ـ علوم إنسانیة 
ـ فنون سینیمائیة 

ـ آداب و لغات عربیة 
ـ لغة فرنسیة 

ـ آداب و لغات فرنسیة 
ـ حقوق 

ـ لغة و أدب عربي 

ـ علوم اجتماعیة 

ون العرض المسرحيفن-ـ فنون التشكیلیة 
ـ فنون العرض المسرحي

شعبة تسییر و اقتصاد-9-5
ـ أقسام تحضیریة علوم اقتصادیة، التسییر و علوم تجاریة مدارس تحضیریة علوم 

1اقتصادیة، التسییر و علوم تجاریة

ـ موسیقى أستاذ التعلیم متوسط المدرسة العلیا للأساتذة 
ـ ریاضة 

البدنیة و الریاضیة ـ علوم وتقنیات النشاطات 
ـ آداب و لغات انجلیزیة 

ـ علوم سیاسیة 

ـ آداب و لغات عربیة 
ـ فنون سینیمائیة 

ـ حقوق 

ـ الاقتصاد 
ـ آداب و لغات فرنسیة 

فنون العرض المسرحي -ـ فنون التشكیلیة 
ـ فنون العرض المسرحي 

شعبة تقني ریاضي-9-6
المعماریة والعمران ـ المدرسة المتعددة العلوم للھندسة 

ـ ھندسة كھربائیة و الكترونیك 
ـ محروقات و كیمیاء 

ـ أقسام تحضیریة علوم اقتصادیة، التسییر و علوم تجاریة مدارس تحضیریة علوم 
اقتصادیة، التسییر و علوم تجاریة 

1 www.ency.education.com/bac2015



ـ موسیقى أستاذ التعلیم متوسط المدرسة العلیا للأساتذة 
ـ ریاضیات و إعلام آلي

ب و لغات انجلیزیة ـ آدا
ـ الھندسة المعماریة

ـ علوم الطبیعة و الحیاة 
ـ علوم سیاسیة 

ـ علوم المادة
ـ علوم وتقنیات النشاطات البدنیة و الریاضیة 

ـ آداب و لغات عربیة 
ـ ریاضة 

ـ فنون سینیمائیة 
ـ حقوق 

ـ آداب و لغات فرنسیة 
ـ تكنولوجیا 

ض المسرحي فنون العر-ـ فنون التشكیلیة 
ـ فنون العرض المسرحي 

المدارس الوطنیة العلیا و الأقسام التحضیریة1

التخصصات الجامعیة1

1 www.ency.education.com/scienes-de-la-nature-et-la-vie.hthl

المدرسة العلیا للتكنولوجیا 

ق ت ع.اقتصادیة التسییر و 

ع.تجاریة

المدرسة الوطنیة العلیا 

للبیوتكنولوجیا

المدرسة العلیا للإعلام الآلي 

المدارس العلیا للأساتذة 

المدرسة الوطنیة العلیا للبیطرة

المدرسة الوطنیة العلیا لعلوم البحر 

م.و.م.ع للھندسة المعماریة 

و العمران 

الأقسام التحضیریة علوم و 

تقنیات 

ق.ت علوم الطبیعة و 

الحیاة



طب الأسنان 

الطیران 

أشغال عمومیة 

نظافة و أمن صناعي 

حقوق 

تكنولوجیا 
علوم سیاسیة 

علوم البیطرة 

العلوم الإسلامیة 

ھندسة الإنتاج الآلي 

علوم فلاحیة 

مناجم 

علوم التمریض 

جیولوجیا و محیط 

اتصالات سلكیة و لا سلكیة 

الطب 
ھندسة كھربائیة و الكترونیك 

الھندسة المعماریة و العمران 

صناعات بتروكمیائیة 

اللغات الأجنبیة 

علوم الطبیعة و الحیاة 
علوم إنسانیة 

علوم اقتصادیة التسییر و ع.تجاریة 

علوم و تقنیات النشاطات البدنیة و 
الریاضیة 

تسییر التقنیات الحضریة 
تغذیة و تكنولوجیا زراعیة غذائیة 

لغة و ثقافة أمازیغیة 
ھندسة المبلورات 

ھندسة المیاه 
تسییر المؤسسات و الإدارات 

میدان تكوین فنون 

الصیدلة 

محروقات و كمیاء 

ریاضیات و إعلام آلي 

صیانة و أمن صناعي 

لغة و أدب عربي 

علوم المادة 

علوم اجتماعیة 

علوم الأرض و الكون 

الھندسة البیوطبیة 

بصریات و میكانیك الضبط 

الھندسة البحریة 

علوم الغابات 

علوم البیئة و المحیط 

ري 

صیانة، أمن و بیئة

ھندسة المشاریع و بناء 

خلاصة الفصل : 

بعد ھذا العرض النظري حول الجامعة ككل و الجامعة الجزائریة بالخصوص وما 
عرضناه من نشأتھا وتطورھا الزمني والطالب الجامعي من تعریفھ ة تعریف الشباب بحكم 

الشباب و احتیاجاتھ من ھذه الجامعة و المجتمع عامة نختم ھذا ان الطالب الجامعي ھو من 
الفصل النظري و نذخل في الجانب المیداني أي التحقیق المیداني الذي سندرس فیھ 

التصورات المستقبلیة وعلاقتھا باختیار التخصص الدراسي لدى الطالب الجامعي .

1www.ency.education.com/scienes-de-la-nature-et-la-vie.hthl



الفصل الرابع 



:تـمھـــید
یعد التحقیق المیداني أھم مرحلة من مراحل البحث الاجتماعي ، التي یعتمد علیھا 
الباحث و ذلك من خلال توسیع مجال بحثھ و دراستھ، بحیث یجسد ما ھو عبارة عن 
معلومات و حقائق في البناء  النظري إلى واقع یمكن تكمیلھ في التحقیق المیداني، كذلك 

ساؤلات السابقة و تحقق من صحة الفرضیات المطروحة و ذلك بغرض الإجابة على الت
بإثباتھا أو نفیھا من خلال تحویل النتائج من الكیف إلى الكم.

و في ھذا الفصل سوف نتطرق إلى الخطوات الإجرائیة التي تمت في التحقیق المیداني 
لعینة التي طبقت من ھذه الدراسة من حیث، منھجیة الدراسة، الدراسة الاستطلاعیة، و ا

علیھا الدراسة، و كذلك الأدوات المستخدمة في الدراسة و المعالجات الإحصائیة التي 
استخدمت في تحلیل البیانات ، و التوصل إلى النتائج النھائیة للدراسة .



مجالات الدراسة :-1

: المجال المكاني-1-1
غردایة تطورا متسارعا فمن ملحقة بجامعة الجزائر شھد قطاع التعلیم العالي بولایة 

ھـ الموافق لـ 1425رجب 08بغردایة مع صدور القرار الوزاري المشترك المؤرخ في 
المؤرخ في 05/302إلى مركز جامعي بموجب المرسوم التنفیذي رقم 24/08/2004
ذلك بموجب لیتوج ذلك بارتقاء المركز إلى مصاف الجامعات الوطنیة و2005أوت  16

یونیو 04ھـ الموافق لـ 1433رجب 14المؤرخ في 12/248المرسوم التنفیذي رقم 
، ونلخص ذلك في المراحل التالیة:2012

م بجامعة الجزائر، 2005- 2004ملحقة غردایة: افتتحت ابتداء من السنة الجامعیة -1
ملحقة غردایة في الفروع التالیة:

والدیموغرافیا.الجذع المشترك لعلم الاجتماع-
لیسانس تاریخ.-

المركز الجامعي لغردایة: أنشأ المركز الجامعي بغردایة بموجب المرسوم التنفیذي -2
م ،  2005أوت 16ھـ الموافق لـ 1426رجب عام 11المؤرخ في 302-05رقم 

یتضمن معھدین:
معھد العلوم الاجتماعیة والعلوم الإنسانیة .-
ة .معھد العلوم التجاری-

و الفروع المفتوحة ھي:

التاریخ
علم الاجتماع.
الأدب العربي.

الحقوق.
علم النفس.

العلوم التجاریة.

مع انضمام ملحقة المعھد الوطني للتجارة بمتلیلي إلى المركز بیداغوجیا .

26المؤرخ في 18-10تم تعدیل مرسوم إنشاء المركز بموجب المرسوم التنفیذي رقم 
بإضافة معھدین ، حیث أصبح المركز یتكون 2010- 01-12فق لـ الموا1431محرم 

من :

معھد العلوم الإنسانیة والاجتماعیة.
معھد العلوم الاقتصادیة والتجاریة وعلوم التسییر.

معھد الآداب واللغات .
معھد علوم الطبیعة والحیاة .



جـامعة غردایة:-3

248-12وجب المرسوم التنفیذي رقم ثم ارتقى المركز الجامعي بغردایة إلى جامعة بم
م ، یتضمن إنشاء 2012یونیو سنة 4ھـ الموافق لـ 1433رجب عام 14المؤرخ في 

جامعة غردایة ، تضمن الكلیات التالیة :

كلیة العلوم والتكنولوجیا .
كلیة العلوم الطبیعة والحیاة وعلوم الأرض.

كلیة الآداب واللغات .
جتماعیة.كلیة العلوم الإنسانیة والا

كلیة العلوم الاقتصادیة والتجاریة وعلوم التسییر.
كلیة الحقوق والعلوم السیاسیة.

بیداغوجي، مقعد6000ھكتار وتتسع لـ 30تتربع جامعة غردایةعلى مساحة قدرھا 
مقعد ستسلم في الدخول 2000مقعد بیداغوجي قید الإنجاز و2000بالإضافة إلى 

وي على ھیاكل بیداغوجیة متنوعة :م  وتحت2017/2018الجامعي 

.مدرجات
.قاعات للتدریس
.قاعات للانترنت
.قاعة محاضرات
.قاعات للاجتماعات
 .مكاتب إداریة وبیداغوجیة
 .مخابر
.مكتبة مركزیة وقاعات مطالعة
.میدیاتیك
.نوادي
.قاعة التعلیم المتلفز

جامعة غردایة في الموسم الجامعي المكتبة المركزیة: نشأت المكتبة المركزیة ب
، استفادت من رصید معتبر على سبیل الإھداء من مكتبة جامعة الجزائر، 2004/2005

وكذا عن طریق الإقتناء السنوي من مختلف دور النشر الوطنیة منھا والدولیة. واستمرت 
ي للمكتبة في التطور مع مرور السنوات الجامعیة إلى یومنا ھذا. حیث بلغ الرصید الوثائق

عنوانا بالنسبة لمذكرات التخرج ( لیسانس، 2972عنوانا بالنسبة للكتب،  و 23276
عنوانا 188عنوانا بالنسبة للمجلات والدوریات، و1929ماستر، ماجستیر، دكتوراه.) و 
بالنسبة للقوامیس والموسوعات.



ایة یوضح تزاید عدد الطلبة بین المواسم بجامعة غرد)01الجدول رقم (

المجموع(%)النسبة العـددالطـلبةالموسم الجامعي

2004/2005
10751ذكـور

212
10549إنـاث

2005/2006
38345ذكـور

842
45955إنـاث

2006/2007
53841ذكـور

1303
76558إنـاث

2007/2008
84337ذكـور

2268
142563ثإنـا

2008/2009
110936ذكـور

3090
198164إنـاث

2009/2010
130837ذكـور

3523
221563إنـاث

2010/2011
214041ذكـور

5231
309159إنـاث

2011/2012
246743ذكـور

5751
328457إنـاث

2012/2013
342947ذكـور

7286
385753إنـاث

2013/2014
400149ذكـور

8129
412851إنـاث

4396498824ذكـور2014/2015



442851إنـاث

2015/2016
534848ذكـور

11155
580752إنـاث

2016/2017
632851ذكـور

12618
629049إنـاث

ان عدد الطلبة بجامعة غردایة یتزاید بشكل كبیر جدا نلاحظ من خلال ھذا الجدول
خلال اثنى عشر موسما وكان ھذا التضاعف بشكل كبیر جدا وجاء عدد الذكور أكبر من 

و نسبة الاناث %51حیث كان نسبة الذكور 2004/2005عدد الاناث في الموسم الاول 
التنقل الى جامعة وذلك لان أغلب الطلاب ھم موظفون بالقطاعات ولا یستطعون49%

أخرى  ثم انقلبت و اصبح عدد الإناث أكثر من عدد الذكورفي كامل المواسم  وھذا دلیل 
على أھمیة الجامعة في المنطقة وأیضا دلیل على الحاجة الماسة لھا وأنھا مطلب إجتماعي 

م 2016/2017ھام للإناث افضل من التنقل الى مناطق اخرى، وأما الموسم الأخیر أي 
اناث وھذا راجع %49ذكور و %51أنھ أصبح نسبة الذكور اكثر من الاناث بنسبة نرى

انھ حتى الذكور أصبحوا یفضلون دراسة في الولایة أفضل من التنقل الى ولایات أخرى 

المجال الزمني : -1-2
یقصد بالمجال الزمني ھو المدة التي استغرقھا الباحث في تحضیر الدراسة المیدانیة 

وعلاقتھا باختیار التصورات المستقبلیةة للجانب النظري من البحث ، تحت عنوان المكمل
دراسة میدانیة لأقسام السنة الاولى جدع مشترك كل التخصص الدراسي للطالب الجامعي

من العلوم الإجتماعیة و الإنسانیة و الحقوق و علوم الطبیعة و الحیاة و العلوم والتكنولوجیا 
التسییر بجامعة غردایة ، ولقد استغرقت الدراسة المیدانیة أكثر من شھر و علوم الاقتصاد و

م الى منتصف شھر ماي ، وكانت الزیارات على فترات 12/04/2017والتي تمت من 
مختلفة حتى نتمكن من جمع المعلومات والبیانات الكافیة والإلمام بكل جوانب موضوع 

الدراسة .

أفریل و خصصت ھذه الفترة لاجراء الدراسة 12وتمت من بدایة أفریل الى غایة 
الاستطلاعیة و مقابلة عدد من المبحوثین وذلك من اجل الإلمام ببعض الأبعاد و المؤشرات 
التي تساعدنا على بناء الاستمارة وأیضا من أجل جمع احصائیات عدد الطلبة الا انھم 

ھا لنا بتقریب فقط في بعض یتھربون من اعطاء الاحصائیات و عدم تقدیمھا دقیقة بل اعطائ



الكلیات  والمقابلة مع بعض المسؤولین لجمع معلومات حول الجامعة و احصائیات الكلیة 
للمواسم الجامعیة .

اذا عرفةوعند تصحیح الاستاذ المشرف للاستمارة قمنا بتوزیع استمارة تجریبیة من أجل م
وذلك في الفترة ماكان غموض في الاسئلة ومدى استعاب المبحوثین للاسئلة 

ت أفریل قم26أفریل وقام الاستاذ المشرف ببعض التعدیلات .و في فترة  20الى17من
صص بھا ماي وذلك لان لكل كلیة مبنى مخ4بتوزیع الاستمارة النھائیة في الكلیات حتى 

ة للحقوق استمار30استمارة مقسمة كالتالي 173لذلك طالت المدة التوزیع وقمنا بتوزیع 
لعلوم إستمارة ل22و 32لعلوم الإنسانیة واسترجعت 37إستمارة و25یدت فقط ولكن اع

لعلوم ل28و 25لعلوم الطبیعة والحیاة و اعیدت 31استمارة و19الإجتماعیة واعیدت 
173أي قسمت22لعلوم التسییر و الاقتصاد و اعیدت 25و 20والتكنولوجیا و اعیدت 

تفریغھا في إستمارة ومن بعد أخد الإستمارة تم القیام ب145استمارة إلا أنھا ارجعت فقط 
تي تخدم و تكوین كل من الجداول البسیطة و المركبة الspssبرنامج التحلیل الاحصائي 

فرضیتنا .

المجال البشري : -1-3
ذع شمل مجتمع البحث الذي تمت علیھ الدراسة مجموعة من طلبة السنة الأولى ج

لا صات كما اقتصرت الدراسة على ستة أقسام بجامعة غردایة أمشترك في مختلف التخص
یا تكنولوجوالوھي قسم الحقوق و قسم العلوم الانسانیة و قسم العلوم الاجتماعیة و قسم علوم
ائیة ة العشولعینوقسم العلوم الطبیعة و الحیاة و قسم العلوم التسییر و الأقتصاد واستخدمنا ا

طالب و طالبة .2301حوالي الطبقیة وكان المجتمع الكلي 

المنھج المستخدم :-2
إن اختلاف المواضیع المدروسة یقود إلى اختلاف الوسائل المستعملة في البحث عن 
الحقیقة المرغوبة، فھذه الوسائل المستعملة في مجال البحث في العلوم الإنسانیة تتلخص في 

لھا، إلاّ أن ھذه الوسائل لیست واحدة المنھج المتبع لأجل الكشف عن الحقیقة المراد وصو
وإنما تختلف باختلاف المواضیع. فتحدید نوعیة المنھج في أي دراسة علمیة مرتبطة 
بطریقة المشكلة ووصفھا ، فالمنھج أیا كان نوعھ ھو "الطریقة التي یسلكھا الباحث للوصول 

طائفة من القواعد إلى نتیجة معینة أو ھو الطریق المؤدي إلى الغرض المطلوب على شكل 
العامة المصاغة بإحكام"، فھو بشكل عام فن التنظیم الصحیح لسلسلة الأفكار العدیدة، إما 
من أجل الكشف الحقیقة حین تكون مجھولة أو من أجل البرھنة علیھا للآخرین حین تكون 

.1معروفة
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ا یوعشكثر و منھ فالمنھج الذي اتبعناه في دراستنا ھو المنھج الوصفي ، الذي یعتبر أ
ه واستخداما في الدراسات الاجتماعیة ، و یركز على ما ھو كائن في وصفھ و تفسیر

ا ع ھذللظاھرة موضوع البحث ،و تعد دراستنا  نوع من ھذه  الدراسات ، وھي إحدى أنوا
ر ختیاالمنھج حیث تركز ھذه الأخیرة على دراسة العلاقة بین التصورات المستقبلیة وإ

طالب الجامعي التخصص الدراسي ل

أدوات البحثیة :-3
ن أ، ألا واقعیستخدم العلماء و الباحثون مجموعة من التقنیات و الاسالیب لاكتشاف و فھم ال

طبیعة الموضوع و خصوصیتھ تفرض على الباحث جمع البیانات بالادوات المناسبة 
.لمقابلةللدراسة  فقد یتطلب موضوع ما الملاحظة كأداة أساسیة و قد یتطلب آخر ا

دوات ت و الأقنیاوبالنسبة لبحثنا و لجمع البیانات اللازمة للدراسة فإننا لجأنا الى تعدد الت
المستخدمة في جمع البیانات حیث إعتمدنا على :

ة : الملاحظ-3-1

: من أھم الأدوات الرئیسیة التي تعتبر مصدرا أساسیا الملاحظة على أنھاتعرف
ات اللازمة لموضوع الدراسة ، وتعتمد على حواس الباحث للحصول البیانات و المعلوم

وقدرتھ الفائقة على ترجمة ما لاحظھ و تلمسھ إلى عبارات ذات معاني ودلالات ، تنبثق 
و 1منھا وضع فروض مبدئیة ، یمكن التحقق من صدقھا أو عدم صدقھا عن طریق التجریب

تستخدم ھذه الآداة كثیرا في الدراسات الاستطلاعیة .

ن خلال دراستنا قمنا بالملاحظة البسیطة في جولتنا الاستطلاعیة ، والتي من م
جرائھا نحتفظ بالحیادیة ...و دون أن نشارك في ھذه الملاحظة ، وایضا استعملنا الملاحظة 
بالمشاركة التي یقوم فیھا الباحث بمشاركة واعیة و منظمة حسبما تسمح الظروف في 

وفي اھتمامات الجماعات بھدف الحصول على بیانات ، وذلك نشاطات الحیاة الاجتماعیة ، 
وباعتباري 2عن طریق اتصال مباشرة یجریھ الباحث من خلال مواقف اجتماعیة محددة 

طالبة من طلبة جامعة غردایة فاننا جزء من الكل ولنا تصورات و تمثلاث مستقبلیة التي 
ابھة لتصورات العدید من الطلبة على أساسھا نختار التخصص الدراسي والتي قد تكون متش

وھو ما مكننا من فھم بعض السلوكات و الاتجاھات و تصورات طلبة جامعة غردایة .

، منشورات جامعة منتوري ، دار البعث ، أسس المنھجیة في علوم الاجتماعیةدلیو فضیل و آخرون ، 1
189م ، ص 1999قسنطینة ، الجزائر ،
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ة : المقابل-3-2

ن .لمیدااتعتبر المقابلة من أھم الوسائل البحثیة لجمع المعلومات و البیانات من 

ول فیھ الشخص القائم فھي تعرف على أنھا تفاعل لفظي یتم عن طریق موقف ، مواجھة یحا
بالمقابلة أن یستشیر معلومات أو آراء أو معتقدات شخص آخر أو أشخاص آخرین ، 

1للحصول على بعض البیانات الموضوعیة 

وھي عملیة إجتماعیة صرفة تحدث بین شخصیین الباحث أو المقابل الذي یستلم المعلومات 
الى الباحث بعد إجابتھ على و یجمعھا و یصنفھا ، والمبحوث الذي یعطي المعلومات 

الاسئلة الموجھة إلیھ من قبل المقابل .و تنطوي المقابلة على فعل و رد فعل أي سؤال و 
جواب وعلى سلسلة من تفاعلات الاجتماعیة التي تعتمد على رموز سلوكیة و لفظیة یقوم 

2بھا أطراف المقابلة 

لات رف على آراء و میوساعدتنا المقابلة في جمع المعلومات و البیانات والتع
عة ورغبات الطلبة وایضا الاطلاع على الظروف الاقتصادیة و الاجتماعیة لطلبة جام

م وذلك من 2017افریل 12ایة م الى غ2017-04-02غردایة اجریت المقابلة من یوم 
ن مارة أجل تعدیم مایمكن تعدیلھ في فرضیات من جھة و مساعدة في بناء الاسئلة الاستم

. جھة أخرى

ستمارة : الا-3-3

تعتبر من  أكثر الأدوات استعمالا في جمع البیانات خاصة في البحوث 
السوسیولوجیة فھي " وسیلة للدخول في اتصال بالمخبرین بواسطة طرح الاسئلة علیھم 
واحد واحدا و بنفس الطریقة ، بھدف استخلاص اتجاھات و سلوكات مجموعة كبیرة من 

كما تعرف على أنھا : نمودج یضم 3لاجوبة المتحصل علیھا الافراد ، انطلاقا من ا
مجموعة أسئلة توجھ الى الأفراد من أجل الحصول على معلومات حول موضوع أو مشكلة 
أو موقف ، ویتم تنفیذ الاستمارة إما عن طریق المقابلة الشخصیة ، أو أن ترسل إلى 

4المبحوثین عن طریق البرید

، دیوان المطبوعات تدریبات على منھجیة البحث العلمي في العلوم الاجتماعیةزرواتي رشید ، 1
212م  ص2008الجامعیة، قسنطینة ، الجزائر ، 

247، ص2005، دار وائل ، عمان، الاردن،مناھج البحث الاجتماعياحسان محمد الحسن ، 2
204موریس أنجرس ، مرجع السابق ، ص 3
182ید ، مرجع السابق ، صزرواتي رش4



ع لى جدلاستمارة بحث التي وجھت الى الطلبة سنة الاووبناءا على ذلك ثم اعداد ا
د و قتصامشترك كل من علوم الاجتماعیة و علوم الانسانیة و حقوق و علوم التسییر و الا

ا الاسئلة سؤال منھ32علوم الطبیعة والحیاة و علوم وتكنولوجیا بجامعة غردایة وتم وضع 
تالي :المفتوحة و مغلقة وقسمت الاستمارة على النحو ال

لعمر و ) تمثلت في الجنس و ا8الى 1(من 8المحور الاول : البیانات الشخصیة و شملت 
ولاب التخصص و نوع الباكلوریا المتحصل علیھا و المستوى التعلیمي لكل من الام و ا

مھنة كل منھما .

6لت حول مكانة الاجتماعیة و دورھا في اختیار التخصص الدراسي وشمالمحور الثاني :
)14الى 9اسئلة (من 

، والمحور الثالث : حول مھنة و متطلبات العمل ودورھا في اختیار التخصص الدراسي
)22الى 15اسئلة (من 8شملت 

)32الى 23اسئلة (من 10المحور الرابع : حول اختیار التخصص الدراسي ، وشملت 

عینة الدراسة :-4
جمع منھ البیانات المیدانیة ، وھي تعتبر جزءا تعرف العینة بأنھا : مجتمع الدراسة الذي ت

. 1من الكل ، بمعنى أنھ تؤخد مجموعة من أفراد المجتمع الأصلي على أن تكون ممثلة لھ

تم اخترنا في ھذه الدراسة العینة العشوائیة الطبقیة وھي العینة التي تؤخد من المجتمع غیر 
اي انھ مكون من عدة طبقات تتصف كل متجانس من ناحیة السن و النوع أو المھنة ...الخ 

منھا ببعض الخواص و الصفات التي تمیزھا بعضھا عن بعض الاخر ، تم الاختیار 
العشوائي ضمن كل فئة أو كل طبقة ، وتمتاز العینة الطبقیة بأنھا أكثر دقة من العینات 

.2الاخرى ، لانھا تعمل على تمثیل جمیع الفئات المجتمع الاصلي في العینة

181زرواتي رشید ، مرجع السابق ، ص 1
122-121الزیباري طاھر حسو ، المرجع السابق ، ص2



یوضح عدد الطلبة في كل قسم مع حجم العینة ):02الجدول رقم ( 

حجم عینة البحثمجموع الطلبة التخصص العلمي 

22322العلوم الاجتماعیة 

37537العلوم الانسانیة 

59730الحقوق 

31631علوم الطبیعة و الحیاة 

28928علوم والتكنولوجیا

50125اد علوم التسییر و الاقتص

یوضح الجدول التالي كیفیة اخد العینة البحث على حسب كل تخصص ولاحتساب العینة 
من كل تخصص ما عدا التخصصات التي لدیھا عدد كبیر من الطلبة %10قمنا بأخد نسبة 

فقط وذلك لانھ لو أخدنا كل بنفس الطریقة تكون لدي عینة كبیرة جدا %5فقمنا بأخد 

طالب وطالبة موزعة كالتالي :145ن عینتنا الا اننا اخدنا م

19استمارة و ارجعت 22في العلوم الاجتماعیة قمت بتوزیع 

32استمارة ارجعت منھا فقط 37علوم الانسانیة 

25استمارة ارجعت منھا 30في الحقوق 

25استمارة ارجعت منھا 31علوم الطبیعة و الحیاة 

20استمارة ارجعت 28علوم و تكنولوجیا 

22ارجعت 25علوم الاقتصادیة و التسییر 



خصائص العینة (البیانات الشخصیة): -6

الجنس :-6-1
یوضح توزیع العینة حسب الجنس ) :03الجدول رقم (

لذكور التي بة الطلبة الاناث اكثر من نسبة ا) نلاحظ ان نس03من خلال نتائج الجدول رقم (
اث ومنھ نستنتج ان نسبة الان%35.2مقارنة بنسبة الذكور %64.8تمثل نسبة الاناث 

لینا و اقرب بجامعة غردایة أكبر من نسبة الذكور ، واعتمدنا على ھذه الفئة بحكم انھا الا
ختارو اسھا بلیة التي على أساساعدتنا كثیرا بالالمام وجمع البیانات عن تصوراتھم المستق

ھا ن عنالتخصص الدین یدرسونھ وما اذا كان ھذا التخصص یتماشى مع المكانة التي یبحثو
و المھنة التي یریدون ان یمتھنھا في المستقبل .

یوضح جنس المبحوثین) :01الشكل رقم (

%النسبةالتكرارالجنس
5135,2ذكر
9464,8أنثى

145100,0المجموع



السن : --6-2
: یوضح سن المبحوثین )04الجدول رقم (

%لنسبةا التكرار العمر
76,6 111 -1923

18,6 27 24-28

2,1 3 29-33

2,8 4 34-38

100,0 145 المجموع

ثم %76.6بنسبة تقدر بـ 23-19من خلال جدول التالي نلاحظ النسبة العلیا تعود لفئة 
%2.8بنسبة تقدربـ 38-34و بعدھا تأتي فئة %18.6بنسبة تقدربـ 28-24تلیھا فئة 

نلاحظ من خلال النتائج ان الطلبة الذین %2.1بنسبة تقدربـ 33-29اخیرا فئة و
یدروسون اغلبھم شباب وھذا دلیل على تحمسھم لدراسة من اجل اخد المناصب عمل عالیة 

و من اجل مكانة في المجتمع وذلك في اختیارھم التخصص الذي یتناسب مع میولاتھم 

مبحوثین: یوضح سن ال)02الشكل رقم (



شعبة الباكلوریا :-6-3
: یوضح شعبة البكالوریا المحصل علیھا )05الجدول رقم (

حصل علیھا ھي شعبة العلوم نلاحظ من الجدول ان نسبة العلیا في الشعبة الباكلوریا الم
وتلیھا شعبة التسییر و %33.1وتلیھا شعبة الاداب بنسبة تقدر بـ %44.1بنسبة تقدربـ 

وذا دلیل ان سبة الباكلوریا العام الماضي كانت اغلبھا %22,8الاقتصاد بنسبة تقدر بـ 
ن وعودتھا علوم اكثر من الاداب و تسییر وھذا راجع الى اعطاء الحكومة المكانة للعلمی

للمكانة التي كانت تحظى بھا من قبل وانقاص من الادب لكثرة اعداد متخرجین منھا .

یوضح نوع الباكلوریا المتحصل علیھا):03الشكل رقم (

النوع البكالوریا المحصل 
علیھا

%النسبة التكرار

3322,8تسییر

أداب و 4833,1فلسفة

6444,1علوم

145100,0مجموع



المستوى التعلیمي -6-4
یوصح المستوى التعلیمي للاب ) :06الجدول رقم (

) ان اعلى نسبة كانت مستوى جامعي للاب بنسبة تقدر بـ 06نلاحظ من خلال الجدول رقم (
وتلیھا مستوى المتوسط بنسبة %25.5ثم تلیھا مستوى الثانوي بنسبة تقدر بـ 29.7%
واخیرا بدون %17,9وھي تتقارب مع المستوى الابتدائي بنسبة تقدر بـ 18,6تقدر بـ

ومنھ نستنتج ان اغلب الطلبة جامعة غردایة اباؤھم لدیھم %8.3مستوى بنسبة تقدر بـ 
مستوى اما جامعي او ثانوي أي یستطیعون تقدیم ید العون لابنائھم في اخیار التخصص 

یھ ة في مجال لانھم مرو علیھ مسبقا والخطأ الذي مرو بالمناسب لھم وذلك من تجربة وخبر
لایریدون ان یمر بھ ابناءھم .

یوضح المستوى التعلیمي للاب المبحوث) :04الشكل رقم (

النسبةالتكرارالمستوى التعلیمي للاب
بدون 128,3توىمس

2617,9ابتدائي

2718,6متوسط

3725,5ثانوي

4329,7جامعي

145100,0المجموع



المستوى التعلیمي للام : -6-5
یوضح المستوى التعلیمي للام ) :07الجدول رقم (

%النسبةلتكرارالمستوى التعلیمي للام
149,7ستوىمبدون

2013,8جامعي

2416,6ابتدائي

4128,3ثانوي

4631,7متوسط

145100,0المجموع

) ان اعلى نسبة لمستوى التعلیمي ھي مستوى متوسط بنسبة 07نلاحظ من الجدول رقم (
تم تلیھا مستوى الابتدائي %28.3وتلیھا مستوى الثانوي بنسبة تقدر بـ %31.7تقدر بـ 
واخیرا بدون مستوى %13.8وبعدھا مستوى الجامعي بنسبة تقدر بـ %19.6بنسبة 

ویتضح من الجدول ان المستوى تعلیمي للام للمبحوثین منخفض اي %9.7ینسبة تقدر بـ 
لا تستطیع الاول تقدیم مساعدة للان الذي بتحصل على الباكلوریا من اجل اختیار 

دمون لھم ید العون فقط .الذین یقالتخصص الدراسي الا القلیل منھم 

یوضح المستوى التعلیمي للام للمبحوثین) :05الشكل رقم (



مھنة الاب : -6-6
یوضح مھنة الاب للمبحوثین ) :08الجدول رقم (

%النسبة التكرارمھنة الاب للمبحوثین
139,0وظیفةبلا

11075,9موظف

2215,2اطار

145100,0المجموع

نلاحظ ان اعلى نسبة للمھنة الاب ھي موظف و بنسبة 08الجدول رقم من خلال 
واخیرا بلا وظیفة بنسبة تقدر بـ %15.2وتلیھا اطارات بنسبة تقدر بـ %75.9تقدر بـ 

9%

ومن خلال النتائج الجدول یتضح لنا ان اغلب الآباء المبحوثین ھم موظفین وبذلك 
اعطاء استشارات و توجیھات للابنائھم بحكم ھم محتكین بموظفین آخرین فھم یساھمون في

المعرفة عن مجریات العمل وایضا الاطارات یساھمون في مد ید العون للابناء .

یوضح مھنة الاب للمبحوثین) :06الشكل رقم (



مھنة الام :-6-7
یوضح مھنة الام للمبحوثین ) :09الجدول رقم (

%النسبة التكرارمھنة الام للمبحوثین
8357,2البیتفيماكثة

4430,3عاملة

1510,3استاذة

32,1اطار

145100,0المجموع

ان أعلى نسبة ھي الماكثات في البیت بنسبة تقدر 09نلاحظ من خلال الجدول رقم 
%10.3وتلیھا استاذة بنسبة تقدر بـ %30.3وتلیھا عاملة بنسبة تقدر بـ %57.2ب

ومنھ نلاحظ من خلال النتائج الجدول ان اغلب %2.1تقدر بـ واخیرا اطارة بنسبة
الامھات المبحوثین ھم ماكتات في البیت لذلك لا یستطعن توجیھ ابنائھن الى اختیار 
التخصص بینما یوجد عدد لابأس بھ من الامھات الذین یساھمن في اختیار للابناء و 

في سوق العمل و التي تطلب في توجیھمم عل التخصصات التي لھا مكانھ و التي مطلوبة
كثیر من الوظائف بحكم انھ یمارسون و محتكون بالوظائف .

یوضح مھنة الام للمبحوثین) :07الشكل رقم (



تحلیل نتائج الفرضیات :–7
المكانة الاجتماعیة ودورھا في اختیار التخصص تحلیل نتائج الفرصیة الاولى : -7-1

الدراسي 

یوضح ما اذا كان اختیار التخصص من اجل مركز ما وعلاقتھ :) 10الجدول رقم (
بالجنس

المجموع تقریبا لا نعم اختیار 
التخصص 
من اجل

مركز 

ما

الجنس

% التكرار % التكرار % التكرار % التكرار

35.2 51 23.5 12 13.7 7 62.7 32 ذكر

64.8 94 22.3 21 29.8 28 47.9 45 أنثى

100 145 22.8 33 24.1 35 53.1 77 المجموع

نلاحظ أن أعلى نسبة ھي اختیار التخصص من أجل 10من خلال الجدول رقم 
و تلیھا لم یختار التخصص من أجل مركز ما بنسبة %53.1مركز ما بنسبة تقدر بـ 

%22.8وتلیھا تقریبا اختار التخصص من أجل مركز ما بنسبة تقدربـ 24.1%

تالي نلاحظ أن فئة الاناث تشكل أعلى نسبة التي تقدر بـ وأیضا من خلال الجدول ال
%47.9و یمثلھم الذین اختارو التخصص من أجل مركز ما بأعلى نسبة تقدر بـ 64.8%

من %62.7و یمثلون أعلى نسبة تقدر بـ %35.2ثم تلیھا بعد ذلك فئة الذكور بنسبة 
الذین اختارو التخصص من أجل مركز ما .



جاه العام ان الاناث و الذكور لھم نفس الاتجاه كل منھما اختار ویظھر لنا الات
التخصص من أجل مركز ومعنى ذلك ان اختیار التخصص الدراسي لطالب الجامعي 
یختاره من أجل المركز وذلك من أجل احتلال مكانة في المجتمع عند اكمالھ دراستھ 

رفة كل ما یتعلق بحصول على الجامعیة وبذلك فانھ على ھذا الاساس یقوم بالاطلاع و مع
المراكز العلیا من اجل ان یختار من بین ھذه التخصصات التي تحظى بمكانة في المجتمع 
وبھذا یضع التخصصات و یقوم باختیار التخصص الذي  یتاح لھ من بین التخصصات التي 

یختارھا 

نس یوضح متابعة الدراسة من اجل مركز ما وعلاقتھ بالج) :11الجدول رقم ( 

المجموع تقریبا لا نعم متابعة الدراسة 

من اجل مركز

ما

الجنس

% التكرار % التكرار % التكرار % التكرار

35.2 51 15.7 8 17.6 9 66.7 34 ذكر

64.8 94 30.9 29 24.5 23 44.7 42 أنثى

100 145 25.5 37 22.1 32 52.4 76 المجموع

ى نسبة ھي الذین یریدون متابعة الدراسة من اجل نلاحظ اعل11من خلال الجدول رقم 
و یلیھا تقریبا یریدون متابعة الدراسة من اجل مركز ما %52.4مركز ما بنسبة تقدر بـ 

%22.1وتلیھا لا یریدون متابعة الدراسة بنسبة تقدر بـ %25.5بنسبة تقدر بـ 

ویمثلھم الذین %64.8بـ ومن خلال الجدول التالي نلاحظ ان فئة الاناث تشكل أعلى نسبة
وتلیھا بعد ذلك فئة الذكور %44.7یتابعون دراستھم من اجل مركز ما بأعلى نسبة تقدر بـ 

%66.7ویمثلھم أعلى نسبة تقدر بـ %35.2بنسبة 



ونلاحظ ایضا ان الاتجاة العام ان النسب متقاربة ما بین الذكور والاناث یریدون متابعة 
وبھذا فمتابعة الدراسة ھي التي یحصل  الطالب الجامعي مراكز الدراسة من اجل مركز ما 

علیا في المجتمع و تعطیھ ایضا المكانة الاجتماعیة التي یریدھا بمتابعتھ الدراسة و حصولھ 
على المراتب العلیا .

یوضح المركز الذي یرید الحصول علیھ وعلاقتھ بالتخصص ) :12الجدول رقم (

المجموع منخفض متوسط مرتفع المركز

التخصص

% التكرار % التكرار % التكرار % التكرار

22.1 32 3,1% 1 59,4% 19 37,5% 12 علوم
انسانیة

14.5% 21 0,0% 0 61,9% 13 38,1% 8 علوم
اجتماعیة

17.2% 25 4,0% 1 48,0 12 48,0% 12 حقوق

17.2% 25 0,0% 0 60,0 15 40,0% 10 علوم
طبیعة

13.8 20 5,0% 1 65,0% 13 30,0% 6 تكنولوجیا

15.2% 22 4,5% 1 50,0% 11 45,5% 10 علوم



اقتصادیة

100,0% 145 2,8 4 57,2 83 40,0% 58 المجموع

ان اعلى نسبة یریدون الحصول على مركز متوسط 12نلاحظ من الجدول رقم 
سبة تقدر بـ وتلیھا الذین یریدون الحصول على مركز مرتفع بن%57.2بنسبة تقدر بـ 

%2.8و تلیھا الذین یریدون الحصول على مركز تقریبا بنسبة تقدر بـ 40%

%22.1من خلال الجدول التالي نلاحظ أن فئة علوم الانسانیة تشكل أكبر نسبة بـ 
، ثم تلیھا %59.4ویمثلھم الذین یریدون حصول على مراكز متوسطة بأعلى نسبة تقدر بـ 

من الذین یریدون %48ویمثلھم أعلى نسبة تقدر %17.2بعد ذلك فئة حقوق بنسبة 
الحصول على مركز مرتفع و نفس النسبة یریدون الحصول على مركز متوسط ، وتلیھا فئة 

ویمثلھم الذین یریدون الحصول على %17.2العلوم الطبیعیة بنفس الفئة مع التي قبلھا بـ 
عد ذلك فئة العلوم الاقتصادیة بنسبة ، تم تلیھا ب%60مركز منخفض بأعلى نسبة و تقدر بـ 

%50ویمثلھم الذین یریدون الحصول على مراكز متوسطة بأعلى نسبة تقدر بـ 15.2%
ویمثلھم اعلى نسبة تقدر بـ %14.5، وتلیھا بعد ذلك فئة العلوم الاجتماعیة بنسبة تقدر بـ 

لعلوم و تكنولوجیا من الذین یریدون الحصول على مراكز متوسطة ، تم تلیھا فئة ا61.9%
من الذین یریدون الحصول على مركز %65ویمثلھم أعلى نسبة تقدر بـ %13.8بنسبة 

متوسط .

وفي ھذا الجدول یتضح لنا ان طلبة الحقوق یریدون ان تصبح لھم مراكز مرتفعة 
مقارنة مع التخصصات الاخرى التي جلھا او كلھا ترید فقط الحصول على مراكز متوسطة 

الحقوق لذلك الحقوق في بعض الاستمارات یریدون بعض الطلبة ان یصبحوا مقارنة ب
محامیین و منھم یریدون أن یصبحوا موثقین وقضاة  .... الخ من مراكز العلیا التي لذیھم 
في تخصصھم وعدد قلیل من العلوم الاخرى مثلا العلوم الطبیعیة یرید عدد من الطلبة ان 

من یرید ان یصبح اساتذ جامعي  ...الخ من مراكز یصبحوا مھندسي دولة وایضا ھناك
متاحة في كل التخصصات لذلك فان لكل تخصص مركز خاص بھ فقط ھناك من یرید 
الحصول علیھ وھناك من لایریدون ھذه المراكز وبالتالي لا یواصلون دراستھم بالجامعة بل 

یكتفوا فقط بشھادة لیسانس ویتوقف .



راعاة القیم الاجتماعیة وعلاقتھا بصعوبة اختیار التخصص یوضح م) :13الجدول رقم (

المجموع تقریبا لا نعم مراعاة 

القیم

صعوبة 

اختیار 
التخصص

% التكرار % التكرار % التكرار % التكرار

24.1 35 0 0 54.3 19 45.7 16 نعم

62.1 90 22.2 20 37.8 34 40 36 لا

13.8 20 45 9 20 4 35 7 تقریبا

001 145 22.1 32 33.8 49 44.1 64 المجموع

نلاحظ ان اعلى نسبة وھي للذین یراعون القیم 13من خلال الجدول رقم 
تم تلیھا نسبة الذین لا یراعون %40.7الاجتماعیة في اختیار التخصص بنسبة تقدر بـ 

ن تقریبا تم تلیھا نسبة الذی%39.3القیم الاجتماعیة في اختیار التخصص بنسبة تقدر بـ 
%20یراعون القیم الاجتماعیة في اختیار التخصص بنسبة تقدر بـ 

من خلال الجدول التالي نلاحظ ان فئة التي لم تجد صعوبة في اختیار التخصص 
ویمثلھم الذین یراعون القیم الاجتماعیة في اختیارھم %62.1تشكل اعلى نسبة بـ 

د ذلك الفئة الذین وجدو صعوبة في ، تم تلیھا بع%40للتخصص بأعلى نسبة تقدر بـ 
من الذین لا %54.3ویمثلھم أعلى نسبة تقدر بـ %24.1اختیار التخصص بنسبة 

یراعون القیم الاجتماعیة في اختیار التخصص ، ثم تلیھا بعد ذلك فئة تقریبا واجھو صعوبة 
یبا من الذین تقر%45ویمثلھم أعلى نسبة تقدر بـ %13.8في اختیار التخصص بنسبة 

یراعون القیم الاجتماعیة في اختیار التخصص .



ومن الجدول یظھر لنا الاتجاه العام كما یلي كلما وجد صعوبة في اختیار التخصص 
لم یراعي القیم الاجتماعیة في اختیاره ، كلما لم یجد صعوبة في اختیار تخصص راعى 

بة في اختیار التخصص القیم الاجتماعیة في اختیاره التخصص ، وكلما تقریبا واجھ صعو
تقریبا راعى القیم الاجتماعیة في اختیاره .

وبالتالي عند مراعاة الطالب الجامعي  القیم الاجتماعیة في اختیاره لتخصص لا یجد 
صعوبة في اختیاره التخصص الدراسي وبذلك فعلیھ قبل اختیار التخصص یقوم بدراسة 

مستقبلھ ومن أجل  حصولھ على مكانة ھادفة حول التخصصات التي كان بفكر فیھا لبناء
اجتماعیة في المجتمع .



یوضح مركز الذي یرید حصول علیھ وعلاقتھ اقتناع في التخصص) :14الجدول رقم (

المجموع منخفض متوسط مرتفع المركز

اقتناع 
بالتخصص

% التكرار % التكرار % التكرار % التكرار

60.7 88 4.5 4 46.6 41 48.9 43 نعم

14.5 21 0 0 95.2 20 4.8 1 لا

24.8 36 0 0 61.1 22 38.9 14 تقریبا

100 145 2.8 4 57.2 83 40 58 المجموع

نلاحظ ان اعلى نسبة ھي للذین یریدون الحصول على 14من خلال الجدول رقم  
صول على مركز تم تلیھا نسبة الدین یریدون الح%57.2مركز متوسط بنسبة تقدر بـ 

تم تلیھا نسبة الدین یریدون الحصول على مركز منخفض بنسبة %40مرتفع بنسبة تقدر بـ 
.%2.8تقدر بـ 

من خلال الجدول التالي نلاحظ ان فئة مقتنعین بالتخصص  تشكل اعلى نسبة بـ 
، %48.9ویمثلھم الذین یریدون الحصول على مركز مرتفع بأعلى نسبة تقدر بـ 60.7%

ویمثلھم اعلى نسبة تقدر بـ %24.8تلیھا بعد ذلك فئة تقریبا مقتنعین بالتخصص بنسبة ثم
من الذین یریدون الحصول على مركز منخفض ، ثم تلیھا بعد ذلك فئة بیسو 61.1%

من الذین یریدون %95.2ویمثلھم اعلى نسبة تقدر بـ %14.5مقتنعین بالتخصص بنسبة 
الحصول على مركز متوسط .

ا الجدول یظھر لنا الاجاه العام كمایلي : كلما كان مقتنع بالتخصص ارتفع المركز في ھذ
الذي یریده ، وكلما لم یقتنع بالتخصص كان المركز الذي یریده متوسط ، كلما كان تقریبا 

مقتنع بالتخصص كان المركز الذي یریده متوسطا 



تجده اختاره على اساس بمعنى انھ عندما یكون الطالب مقتنع بالتخصص الذي اختاره 
المركز و المكانة التي یرید ان یحظى بھا في المجتمع و ھذه المكانة الاجتماعیة مرتفعة و 

كانت تحت دراسة ھادفة وتحت مشروع حیاة مخطط و ممنھج لھ من قبل .

یوضح الحصول على المكانة المرموقة في المجتمع و علاقتھ  بمن ) :15الجدول رقم (
صص اختار لك التخ

المجموع تقریبا لا نعم مكانة 
مرموقة

من 
اختار لك 
تخصص

% التكرار % التكرار % التكرار % التكرار

64.8 94 29.8 28 10.6 10 59.6 56 من طرفك

24.1 35 42.9 15 17.1 6 40 14 من طرف 
الاسرة

11.1 16 37.5 6 12.5 2 50 8 من طرف 
الاصدقاء

100 145 33.8 49 12.4 18 .853 78 المجموع

نلاحظ ان اعلى نسبة للذین یریدون الحصول على مكانة 15من خلال الجدول رقم 
وتلیھا تقریبا یریدون الحصول عل مكانة %53.8مرموقة في المجتمع بنسبة تقدر بـ 

وتلیھا الذین لا یریدون الحصول على مكانة مرموقة بنسبة تقدر بـ %33.8مرموقة بنسبة 
12.4%.

ل الجدول التالي نلاحظ ان فئة الذین اختارو تخصصھم بانفسھم تشكل اعلى من خلا
ویمثلھم نعم بریدون حصول على مكانة مرموقة في المجتمع بأعلى نسبة %64.8نسبة بـ 
، ثم تلیھا بعد ذلك فئة الاسرة ھي التي اختارت التخصص بنسبة تقدر بـ %59.6تقدر بـ 



من الذین تقریبا یریدون الحصول على %42.9ویمثلھم اعلى نسبة تقدر بـ24.1%
مكانة مرموقة في المجتمع ، ثم تلیھا بعد ذلك فئة الاصدقاء ھم الذین اختارو التخصص 

من الذین یریدون الحصول على %50ویمثلھم اعلى نسبة تقدر بـ %11.1بنسبة تقدر بـ 
مكانة مرموقة في المجتمع 

ام كمایلي : كلما اختار الطالب تخصصھ بنفسة في ھذا الجدول یظھر لنا الاتجاه الع
یرید الحصول على مكانة مرموقة في المجتمع ، وكلما كانت الاسرة ھي التي تختار لھ 
التخصص یصبح حصولھ على مكانة مرموقة تقریبا  ، وكلما اختار اصدقاؤه التخصص 

یصبح یرید الحصول على مكانة مرموقة في المجتمع 

ي یختار تخصصھ الدراسي لیتحصل على المكانة المرموقة في اي ان الطالب الجامع
المجتمع لانھ من ھذا اختیار لتخصص الدراسي یحصل بھ على  المراكز العلیا والمكانة 

.الاجتماعیة المرتفعة في المجتمع 

المكانة الاجتماعیة ودورھا في اختیار التخصص الدراسي نتائج الفرضیة الاولى : -

نلاحظ ان كل من الجنسین یریدون الحصول على مكانة 10ول رقم من خلال الجد-
اجتماعیة في المجتمع في اختیارھم التخصص المناسب وذلك بنسب متقاربة 

نلاحظ ان كل من الجنسین یریدون متابعة الدراسة من اجل ان 11من خلال الجدول رقم -
یحظوا بمكانة اجتماعیة في المجتمع 

نلاحظ ان التخصص الذي یرید الطلبة فیھ الحصول على 12من خلال الجدول رقم-
مراكز مرتفعة ھم اغلبھم تخصص الحقوق وتلیھا التخصصات الاخرى الكل حسب المركز 

الذي یحظى بھ في كل تخصص وما یریده الطالب .

نلاحظ ان الذي راعى القیم الاجتماعیة لم یجد صعوبة في 13من خلال الجدول رقم -
صص الدراسي اختیار التخ

نلاحظ ان عندما یكون الطالب الجامعي مقتنع بالتخصص یكون 14من خلال الجدول رقم 
مركز الذي یریده مرتفعا 

نلاحظ ان عندما یختار الطالب الجامعي تخصصھ بنفسة یكون 15من خلال الجدول رقم 
لھ مكانة مرموقة في المجتمع  یرید ان یحظى بھا 



المھنة المستقبلیة و متطلبات العمل دور في اختیار رضیة الثانیة : تحلیل نتائج الف-7-2
التخصص 

یوضح اختیار التخصص من اجل مھنة وعلاقتھا بالخوف من ) :16الجدول رقم (
المستقبل 

المجموع تقریبا لا نعم اختیار من 
اجل مھنة 

خوف 
من المستقبل 

% التكرار % التكرار % التكرار % التكرار

.842 62 7.7 3 69.2 27 23.1 9 نعم

52.4 76 2.6 2 26.3 20 71.1 54 لا

20.7 30 90 27 6.7 2 3.3 1 تقریبا

100 145 22.1 32 33.8 49 44.1 64 المجموع

نلاحظ ان اعلى نسبة ھي للذین اختارو التخصص من اجل مھنة 16من خلال الجدول رقم 
تارو التخصص من اجل مھنة بنسبة تقدر بـ ، وتلھا الذین لم یخ%44.1بنسبة تقدر بـ 

. %22,1، وتلیھا الذین تقریبا اختارو التخصص من اجل مھنة ما بنسبة تقدر بـ 33.8%

من خلال الجدول التالي نلاحظ ان فئة لا یخافون من المستقبل تشكل اعلى نسبة بـ 
، %71.1بـ ویمثلھم الذین اختارو التخصص من اجل مھنة ما بأعلى نسبة تقدر52.4%

ویمثلھم أعلى نسبة تقدر بـ %26.9ثم تلیھا بعد ذلك فئة الذین یخافون من المستقبل بنسبة 
من الذین لم یختارو التخصص من اجل مھنة ما ، ثم تلیھا بعد ذلك فئة تقریبا 69.2%

من الذین تقریبا %90ویمثلھم أعلى نسبة تقدر بـ %20.7یخافون من المستقبل بنسبة 
التخصص من اجل مھنة ما .اختارو

في ھذا الجدول یظھر لنا الاتجاه العام كما یلي : كلما خافومن المستقبل یكون اختیارھم 
لتخصص لم یكن على اساس مھنة ما ، وكلما لم یخافو من المستقبل یكون اختیارھم 



لتخصص على اساس مھنة ما ، كلما كان خوفھم من المستقبل تقریبا یكون اختیارھم 
صص تقریبا على اساس مھنة ما .وبالتالي فان الطالب الجامعي عندما یختار التخصص لتخ

الدراسي یختاره على حسب مھنة ما لا یخاف من المستقبلھ بل یكون متفائل بما سأتي في 
المستقبل وایظا بھذا یكمل مساره الدراسي من اجل ان یحظى بالمنھة المرغوبة و ایضا من 

ھ مكانة و مرتبة عالیة .اجل ان یترقى و یصبح ل

یوضح تصور ان تكوین الجامعي یؤھل للحصول على مھنة وعلاقتھا ) :17الجدول رقم (
بقناعة نابعة من دراسة ھادفة للمستقبل

المجموع  تقریبا لا نعم  تصور ان 
تكوین 
الجامعي

قناعة 
نابعة من 

دراسة

% التكرار % التكرار % التكرار % التكرار

42.8 62 8.1 5 1.6 1 90.3 56 نعم

24.8 36 66.7 24 5.6 2 27.8 10 لا

32.4 47 19.1 9 46.8 22 34 16 تقریبا

100 145 26.2 38 17.2 25 56.6 82 المجموع 

نلاحظ ان اعلى نسبة ھي للذین یتصورون ان تكوبنھم 17من خلال الجدول رقم 
وتلیھا الذین تفریبا %56.6قدر بـ الجامعي یؤھلھم للحصول على مھنة المستقبل بنسبة ت

یتصورون ان تكوینھم الجامعي سیؤھلھم للحصول على مھنة المستقبل بنسبة تقدر بـ 
، تم تلیھا الذین لا یتصورون ان تكوینھم الجامعي سیؤھلھم للحصول على مھنة 26.2%

%17.2المستقبل بنسبة تقدر بـ 



م قناعة نابعة من دراسة ھادفة لمستقبل من خلال الجدول التالي نلاحظ أن فئة الذین ل
ویمثلھم الذین یتصورون ان تكوینھم  الجامعي یؤھلھم %42.8تشكل أعلى نسبة بـ 

، ثم تلیھا بعد ذلك فئة تقریبا %90.3للحصول على مھنة المستقبل بأعلى نسبة تقدر بـ 
ة تقدر بـ ویمثلھم أعلى نسب%32.4قناعتھم نابعة من دراسة ھادفة للمستقبل بنسبة 

من الذین لا یتصورون ان تكوینھم الجامعي یؤھلھم للحصول على مھنة المستقبل 46.8%
%24.8، تم تلیھا بعد ذلك فئة لیس لدیھم قناعة نابعة من دراسة ھادفة للمستقبل بنسبة 

من الذین تقریبا یتصورون ان تكوینھم الجامعي یؤھلھم %66.7ویمثلھم الى نسبة تقدر بـ
لى مھنة المستقبل للحصول ع

من ھذا الجدول یظھر لنا الاتجاه العام كما یلي : كلما كانت قناعتھم نابعة من دراسة 
ھادفة للمستقبل یكون تصورھم ان تكوین الجامعي یؤھلھم للحصول على مھنة المستقبل ، 
كلما كانت لیست قناعتھم نابعة من دراسة ھادفة للمستقبل یكون تصورھم ان تكوین 

ي یوھلھم للحصول على مھنة المستقبل تقریبا ، كلما كانت تقریبا قناعتھم نابعة من الجامع
دراسة ھادفة یكون لا تصور لھم ان تكوین الجامعي یؤھلھم للحصول على مھنة المستقبل 

وبذلك عندما یكون لطالب الجامعي تصورا ان تكوین الجامعي یؤھلھ في الحصول على 
قد كانت لدیھ قناعة نابعة من دراسة ھادفة للمسقبلھ من اجل مھنة في المستبل فانھ بھذا 

اختیاره ھذا التخصص و ان ھذا التخصص یحصل بھ على وظیفة في المستقبلھ و ان 
دراستھ ھي التي تساعده في ھذه الوظیفة 



یوضح تصور ان التكوین الجامعي یؤھل للحصول عل مھنة وعلاقتھا ) :18الجدول رقم (
ات في اختیار التخصص بصعوب

المجموع  تقریبا لا نعم  تصور ان 
التكوین 

الجامعي 

صعوبة 
اختیار 
التخصص

% التكرار % التكرار % التكرار % التكرار

24.1 35 48.6 17 11.4 4 40.0 14 نعم

62.1 90 17.8 16 17.8 16 64.4 58 لا

13.8 20 25 5 25 5 50 10 تقریبا

100 145 31.7 46 4.12 35 44.1 64 المجموع 

نلاحظ ان اعلى نسبة للذین لدیھم تصورا ان تكوین المھني 18من خلال الجدول رقم 
وتلیھا الذین تفریبا %56.6الجامعي یؤھلھم للحصول على مھنة المستقبل بنسبة تقدر بـ 

یتصورون ان تكوینھم الجامعي سیؤھلھم للحصول على مھنة المستقبل بنسبة تقدر بـ 
، تم تلیھا الذین لا یتصورون ان تكوینھم الجامعي سیؤھلھم للحصول على مھنة 26.2%

.%17.2المستقبل بنسبة تقدر بـ 

من خلال الجدول التالي نلاحظ ان فئة الذین لم یواجھو صعوبات في اختیار التخصص 
ل ویمثلھم الذین لھم تصورات ان تكوین الجامعي یؤھلھم للحصو%62.1بنسبة تقدر بـ 

، تم تلیھا بعد ذلك فئة الذین واجھو صعوبة %64.4عل مھنة المستقبل بأعلى نسبة تقدر بـ 
من الذیت تقریبا %48.6ویمثلھم أعلة نسبة تقدر بـ %24.1في اختیار التخصص بنسبة 

یتصورون ان تكوین الجامعي یؤھلھم للحصول على مھنة المستقبل ، تم تلیھا بعد ذلك فئة 
ویمثلھم أعلى نسبة تقدر بـ %13.8عوبة في اختیار التخصص بنسبة تقریبا واجھو ص

من الذین یتصورونان تكوینھم الجامعي یؤھلھم للحصول على مھنة المستقبل .50%



في ھذا الجدول التالي یظھر لنا الاتجاة العام كمایلي : كلما واجھ صعوبة في اختیار 
یؤھلھ للحصول على مھنة المستقبل ، التخصص یكون تقریبا تصوره ان التكوین الجامعي 

كلما لم یواجھ صعوبة في اختیار التخصص كان لدیھ تصور ان تكوین الجامعي یؤھلھ 
للحصول على مھنة المستقبل ، كلما كان تقریبا واحھ صعوبة في اختیار التخصص كان لھ 

تصور ان تكوینھ یؤھلھ للحصول على مھنة ما 

عوبة في اختیار التخصص لانھ وضع دراسة للمشروع وبذلك فان الطالب الذي لم یجد ص
الحیاة المستقبلیة قبل اختیار فانھ یتصور ان دراستھ بالجامعة تؤھلھ للحصول على عمل او 

مھنة او وظیفة في المستقبل لانھ مخطط لھ من قبل .

یوضح اعتقد ان مشروع المھني المستقبلي سینال حظھ في التحقیق ): 19الجدول رقم (
تھ بالقناعة نابعة من دراسة ھادفة للمستقبل وعلاق

المجموع تقریبا لا نعم تعتقد ان 
مشروع

قناعة 
نابعة من 

دراسة

% التكرار % التكرار % التكرار % التكرار

42.8 62 32.3 20 3.2 2 64.5 40 نعم

24.8 36 13.9 5 69.4 25 16.7 6 لا

32.4 47 44.7 21 17 8 38.3 18 تقریبا

100 145 31.7 46 24.1 35 44.1 64 المجموع 

نلاحظ ان اعلى نسبة ھي للذین یعتقدون ان مشروع المھني 19من خلال الجدول رقم 
، وتلیھا الذین تقریبا یعتقدون ان %44.1المستقبلي سینال حظھ في التحقیق بنسبة تقدر بـ 

تم تلیھا الدین %31.7ـ مشروعھم المھني المستقبلي سینال حظھ من التحقیق لنسبة تقدر ب
.%24.1لا یعتقدون ان مشروع المھني المستقبلي سینال حظھ من التحقیق بنسبة تقدر بـ 



من خلال الجدول التالي نلاحظ ان فئة الذین لھم قناعة نابعة من دراسة ھادفة لمستقبل 
ینال ویمثلھم الذین یعتقدون ان مشروع المھني المستقبلي س%42.8تشكل أعلى نسبة بـ 

، ثم تلیھا بعد ذلك فئة تقریبا قناعتھم نابعة %64.5حظھ من التحقیق بأعلى نسبة تقدر بـ 
من دراسة 

من الذین تقریبا %44.7ویمثلھم أعلى نسبة تقدر بـ %32.4ھادفة للمستقبل بنسبة 
یعتقدون ان مشروع المھني المستقبلي سینال حظھ من التحقیق ، تم تلیھا بعد ذلك فئة لیس 

ویمثلھم الى نسبة تقدر %24.8لدیھم قناعة نابعة من دراسة ھادفة للمستقبل بنسبة 
من الذین لا یعتقدون ان مشروع المھني المستقبلي سینال حظھ من التحقیق .%69.4بـ

في ھذا الجدول یظھر لنا الاتجاه العام كالتالي : كلما كانت القناعة نابعة من دراسة ھادفة 
مشروع المھني سینال حظھ من التحقیق ، كلما لا تقون القناعة نابعة من یكو ن اعتقادة ان 

دراسة ھادفة یكون لا یعتقد ان مشروع المھني المستقبلي سینال حظھ من التحقیق ، وكلما 
تقیبا كانت القناعة نابعة من دراسة ھادفة یكون تقریبا لھ اعتقاد ان مشروع المھني سینال 

حظھ من التحقیق . 

ان الطالب الجامعي عندما یكون مقتنع بتخصصھ و ھذه القناعة كانت ھادفة من وبذلك ف
دراسة مستقبلیة فانھ یعتقد ان مشروع المھني المستقبلي سیحظى بالتحقیق اي سیحقق في 

المستقبل .



یوضح دخول الجامعة من اجل رغبات مھنیة وعلاقتھا اختیار ) : 20الجدول رقم (
ب میولاتكالتخصص یناس

المجموع  تقریبا لا نعم دخول الجامعة

تخصص 
یناسب میولات

% التكرار % التكرار % التكرار % التكرار

45.5 66 0 0 24.2 16 75.8 50 نعم

21.4 31 0 0 100 31 0 0 لا

33.1 48 97.9 47 12.5 0 2.1 1 تقریبا

100 145 32.4 47 32.4 47 35.2 51 المجموع 

نلاحظ ان اعلى نسبة للذین دخلو الجامعة من اجل 20ل الجدول رقم من خلا
، تم تلیھا نفس نسب للذین لم یدخلو للجامعة من اجل %35.2رغبات مھنیة بنسبة تقدر بـ 

.%32.4رغبة مھنیة والذین تقریبا دخلو الجامعة من اجل رغبة مھنیة بنسبة تقدر بـ 

لذین اختارو التخصص الذي یتناسب مع من خلال الجدول التالي نلاحظ ان فئة ا
ویمثلھم الذین دخلو الجامعة من اجل %45.5میولاتھم ورغباتھم تشكل اعلى نسبة بـ 

، تم تلیھا بعد ذلك فئة الذین تقریبا اختارو %75.8رغبات مھنیة بأعلى نسبة تقدر بـ 
نسبة تقدر بـ ویمثلھم أعلى%33.1التخصص الذي یتناسب مع رغباتھم و میولاتھم بنسبة 

من الذین تقریبا دخلو الجامعة من اجل رغبة مھنیة وتلیھا بعد ذلك فئة الذین لم 97.9%
ویمثلھم اعلى نسبة %21.4یختارو التخصص الذي یتناسب مع میولاتھم ورغباتھم بنسبة 

من الذین لم یدخلو الجامعة من اجل رغبة مھنیة .%100تقدر بـ 

الاتجاه العام كما یلي : كلما اختارو التخصص الذي في ھذا الجدول یظھر لنا 
یتناسب مع میولاتھم و رغباتھم یكون دخولھم للجامعة من اجل رغبة مھنیة ، كلما تقریبا 



اختارو التخصص الذي یتناسب مع میولاتھم ورغباتھم یكون تقریبا دخلو الجامعة من اجل 
ع میولاتھم یكون لم یدخل للجامعة رغبة مھنیة ، كلما لم یختارو التخصص الذي یتناسب م

من اجل رغبة مھنیة .

وبالتالي الذي یختار التخصص الذي یتنسب مع میولاتھ و رغباتھ فانھ یدخل الجامعة من 
اجل رغبة مھنیة وبھذا فانھ میولات ةرغبات ھي التي تدفع بطالب الجامعي في اختیار 

نة التي یرید ان یعمل فیھا التخصص الذي یتماشى مع رغبة التي یریدھا وعلى المھ

یوضح دخول للجامعة من اجل رغبة مھنیة وعلاقتھا بصعوبة اختیار ) :21الجدول رقم (
التخصص 

المجموع  تقریبا لا نعم دخول 

الجامعة

صعوبة

اختیار 
تخصص

% التكرار % التكرار % التكرار % التكرار

24.1 35 42.9 15 34.3 12 22.9 8 نعم

62.1 90 21.1 19 34.4 31 44.4 40 لا

13.8 20 65 13 20 4 15 3 تقریبا

100 145 32.4 47 32.4 47 35.2 51 المجموع 

نلاحظ ان اعلى نسبة للذین دخلو الجامعة من اجل 20من خلال الجدول رقم 
، تم تلیھا نفس نسب للذین لم یدخلو للجامعة من اجل %35.2رغبات مھنیة بنسبة تقدر بـ 

.%32.4مھنیة والذین تقریبا دخلو الجامعة من اجل رغبة مھنیة بنسبة تقدر بـ رغبة

من خلال الجدول التالي نلاحظ ان الفئة الذین لم یجدو صعوبة في اختیار التخصص تشكل 
ویمثلھم الذین دخلو الجامعة من اجل رغبة مھنیة بأعلى نسبة تقدر %62.1اعلى نسبة بـ 

ذلك فئة الذین وجدو صعوبة في اختیار التخصص بنسبة ، ثم تلیھا بعد%44.4بـ 
من الذین تقریبا دخلوالجامعة من اجل رغبة %42.9ویمثلھم أعلى نسبة تقدر بـ 24.1%



مھنیة ، ثم تلیھا بعد ذلك فئة الذین تقریبا وجدو صعوبة في اختیار التخصص بنسبة 
خلوالجامعة من اجل رغبة من الذین تقریبا د%65ویمثلھم اعلى نسبة تقدر بـ 13.8%
مھنیة .

في ھذا الجدول یظھر لنا الاتجاه العام كمایلي : كلما واجھ صعوبة في اختیار التخصص 
یكون تقریبا دخل الجامعة من اجل رغبة مھنیة ، كلما لم یجد صعوبة في اختیار التخصص 

ختیار یكون دخلولھ الجامعة من اجل رغبة مھنیة ، كلما تقریبا واجھ صعوبة في ا
التخصص یكون تقریبا دخولھ للجامعة من اجل رغبة مھنیة .

وبالتالي فان الطالب الجامعي عندما لایجد صعوبة في اختیار التخصص یكون قد دخل 
الجامعة من اجل رغبة مھنیة ما وبھذا فاختیاره لتخصص الدراسي یكون وراءه رغبة في 

مھنة ما 

اختیار التخصص وعلاقتھ بكیفیة الاختیار یوضح على اي اساس تم ) :22جدول رقم (
التخصص 

المجموع  كلاھما من اجل مركز  من اجل مھنة على أي 
أساس تم 
اختیار

كیفیة 
اختیار 

% التكرار % التكرار % التكرار % التكرار

64.8 94 35.1 33 20.2 19 44.7 42 من 
طرفك

24.1 35 34.3 12 37.1 13 28.6 10 من 
طرف 
الاسرة 

11.1 16 31.3 5 37.5 6 31.3 5 من 
طرف 
الاصدقاء

100 145 34.5 50 26.2 38 39.3 57 المجموع 



نلاحظ ان اعلى نسبة للذین اختارو التخصص من اجل مھنة ما 22من خلال الجدول رقم 
، وتلبھا الذین اختارو التخصص من اجل مھنة و المركز معا بنسبة %39.3بنسبة تقدربـ 

، وتلیھا بعد ذلك الذین اختارو التخصص من اجل مركز مابنسبة تقدر بـ %34.5تقدر بـ 
26.2%.

من خلال الجدول التالي نلاحظ ان فئة الذي اختار التخصص وحده تشكل اعلى نسبة بـ 
، %44.7ویمثلھم الذین اختارو التخصص من اجل مھنة ما بأعلى نسبة تقدر بـ 64.8%

ویمثلھم %24.1ختارو التخصص من طرف الاسرة بنسبة ثم تلیھا بعد ذلك فئة الذین ا
من الذین اختارو التخصص من اجل مركز ما ، ثم تلیھا بعد %37.5اعلى نسبة تقدربـ 

ویمثلھم اعلى %11.1ذلك فئة الذین اختارو التخصص من طرف الاصدقاء بنسبة تقدر بـ 
.من الذین اختارو التخصص من اجل مركز ما%37.5نسبة تقدر بـ 

في ھذا الجدول یظھر لنا الاتجاه العام كمایلي : كلما كان اختیار التخصص من طرف 
الطالب یكون اختیاره من اجل مھنة ما ، كاما كان اختیار التخصص من الاسرة یكون ھذا 
الاختیار من اجل مركز ما ، كلما كان اختیار التخصص من طرف الاصدقاء كان الاختیار 

للمركز ما .

فان الطالب الجامعي عندما یختار التخصص یختاره على اساس مھنة یحظى بھا وبالتالي
في المستقبل بینما لما یختار الاھل و الاصدقاء التخصص یختارونھ وفق مركز ما فالطالب 
یرید ان یحظى بمھنة او وظیفة لكي یجد عمل في المستقبل و بسھولة و یكون ھذا 

التخصص مطلوب في جمیع الوظائف

دورھا في اختیار التخصص الدراسي المھنة وج الفرضیة الثانیة :نتائ

نلاحظ ان عندما یختار الطالب التخصص الدراسي على حسب 16من خلال الجدول رقم -
المھنة لا یخاف من المستقبل .

نلاحظ ان الطالب الذي یختار تخصصھ من دراسة ھادفة 17من خلال الجدول رقم -
ن تكوینھ الجامعي یؤھلھ للحصول على مھنة المستقبل .لمستقبلھ فإنھ یتصور أ

نلاحظ ان الطالب الذي لم یجد صعوبة في اختیار التخصص 18من خلال الجدول رقم -
فھو یتصور ان تكوینھ الجامعي یؤھلھ للحصول على مھنة المستقبل .

ناعة نلاحظ ان الطالب لما بختار تخصص بقناعة وھذه الق19من خلال الجدول رقم -
تكون من دراسة ھادفة لمستقبلھ فانھ یعتفد أن المشروع المھني المستقبلي سینال حظھ من 

التحقیق .

نلاحظ ان الطالب الذي یختار التخصص من اجل رغباتھ 20من خلال الجدول رقم -
ومیولاتھ تجده یدخل الجامعة من أجل تحقیق رغبة مھنیة .



طالب الذي لم یجد صعوبة في اختیار التخصص نلاحظ ان ال21من خلال الجدول رقم -
تجده دخل الجامعة من اجل رغبة مھنیة .

نلاحظ ان الطالب الذي یختار التخصص بنفسھ فانھ یختاره 22من خلال الجدول رقم -
على اساس وظیفة ما بینما اذا اختار لھ التخصص الوالدان او الاصدقاء فانھ یكون اختیار 

على حسب مركز .

ستنتاج العام لدراسة : ا-7-3
توصلنا من خلال قراءتنا للجداول وانطلاقا من تصریحات طلبة السنة الأولى جدع مشترك 
في كل من العلوم الانسانیة و العلوم الاجتماعیة و العلوم الطبیعة و الحیاة و العلوم و 

لتالیة :تكنولوجیا والحقوق و علوم التسییر و الاقتصاد بجامعة غردایة الى النتائج ا

التصورات المستقبلیة لھا دور فعال في اختیار التخصص للطالب الجامعي من أجل -1
ضمان مشروع مستقبل 

لتصور المكانة الاجتماعیة ایضا دور مھم غیر أنھ ثانوي مقارنة بالتصورات -2
الاخرى لانھ یكمن دوره في مواصلة الطالب الجامعي لدراستھ وحصولھ علي 

المركز الذي یریده  
تصور المھنة ومتطلبات العمل و فرص التوظیف دور فعال في اختیار تخصص ل-3

الطالب الجامعي لان المھنة من اساسیات دراسة في الجامعة والحصول على مھنة 
یتطلب من الطالب اختیار تخصص مطلوب كثیرا في سوق العمل لأن المھنة 

مرتبطة ارتباط كبیر بضمان المستقبل في الحیاة العملیة .



خاتمة 

من خلال ما عرضناه من الاطار النظري و الاطار المیداني و من خلال النتائج التي 
توصلنا إلیھا من ان التصورات المستقبلیة لھا دور في اختیار التخصص و ما لھا من 

مؤشرات من تصور للمكانة الاجتماعیة و تصور المھنة و فرص العمل التي  على اساسھا 
التخصص الجامعي .یتم اختیار 

سنقدم بعض الاقتراحات التي تساھم في ھذه الدراسة تحت عنوان التصورات المستقبلیة 
وعلاقتھا باختیار التخصص الجامعي 

اعداد ملتقیات وندوات للطلبة قبل اختیارھم للتخصص الجامعي ، یلتقون من خلالھا -
سة و متطلباتھا .بالاسرة الجامعیة لمعرفة التخصصات عن قرب وطبیعة الدرا

من الضروري أن یقوم الاعلام بدوره في التوعیة الكافیة بأھمیة الاختیار المناسب -
للتخصص الدراسي عبر البرامج الارشادیة و الحواریة .

قرار اختیار التخصص ھو قرار مصیري بالدرجة الاولى و یجب أن یحوز على قدر -
قصي قبل إتخاده .كبیر من الاھتمام و السؤال و البحث و الت

كلما كان الطالب قابلیة لإكتشاف اھتماماتھ و مواھبھ ، كلما زادت فرصتھ في اختیار -
التخصص الانسب لھ و لحیاتھ و مشرةعھ المھني المستقبلي .
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