
  

 غردايــــــــــــــــة جامعـــــــــــــــة

 الإنسانية و الاجتماعية العلوم كلية

 الإجتماعيــــــــة العلـــــــوم قســــــم                    

 

 

 علم النفس المدرسي :التخصص                               النفـــــس علــــــــــــــم شعبــة

 وع :ـــالموض
 
 

 
  في علم النفس المدرسي ماستر لنيل شهادة ةمقدم مذكرة 

 :إشراف                                                          :لبةاداد الطـإع     
 د/ عمر حجاج            أبشيرة عمراني-  

 5102 ماي 52نوقشت يوم: 
 أمام لجنة المناقشة المكونة من:

 رئيسا ضر بجامعة غرداية               أستاذ محا  د. حمزة معمري             
 مشرفا ضر بجامعة غرداية               أستاذ محا د. عمر حجاج               

 ساسي شايب      أستاذ تعميم عالي بجامعة ورقمة              مناقشاأ. د محمد 
 
 

وراء المعزفت في  فاعليت إستخذام إستزاتيجياث ما

تنميت التفكيز الناقذ في مادة الفلسفت لذي تلاميذ السنت 

 الثالثت ثانىي شعبت آداب و فلسفت

 
 ولايت غزدايت –دراست تجزيبيت بسهل وادي ميزاب 

 

 6102/  6102الموسم الجامعي: 



 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 



 

 ‌أ

 

 

 

 الإهداء

 

 :إلى أىدي ىذا العمل المتواضع
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 فجزاه الله خير الجزاءمن المساندة المعنوية و المعرفية  
الذي يوازي عطاءه و بالغ     و الإحترام  لساسي ف لو وافر الشكرشايب محمد االأستاذي البروفيسور    -

 الإمتنان فقد تعلمت منو معنى البحث العلمي الرصين
 كل طلاب العلم سيل الله ليم طريقيم -
 ىؤلاء جميعا أىدي أول ثمرات حصادي العلمي. -

 
 أبشيرة عمراني  الطالبة
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 و تقدير شكر
 

طَبا مباركا فِو نلٌ ًنبغي لجلال وجهو و غظيم سوطاهو، و امطلاة و امسلام ػلى س َدنا و حبَبنا محمد ضلى الله ػوَو و سلم الحمد لله حمدا 

لى ًوم الدٍن.  و ػلى آ له و صحبو آ جمؼين ا 

 آ ما بؼد:

لا آ ن آ شكر الله س بحاهفي ىذه المناس بة لا ٌسؼ تمام ىذه المذهر ني ا  حساهو لا    ةو و ثؼالى ػلى ثوفِلو و ا 

ة ،)اهنمل " امطالحين غبادك في وآ دخوني برحمتم ترضاه ضالحا   آ عمل وآ ن والدي وػلى ػلى آ هؼمت امتي هؼمتم آ شكر آ ن آ وزغني رب"  ً : آ

19) 

 رواه آ حمد" امناسَ  ٌشَْكُرُ  لا مَنْ  اللهَ  ٌشَْكُرُ  لا "من حدًث المططفى )ضلى الله ػوَو و سلم(  اهطلاكاو 

طَلة فترة   مؼنويا لا شرافو و دعمو لي حجاج عمر امص امشكر و امتلدٍر و الا متنان ل س تاذي امفاضل الدنتور آ جد مزاما ػلً آ ن آ ثلدم بخ

ل ػداد مذهرة فله مني شكر جزً  .و آ ن يجؼل ذلك في ميزان حس ناثو و آ ن ًبارك له في ماله و آ ولاده ا 

لى كسم ػلم امنفس و آ غضاء ىَئة امتدرٌس بجامؼة غرداًة.نلٌ آ ثلدم   بخامص شكري و ثلدٍري ا 

كاهت ثوجيهاتهم غظيم ال ثر في تحلِق آ ىداف امبحث، نلٌ آ وجو امشكر الخامص فنوسادة المحكمين آ دوات الدراسة  موضول امشكر نذلك و 

ة حي س َدي آ غباز ال س تاذ  جراءات الدراسة المَداهَة، و نجار جلٌل امفوسفة س تاذ مادة ال  و رس َوي بشير لمدٍر ثاهوً الذٍن سيووا لي ا 

جراء امتجربة، وآ خص بالذهر ثلامِذ امس نة امثامثة ثاهوي كسم آ داب و فوسفة لما كدموه من غون غند ثط  نلٌ آ رسل  بَق آ دوات امبحث و ا 

لى ًومنا ىذا و آ مدني امشكر لى كل من ػومني حرفا منذ بداًة مشواري الدراسي ا  ويم  بَد امؼون من كرً  آ و من بؼَد و مو بلممة طَبة ف ا 

ل امشكر.  مني جزً

 ساسيام شاً  محمد ام لمناكشة ىذا امؼمل المتواضع ال س تاذ امتؼويم امؼالي   ال فاضل آ غضاء لجنة المناكشة ػلى موافلهمتينلٌ آ شكر آ ساثذ

لجنة، فجزاهم الله كل الخير  و بارك فيهم و ٌسر لهم س بل الخير و رئُس مؼمري حمزة مشرفا، و الدنتور حجاج عمر  مناكشا، و الدنتور 

 امفلاح في الدهَا و ال خرة.

 الطالبة أبشيرة عمراني  
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 فاعمية إستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية التفكير الناقد في مادة الفمسفة
 ممخص الدراسة:

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف عمى فاعمية إستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية 
الثالثة ثانوي  التفكير الناقد في مادة الفمسفة، و إقتصرت الدراسة عمى عينة من التلاميذ السنة

( 91، و تكونت عينة الدراسة من )ولاية غرداية شعبة آداب و فمسفة بثانوية حي سيدي أعباز
( إناث، تم إختيارهم بالطريقة العشوائية البسيطة، و 5( ذكور و )94تمميذ و تمميذة  بواقع )

حقيق أغراض إعتمدت الباحثة في دراستها عمى المنهج التجريبي لتصميم لمجموعة واحدة، و لت
الدراسة قامت الباحثة ببناء إختبار في التفكير الناقد وفق مهارات إختبار كاليفورنيا لمتفكير 

و سجل نشاطات التلاميذ، و تدريس الناقد، و إعداد دروس وفق إستراتيجيات ما وراء المعرفة 
 إلى : التلاميذ مادة الفمسفة، و بعد معالجة البيانات إحصائيا توصمت نتائج الدراسة

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلاميذ في التطبيق القبمي و البعدي -9
 لصالح التطبيق البعدي. لإختبار التفكير الناقد 

لصالح و توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبمي و البعدي في مهارة التحميل -2
 البعدي. التطبيق

لصالح  و حصائية بين القياس القبمي و البعدي في مهارة الإستقراءتوجد فروق ذات دلالة إ-3
 التطبيق البعدي.

لصالح  وتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبمي و البعدي في مهارة الإستنتاج  -4
 التطبيق البعدي.

لصالح  و توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبمي و البعدي في مهارة الإستدلال-5
 التطبيق البعدي.

 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبمي و البعدي في مهارة تقويم الحجج-6
 لصالح التطبيق البعدي.و 
في درجة إمتلاك التلاميذ لمهارات التفكير الناقد تعزى توجد فروق ذات دلالة إحصائية  -7

 لمتغير الجنس و لصالح الإناث.

 ستراتيجيات ما وراء المعرفة، التفكير الناقد الكممات المفتاحية: إ*
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Study Summary: 

 

Effectiveness of using meta-knowledge strategies in the development 

of critical thinking in philosophy 
 

This aimed study at identifying the effectiveness of using the meta-

knowledge strategies in the development of critical thinking in 

philosophy. The study was limited to a sample of students of the third 

year secondary school of literature and philosophy at the secondary 

school of Sidi Abbaz Ghardaia district. The study sample consisted of 19 

students (14) males and (5) females, were selected in a simple random 

way and the researcher relied on the experimental method to design a 

single group. To achieve the objectives of the study, the researcher built 

a test in critical  thinking according to the skills of California test for 

critical thinking, Lessons according to strategies m Knowledge and 

record the activities of students, and teaching students the material 

philosophy, and after processing the data statistically the results of the 

study to: 

 

1- There are statistically significant differences between the average 

grades of students in tribal and post-application to test critical thinking  

in favor of the post-application. 

2 - There are differences of statistical significance between the tribal and 

post-measurement in the skill of analysis and for the benefit of the post-

application. 

3 - There are statistically significant differences between the tribal and 

post-measurement in the skill of induction and for the benefit of the 

post-application. 

4 - There are statistically significant differences between the tribal and 

post-measurement in the skill of conclusion and for the benefit of the 

post-application. 

5 - There are statistically significant differences between the tribal and 

post-measurement in the skill of inference and in favor of the post-

application. 

6 - There are differences of statistical significance between the 

measurement of tribal and remote in the skill of evaluating the 

arguments and for the benefit of the post-application. 

7 - There are no statistically significant differences in the degree of 



 

 ه‌

students' possession of critical thinking skills due to the gender variable 

and in favor of females.‌

 

 

Keywords: meta-knowledge strategies, critical thinking. 
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Résumé de l'étude: 

Efficacité de l'utilisation de stratégies de méta-connaissances dans le 

développement de la pensée critique en philosophie 

 

cette étude visait à identifier l'efficacité de l'utilisation des stratégies de 

méta-connaissances dans le développement de la pensée critique en 

philosophie. L'étude était limitée à un échantillon d'étudiants de 

troisième année de la littérature et de la philosophie à l'école secondaire 

de Sidi Aabaz du gouvernorat de Ghardaia. L'échantillon de l'étude était 

composé de 19 étudiants (14) les hommes et (5) les femmes ont été 

sélectionnés de manière aléatoire simple et le chercheur s'est appuyé sur 

la méthode expérimentale pour concevoir un seul groupe. Pour atteindre 

les objectifs de l'étude, le chercheur a construit un test de réflexion 

critique selon les compétences du test californien pour la pensée 

critique, Leçons selon les stratégies m Connaissance et enregistrement 

des activités des étudiants et enseignement des étudiants la philosophie 

matérielle, et après traitement statistique des résultats de l'étude pour: 

1- Il existe des différences statistiquement significatives entre les notes 

moyennes des élèves en tribal et post-application pour tester la pensée 

critique en faveur de la post-application. 

2 - Il existe des différences de signification statistique entre la tribal et la 

post-mesure dans la compétence d'analyse et pour le bénéfice de la post-

application. 

3 - Il existe des différences statistiquement significatives entre la tribal 

et la post-mesure dans la compétence d'induction et pour le bénéfice de 

la post-application. 

4 - Il existe des différences statistiquement significatives entre la tribal 

et la post-mesure dans la compétence de conclusion et pour le bénéfice 

de la post-application. 

5 - Il existe des différences statistiquement significatives entre la tribal 

et la post-mesure dans la compétence d'inférence et en faveur de la post-

application. 

6 - Il existe des différences de signification statistique entre la mesure de 

tribal et de distance dans la compétence d'évaluer les arguments et pour 

le bénéfice de la post-application. 

7 - Il n'y a pas de différence statistiquement significative dans le degré 

de possession des élèves de compétences critiques en raison de la 

variable de genre et en faveur des femmes. 
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Mots-clés: stratégies de méta-connaissances, réflexion critique.* 
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 مقدمة
 



 I 

 مقدمــة:
 ان و ميزه بو عن سائريعتبر التفكير النعمة الإليية التي أودعيا الله في الإنس            

إذ يستطيع الفرد بواسطتو أن يقوم بعدة وظائف عقمية عميا كالتفكير الناقد الذي يعد  المخموقات،
تسعى التربية في نفس الوقت ىدف من الأىداف التي من أرقى العمميات العقمية و النفسية، و 

الحديثة إلى تنميتيا لدى المتعممين، بدليل ما أشار إليو بعض الباحثين إلى أن التفكير الناقد 
و مواكبة التغيرات السريعة التي يشيدىا القرن  تبر الأداة التي تمكن المتعممين من مواجية عي

 الحادي و العشرين.
التي يشيدىا عصرنا الحالي، فإن أبرز ما يميز فإذا نظرنا إلى الثورة المعموماتية و التكنولوجية 

ىذه التغيرات و التطورات السريعة، ىو أساس ما يميز بو الإنسان عن غيره من المخموقات 
من تعديل سموكاتو بما يتفق مع بيئتو و ظروفو الإجتماعية التي يتواجد الأخرى، و بو يتمكن 

اليدف من الثورة فت أىمية كبيرة، أصبح ذا ألا و ىو العقل البشري فيذا الأخير، فييا
عمى  ىو تنمية عقول من خلال إستخدام لقدرات العقمية، مما فرضتالمعموماتية و التكنولوجية 
 أسموبا جديد.مسؤولي التربية و التعميم 

و من ىنا فإن اليدف الأساسي لأي سياسة تعميمية ىي كيفية الإىتمام بإعداد جيل المستقبل  
العقل فييم عمى التفكير لإكسابيم ميارات التفكير، بدلا من تمقين و الحفظ، و تعميميم و تدريب
 أصبح يتطمب الواقعكما أن إستيعاب كل معارف التي يتعرض إلييا، لو البشري يستحيل 

 ضرورة تحول من تعميم المعرفة إلى تعميم و تعمم التفكير.
ىذا  يكمنبأساليب التعميم و التعمم و  إىتمام وكون الرسالة الأساسية لأي منيج ىو تيسير التعمم 

تنمية التفكير لدى المتعمم و إنتقال بو من ثقافة تمقي المعمومات  بيدفمن خلال تصميميا، 
إلى ثقافة بناء معمومات و معالجتيا بمعنى إنتقال من مرحمة المعرفة إلى مرحمة ما وراء 

كمو يرجع إلى الإىتمام بالتمميذ  توظيف ميارات و وظائف العقمية العميا، و ىذا عبرالمعرفة 
العممية التعميمية، و مما يؤكد كذلك عمى إىتمام بأىمية التدريس من أجل تنمية  محور بإعتباره
 .التفكير

و تيتم دراستنا الحالية في معرفة مدى فاعمية إستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية 
ما يقوم بو المدرس في إستخدامو لأساليب إستراتيجيات  التفكير الناقد في مادة الفمسفة، و معرفة

ما وراء المعرفة التي يتبعيا و ىذا لموصول لأىم أىداف التدريس ألا و ىو تعميم التلاميذ كيف 
 و ذلك بتوفير بيئة تبعث التفكير.يفكرون ؟ أكثر من الإىتمام بماذا يجب أن يفكرون فيو، 
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لمساىمة في تحقيق ىذا اليدف، كون المتعمم ليذه المادة و تعد مادة الفمسفة الأكثر المواد ا
يمارس عدة نشاطات فكرية معقدة من تحميل و إستقراء و إستنتاج و إستدلال و تقييم الحجج و 

 غيرىا من العمميات العقمية العميا في مراحل تعمم الفمسفة. 
ة إستخدام و من خلال ما سبق جاءت الدراسة الحالية لمكشف تجريبا عن مدى فاعمي

إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية التفكير الناقد في مادة الفمسفة لدى تلاميذ السنة الثالثة 
 ثانوي شعبة آداب و فمسفة، حيث قسمت الدراسة إلى بابين بواقع ستة فصول.

 ) الجانب النظري (: حيث تجزئ إلى أربعة فصول:  الباب الأول
خل عام يتضمن مشكمة الدراسة و إعتباراتيا، و تم فيو تحديد الفصل الأول : ىو عبارة عن مد

، و حدود الدراسة، ثم و أىدافيا الدراسة، مشكمة الدراسة، ثم التساؤلات و فرضياتيا، و أىمية
 التعاريف الإجرائية لمتغيرات الدراسة.

عمى حدى ، و أما الفصل الثاني: تناولنا فيو الدراسات السابقة لمتغيرات الدراسة،  لكل متغير 
تم عرضيا وفقا لتسمسميا الزمني بدأ بالدراسات العربية ثم الأجنبية، و كما تم تعقيب حول 

 الدراسات.
و أما الفصل الثالث: فيتعمق بإستراتيجيات ما وراء المعرفة و ىو متغير الأول لمدراسة، حيث تم 

، و قبل تطرق إلى المباحث بدأ ىذا الفصل بتمييد و بعدىا مباحث 3التطرق إليو من خلال 
، و تم تطرق إلى مفيوم البنائية في التدريس، و  النظرية البنائيةعمى  :ركز المبحث الأول

مفيوم التعمم لدى البنائيين، و مقارنة بين الصفوف التقميدية و الصفوف البنائية، و كذا تصميم 
بيئة التعمم البنائي، و سمات المتعمم البنائي، و البنائية نظرية في التعمم تبعا لمفكر البنائي، و 

 المعرفة.
و أما المبحث الثاني: خصص لإستراتيجيات ما وراء المعرفة، و تم التطرق إلى مفيوم ما وراء 
المعرفة، و أىمية ما وراء المعرفة، و مكونات ما وراء المعرفة، و علاقة التفكير بعمميات ما 

، و تصنيفات ما وراء المعرفة، و ميارات ما وراء المعرفة، و إستراتيجيات ما وراء فةوراء المعر 
الفرق بين الإستراتيجيات ما وراء المعرفية و ما وراء المعرفة، و الأىمية التربوية  المعرفة، و  

ة، لإستراتيجيات ما وراء المعرفة، و الطرق الخاصة بتعميم الطلاب إستراتيجيات ما وراء المعرف
 و الفرق بين بين ميارات ما وراء المعرفة و إستراتيجيات ما وراء المعرفة.

أما المبحث الثالث: فقد خصص لإستراتيجيات ما وراء المعرفة المستخدمة في الدراسة و 
 و و متمثمة في إستراتيجية التساؤل الذاتي، و إستراتيجية التفكير بصوت مرتفع،الحالية 
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و إستراتيجية التعمم سطة المعمم، و إستراتيجية الخرائط المفاىيم، إستراتيجية النمذجة بوا
 التعاوني، و بعدىا إنتيى الفصل الثالث بخلاصة الفصل.

، حيث تم التطرق و أما عن الفصل الرابع: فيتعمق بالتفكير الناقد و ىو المتغير الثاني لمدراسة
تمييد، و بعدىا تم التطرق إلى مباحث و قبل تطرق لممباحث إنطمق الفصل ب 3إليو من خلال 

المبحث الأول: و ركز عمى التفكير و مفيومو، و خصائصو، و كذا علاقة التفكير بالتعمم و 
الذاكرة و المغة، و تصنيفات التفكير، و نظريات التفكير، و أساليب التفكير، و أنماط التفكير، 

نواع التفكير، و ميارات التفكير، و و مستويات التفكير، و أىمية التفكير، و أدوات التفكير، و أ
العوامل التي تؤثر في التفكير، و الفرق بين التفكير و ميارات التفكير، ثم أخطاء التفكير و 

 معوقاتو.
أما المبحث الثاني: فقد خصص لمتفكير الناقد، بدأ بمفيوم التفكير الناقد، و ميارات التفكير 

اط التفكير، و سمات المفكر الناقد، معايير التفكير و علاقة التفكير الناقد ببعض أنمالناقد، 
الناقد، و المكونات الأساسية لمتفكير الناقد، و خطوات التفكير الناقد، و تعميم التفكير الناقد، و 

 أىمية التفكير الناقد، إتجاىات في تعميم و تعمم التفكير الناقد، و معوقات التفكير الناقد.
ص لمقاييس العالمية لمتفكير الناقد، و إنتيى ىذا الفصل أما المبحث الثالث : فقد خص

 بخلاصة الفصل.
  ) الجانب التطبيقي (: و يضم ىو الآخر فصمين تمثمت فيما يأتي: الباب الثانيو أما 

الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية بدءا بتمييد فقد تناول الفصل الخامس: من الباب الثاني 
يج المتبع، و مجتمع الدراسة، ثم العينة و خصائصيا، و بعد ذلك أداة لمفصل و إنطلاقا بالمن

الدراسة و خصائصيا السيكومترية، ثم تحديد أساليب المستعممة في الدراسة، و أخيرا خلاصة 
 الفصل.

و أما الفصل السادس: فقد خصص لعرض و مناقشة فرضيات الدراسة، و ذلك بالتسمسل وفقا 
عرض إستنتاج عام لمدراسة، و مقترحات، و إنتيت المذكرة بقائمة  لترتيب الفرضيات، و من ثم

 المراجع المستعممة ثم بالملاحق المتعمقة بالدراسة.    
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 :الدراسة مشكمة -1
 و العشرين.التطور التكنولوجي و الثورة المعموماتية التي شيدىا القرن الحادي  في ظل      

ىذا نظرا لتسارع في الإكتشافات العممية المتزايدة التي شيدىا ىذا و  ،أصبح العالم قرية صغيرة
بأحداث رد تنف أصبحت ف الأنظمة و مجالات حياة الإنسان التيالعصر، إذ مست مختم

 متميزة.
إذ أن أىم ما يميز حياتو ىو التقدم الذي صاحبو إنفجار المعرفي اليائل في المعمومات التي 
أخذت تنمو بمعدلات كبيرة نتيجة لمتطورات العممية و التقنية الحديثة و ظيور التخصصات 

 يدة في حقول المعرفة.دالج
التطورات السريعة و فرضت  ىذه حقةالإنسان يسعى إلى ملا من و من ثم فإنيا دوافع جعمت

عميو العديد من التحديات، بدليل أصبح تنافس دول العالم لا يقتصر عمى ماتممكو من ثروات 
ىائل فحسب، بل ما تممكو من أدمغة و مفكرين الذين ينتجون المعرفة لكي طبيعية و إقتصاد 

 تصل إلى مستوى من الدخل المعرفي.
محور ىذا التقدم و مصنع لنظرية المعرفية القابمة لمتطبيق، الذي  كون العقل البشري المفكر ىو

 ينتج عنو كل ما من شأنو أن يطور الحياة البشرية.
و عمى ضوء ىذا الواقع تبرز أىمية التفكير لمواجية التحديات المستقبمية، بإعتبار التفكير من 

 ت مطمب لزيادة التحصيل الأنشطة العقمية المعرفية اليامة في حياة الفرد و في نفس الوق
 الفيم لكثير من القضايا و حل لمشكلات بغية الإستزادة من العمم و التعميم.و 

ركزت عميو، بإعتبار التحدي المعرفي يحقق أداءات ة و اىتمت بو التربية الحديثو ىذا ما 
طموح و التفكير العميق المعرفية تتصف بجممة من الخصائص تشتمل عمى حب الإستطلاع و 

الإستعداد و التحميل و الحكم و تصحيح الذات و تقبل وجيات النظر في البحث و الفضول  و
 الآخرين و إنفتاح عمييم.

 مطالب الضرورية لممتعممين، كونو البحكم أن تعمم التفكير و تعميمو كذلك أصبح مطمب من 
لأنو يمكن لا يقتصر عمى من ىم أكثر ذكاءا و تميزا و إنما يشتمل عمى من ىم دون ذلك، 

لممتعممين أن يكونوا قادرين عمى تعمم ميارات التفكير الأساسية و العميا عندما يجدون ظروف 
           مساعدة في تعميم الفعال. 
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بإعتبار التعميم أساس عممية التفكير، حيث تكمن أىمية توظيف التفكير في التعميم من خلال 
 حاولة ربط عناصر المعرفة بعضيا ببعض إذ ينتجنشاطات العقمية الممارسة، و ذلك في مال

، بمعنى عنو إكتساب معرفة يمكن نقميا من إطارىا العممي المحض إلى إطار قابل لمتحميل
 إنتقال من عممية خاممة إلى نشاط عقمي و إتقان لممحتوى المعرفي.

ناء أسس سميمة فإذا نظرنا إلى العمم في حد ذاتو نجده ضرورة ميمة و ممحة لمتقدم و الرقي لب
في حضارة إنسانية تتسم بالعمم و المعرفة، و من الملاحظ أن الأمم و الشعوب أصبحت تتسارع 
في مجال العموم و المعارف و في إكتساب أفضل المعمومات و الميارات و الإبداعات بكل 

 .أنواعيا بإعتبار التعميم أحد الأسباب المساىمة في إستثمار و زيادة الوعي و المعرفة
و ىذا نظرا للإتساع في فجوة إحتياجات المتعمم و بين قدرات المدرسين الميمة عمى مواكبة 
التغيرات، مما تزداد الحاجة إلى توظيف العديد من الوسائل و الأساليب و الإستراتيجيات 

 و ىذا ما دعت إليو الفمسفة التربوية إلى تطوير فمسفة التعميم.التربوية، 
الذي ظير عمى يد ، اتيجيات نجد إستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفةو من بين ىذه الإستر 

  ديدا في مجال عمم النفس المعرفي في سنوات السبعينات ليضيف بعدا ج(   FLavell )  فلافل
  عموم التربية و التعميمية. و 

ققت ح 0891و عمى الرغم من ذلك فإن لمفيوم ما وراء المعرفة جذورا تاريخية عميقة، ففي 
في العدد الأول من شيرة واسعة بعد نشرىا  James Studyدراسة جيمس في ىذا المجال 

في نيويورك، ثم توالت الأبحاث لفلافل و آخرين عام  Principles Psychologyمجمة 
لتوضيح لماذا يتعامل الأطفال بإختلاف مراحميم العمرية مع الميام التعميمية بطرق  0979

 ي ذاكرتيم ) ما وراء المعرفة ( التغير الذي حدث في إدراك الأطفال ف مختمفة، و معرفة مدى
 فيميم ) ما وراء الفيم ( و تبادل المعمومات و لأفكار ) ما وراء الإتصال (.و 

و من ثم أصبحت ما وراء المعرفة ىي المفيوم الشامل عن كل معرفة أو عمميات معرفية يمكن 
شكل من أشكال المعرفة، و لذلك فإن ما وراء المعرفة ىي  أن تشير إلى المتابعة أو التحكم بأي

 المب الرئيسي لمعديد من أوجو المعرفة، فتشمل الذاكرة و الإنتباه و تبادل المعمومات و الآراء 
 و تطبيق التعميم في مجالات الحياة و غيرىا. و حل المشكلات و الذكاء،

 لمجال، أنو في أحد زيارتيم لمدارس الأطفال و مما دفع بعض التربويين الميتمين بيذا ا        
التلاميذ الإجابة عنيا مع أنيا لم تكن تتطمب منيم أكثر و سؤاليم بعض الأسئمة، لم يستطيع 

من تسميع، عندىا لجأ فلافل و زملاؤه إلى إستخدام مجموعة من الصور من الصور المتتابعة 



 إعتباراتها و  مشكهة اندراسة                                                     انفصم الأول                                                    

 

 

5 

مجموعة الأولى أصغر من المجموعة و تدريس مرحمتين دراسيتين مختمفتين، بحيث كانت ال
. و قد لوحظ قدرة المجموعة الأولى عمى التسميع و أداء الميمة بنجاح الثانية بخمس سنوات

بنفس أداء المجموعة الثانية، و بذلك توصموا إلى أن إستخدام سعة الذاكرة بصورة أكثر فاعمية 
ذاكرة و كيفية تنميتيا و إستخدام لا تتحقق إلا من خلال الوعي بالذات في معرفة مدى قدرات ال

الإستراتيجيات القائمة عمى تمك المعرفة، و كل ىذا يعد أحد أوجو ما وراء المعرفة الذي إىتم بو 
 .FLavellفلافل 

         ( 79/73.ص، ص9119)شيماء حموده، 
عرفية من إحدى التكوينات النظرية الم يعد مفيوم ما وراء المعرفةيمكن فإن  مما سبق ذكرهو   

المتعمقة بالأنشطة الذىنية و العمميات المستخدمة قبل و أثناء و بعد التعمم لإكساب التلاميذ 
جممة من العمميات و الإستراتيجيات الخاصة بيم في التفكير، و ىذا ما تسعى إليو المنظومة 

تفادة منيا التربوية في إستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة بيدف إعطاء معنى لممعرفة و الإس
 لتحقيق النمو في مجالاتيا عبر عممية التعمم.

و ىذا الأخير أصبح يتجاوز حدود المعرفة التقميدية و تجرد من الفيم و القدرة عمى الإسترجاع 
يتطمب لمعمومات بل تطور إلى توسيع الخبرة و تمحيصيا و ىنا نشير إلى التعميم الكفء الذي 

من أجل الوصول إلى المرحمة مرجوة للإرتقاء بجودة التعميم  التفكير في أعماق التفكير، و ىذا
و إنتقال من نظام تربوي و طرق التمقين و التعميم التقميدية التي تجعل من المتعمم شخص 
إتكاليا سمبيا مما يميد إلى قتل مواىبو و إطفاء لشعمتو الإبداعية لو إلى تحسين و تنويع في 

 طرق التدريس.
إستراتيجيات ما وراء المعرفة في أنظمتنا التربوية إستنادا إلى المدرسين  ليذا لابد من توظيف

بيدف إستكشاف و إستجابة بإعتبارىم مسؤولين بصفة نظامية عمى إستراتيجيات التعمم 
عالة و مؤثرة في تنمية لحاجاتيم و أىدافيم، كون أىمية ىذه الإستراتيجيات تعتبر كأداة تربوية ف

 ؟حاجة إلى معرفتو و في تبصيره حول ماذا؟ و كيف؟ و ما لمتعمما لدىالتفكير ميارات 
 عمى أنيا عنصر حيوي و ىذا ما أكده الباحثون حول موضوع إستراتيجيات ما وراء المعرفة     

و ضروري في المواقف التعمم لتطوير أداءات معرفية، و في تنمية التفكير و مياراتو من خلال 
ات إلى ثقافة بناء المعمومات و معالجتيا، بمعنى إنتقال من مرحمة إنتقال من ثقافة تمقي المعموم

عميا، و ىذا كمو يارات و وظائف عقمية المعرفة إلى مرحمة ما وراء المعرفة من خلال توظيف م
 يرجع إلى الإىتمام بالتمميذ بإعتباره محور العممية التعميمية. 
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 إستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة في  و تيتم دراستنا الحالية في معرفة مدى فاعمية      
 إستخدامو لأساليب   تنمية التفكير الناقد في مادة الفمسفة و معرفة ما يقوم بو المدرس في

و إستراتيجيات ما وراء المعرفة التي يتبعيا، و ىذا لموصول لأىم أىداف التدريس ألا و ىو 
 التلاميذ كيف يفكرون؟ و ينتقدون؟ تعميم

مادة الفمسفة أسموب منيجي في التفكير تسعى إلى معرفة الأشياء و في كل ما ىو  تعد و   
يميز حقيقة  موجود، معتمدة في ذلك عمى التأمل و التحميل و التركيب و النقد، أذن أن أىم ما

 الفمسفة ىو تفكير الذي لا يمكن أن يكون إلا بالغة و ىي أداتو الوحيدة لمتعبير عن الفكر.
، بأىمية الفمسفة مادة و منيجا و بأن تنميتيا دتو وزارة التربية في الكتاب المدرسيبدليل ما أك

من شأنو أن ينمي ميارات فعالة و نافعة لدى الناشئة قابمة لأن تتحول فرادى أو مجتمعو إلى 
  بصورة قبمية. لدييمكفاءات و ذلك بفضل إستثمار عقلاني و مدروس و متدرج لقدرات كامنة 

 :ىمية تمك الكفاءات فيو تتبمور أ
 تأصيل روح التفتح و الإعتدال في إبداء الموقف الرأي، و مرونة التصرف مع الآخر. -0
 إدماج الفرد في الكيان الإجتماعي العام عضوا ناجحا، منتجا، و فعالا. -9
                 ياء بما يشير التكيف معيا و ذلك     عقمنة أساليب التعامل مع الأفكار و الوقائع و الأش -3
 و التحميل و التركيب و النقد و الإستدلال.تمكين الفكر من تنمية منيجية الصورنة  -أ
 ترقية أنماط البحث و التقصي عمى أساس من تحري الموضوعية العممية. -ب
) إشكاليات  تفعيل الجانب العممي في التصدي لمختمف المشكلات و السعي إلى حميا. -ج

 لثة من التعميم ثانوي شعبة آداب و فمسفة(.فمسفية السنة ثا
 جالا خصبا لتنمية ميارات التفكير الناقدو من ىنا يمكن القول إن دراسة الفمسفة تمثل م      

        بإعتبارىا أكثر المواد المساىمة في تحقيق ىذا اليدف.   

، و بما شاطات فكريةكونيا تعتمد عمى إستخدام عمميات عقمية عميا في الممارسة الفعمية لن  
 أن التفكير الناقد لا يقتصر عمى النقد أفكار و المعمومات و إنما يتعداىا إلى التفكير في العمل 
و السبب و طرح التساؤلات حول القضايا التي تسبب عراقيل ما يجعل الخبرات التي يحصل 

 عمييا المتعممين معنى و قيمة و أثر.
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 الفمسفة التي تقوم عمى النقد و التحميل و الإستقراء و الإستنتاج إن ىذا يتفق مع دراسة        
و الإستدلال و تقويم الحجج و محاولة ربط المعمومات و الموضوع الأفكار إلى أسبابيا الحقيقية 

و يتضح مما سبق ذكره  متعمقة بالموضوع و إصدار الأحكام،و تمحيص جميع الجوانب ال
 ي تدريس مادة الفمسفة.                بأىمية توظيف التفكير الناقد ف

 

ظي موضوع التفكير الناقد و مياراتو بإىتمام كبير منذ القدم و حتى حديثا من قبل ح و لقد
، و ىذا نظرا لأىميتو في الفكر بإعتباره ضرورة تربوية الباحثون التربويون و النفسيون بدراستو

يؤدي إلى فيم أعمق لممحتوى المعرفي الذي  لا يمكن إستغناء عنيا كون تنمية التفكير الناقد
 يتعممونو.

كما لقي موضوع التفكير الناقد إىتمام كبير في الولايات المتحدة الأمريكية بيذا النوع من 
و مازال الإىتمام قائما بو، نظرا  91التفكير في مدارسيا مع بديات السبعينات من القرن 

وية الإىتمام بتعميم ر، الذي دفع بالمؤسسات التربللإنفجار المعرفي اليائل الذي يشيده العص
فية إكتساب المعرفة و تحميميا و تقويميا عن طريق ممارسة جممة من ميارات عممية التلاميذ كي

، بمعنى تغير المنيج المدرسي القديم التقميدي في مفيومو الذي كان يعبر عن التحميل و النقد
ىيم التي يدرسيا التلاميذ في شكل مواد دراسية تدعى مجموعة من المعمومات و الحقائق و المفا

الدراسية و ىذا الأخير كان يركز في محور تعميم المادة الدراسية عمى المعمم كونو  بالمقررات
ممقن و المتعمم متمقي غير فعال، أي تركيز المنياج التقميدي عمى الجانب المعرفي في إطار 

 المعمومات و حفظيا و إىمال تنمية التفكير الضيق و تركيز عمى تحصيل قدر معين من 
و إكتساب الميارات، و عدم أخذ بعين إعتبار الجوانب المعرفية أخرى و ىذا بدوره يتعارض مع 

 التربوية من بينيا النمو المتكامل لشخصية المتعمم.الأىداف 
يتعمم؟ يتعمم و كيف  كيعمى عكس فمسفة المنياج الحديث الذي ييدف إلى مساعدة المتعمم 

من خلال توفير الشروط و الظروف الملائمة لذلك و ليس التمقين المباشر، بل نتوقف في قيمة 
الحقيقية لممعارف و الميارات المكتسبة عمى مدى قدرة المتعمم في إستخداميا و الإستفادة منيا 

ة المتعممين في الحياة اليومية و المواقف المختمفة، بإعتبار أن التعميم الجيد يعمل عمى مساعد
     عمى تحقيق الأىداف التربوية.   
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و في ىذا السياق تأتي دراستنا لكل ىذه الإنشغالات و التي تعد من ضمن إنشغالات التي تمس 
قضايا التربية و التعميم من جية، خاصة العاممين في إطار تدريس مادة الفمسفة و من جية 

 حول ىذا الموضوع البالغ الأىمية.ت الأكاديمية قمة الدراسالأخرى تأتي ىذه الدراسة لسد تغرة 
كما يبدو لنا عمى الأقل، و إستنادا إلى ماسبق فقد شعرت الباحثة بالحاجة إلى إجراء ىذه 

 الدراسة.  
و نظرا لأىمية موضوع إستراتيجيات ما وراء المعرفة و التفكير الناقد كمتغيرات الدراسة، فقد 

ين حيث تنوعت الدراسات حول كل من موضوع حظي بإىتمام كبير من طرف الباحث
إستراتيجيات ما وراء المعرفة و موضوع التفكير الناقد، و فيما يأتي عرض الدراسات التي تم 

 التوصل إلييا: 
 دراسات متعمقة بإستراتيجيات ما وراء المعرفة-
 (:2003دراسة شيماء حموده )-1

نموذج أبعاد التعمم في تنمية ميارات ما  ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى فعالية إستخدام
وراء المعرفة و التحصيل، و إقتصرت الدراسة عمى عينة من طالبات الصف الأول الثانوي 

قسمين بمغ بمدرسة مصر الجديدة الثانوية بنات بمحافظة القاىرة، و تكونت عينة الدراسة من 
سم الأول كمجموعة تجريبية و ( طالبة في كل قسم و أخذ الق35( طالبة، بواقع )71عددىم )

القسم الثاني كمجموعة ضابطة، و لتحقيق أغراض الدراسة قامت الباحثة بإعداد وحدتي) عمم 
 الأحياء و ديدان البميارسيا و بناء الكائن الحي( وفق لنموذج أبعاد التعمم.

رات ما وراء إعداد دليل لممعمم في محتوى وحدتي وفق نموذج أبعاد التعمم، و إعداد مقياس لميا
 المعرفة، و إعداد إختبار تحصيمي، و بعد معالجة البيانات إحصائيا أسفرت نتائج الدراسة إلى:

طالبات المجموعتين التجريبية و توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات  -0
   الضابطة في مقياس ميارات ما وراء المعرفة البعدي و لصالح المجموعة التجريبية.

 :( 2005دراسة محمد عبد الحميم ) -2

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى فاعمية إستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية 
بعض ميارات تدريس حل المشكلات الرياضية، و إقتصرت الدراسة عمى عينة من الطالبات 

 جامعة عمر المختارن بالبيضاء المعممات بالسنة الرابعة شعبة معممة فصل بكمية المعممي
( طالبة، و لتحقيق أغراض الدراسة تم إعداد برنامج تدريبي قائم 90تكونت عينة الدراسة من )و 
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عمى إستراتيجيات ما وراء المعرفة و إعداد بطاقة ملاحظة تقيس ميارات تدريس حل المشكلات 
 الرياضية، و بعد معالجة البيانات إحصائيا أظيرت النتائج إلى :

ق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في القياسين وجود فرو -
 القبمي و البعدي لميارات تدريس حل المشكلات الرياضية لصالح القياس البعدي .

  وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطي القياسين القبمي و البعدي فرقا دالا إحصائيا .-
 :( 2006دراسة خالد ) -3

دراسة إلى التعرف عمى مدى فعالية إستخدام إستراتيجية ما وراء المعرفة في تنمية ىدفت ىذه ال
اليندسي لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية، و ميارات البرىان اليندسي و إختزال قمق البرىان 

 إقتصرت الدراسة عمى عينة من تمميذات الصف الثاني الإعدادي بمدراس محافظة الدقيمية
 3( تمميذة تم إختيارىم بطريقة عشوائية و قسمت إلى 091راسة من )و تكونت عينة الد 

إختبار التحصيل اليندسي، العمر الزمني، القدرة العقمية مجموعات في ضوء متغيرات الدراسة ) 
( تمميذة في 44المستوى الإجتماعي و الإقتصادي للأسرة (، بحيث أصبح ىناك )العامة، 

( تمميذة في 38( تمميذة في المجموعة التجريبية الثانية و )38المجموعة التجريبية الأولى و )
المجموعة الضابطة، و لتحقيق أغراض تم تطبيق أدوات الدراسة المتمثمة في إختبار التحصيل 
الدراسي اليندسي، مقياس قمق البرىان اليندسي، إختبار القدرة العقمية العامة، و بعد معالجة 

 إلى : البيانات إحصائيا أظيرت النتائج
د فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات تمميذات كل مجموعة من المجموعتين توج-

التجريبيتين، و متوسط درجات تمميذات المجموعة الضابطة في إختبار التحصيل اليندسي ككل 
 ات المجموعة التجريبية.و في المستويات الفرعية المكونة لو كلا عمى حده لصالح تمميذ

ات تمميذات المجموعتين التجريبيتين في ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درج د فروقوجت-
و في المستويات المعرفية المكونة لو كلا عمى حده ) ماعدا إختبار التحصيل اليندسي ككل 

 يذات المجموعة التجريبية الأولى.عند مستوى حل المشكلات ( لصالح تمم
درجات تمميذات كل مجموعة من المجموعتين د فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط توج-

التجريبيتين و متوسط درجات تمميذات المجموعة الضابطة في إختبار ميارات البرىان اليندسي 
 الح تمميذات المجموعة التجريبية.ككل و في الميارات الفرعية المكونة ليا كلا عمى حده لص
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المجموعتين التجريبيتين في ذات د فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تمميتوج-
إختبار ميارات البرىان اليندسي ككل و في الميارات الفرعية المكونة ليا كلا عمى حده )ماعدا 

 ميارة بناء تتابعات لمبرىان اليندسي ( لصالح تمميذات المجموعة التجريبية الأولى.
ة من المجموعتين د فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات تمميذات كل مجموعتوج-

التجريبيتين و متوسط درجات تمميذات المجموعة الضابطة في مقياس قمق البرىان اليندسي 
 ككل و في الأبعاد الفرعية المكونة لو كلا عمى حده لصالح تمميذات المجموعة التجريبية.

ي فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تمميذات المجموعتين التجريبيتين فد توج-
مقياس قمق البرىان اليندسي ككل و في الأبعاد الفرعية المكونة لو كلا عمى حده لصالح 

 تمميذات المجموعة التجريبية الأولى.
توجد علاقة إرتباطية موجبة دالة إحصائيا بين درجات تمميذات كل مجموعة من المجموعات -

المناظرة في إختبار  الثلاث كلا عمى حده في إختبار التحصيل اليندسي ككل و درجاتين
 ميارات البرىان اليندسي ككل في التطبيق البعدي.

توجد علاقة إرتباطية سالبة دالة إحصائيا بين درجات تمميذات كل مجموعة من المجموعات -
الثلاث كلا عمى حده في مقياس قمق البرىان اليندسي ككل و درجاتين المناظرة في إختبار 

 يق البعدي.التحصيل اليندسي ككل في التطب
توجد علاقة إرتباطية سالبة دالة إحصائيا بين درجات تمميذات كل مجموعة من المجموعات  -

الثلاث كلا عمى حده في مقياس قمق البرىان اليندسي ككل و درجاتين المناظرة في إختبار 
 بعدي.ميارات البرىان اليندسي ككل في التطبيق ال

 :( 2007دراسة يسرا محمد رضا ) -4
ىذه الدراسة إلى التعرف عمى فعالية إستخدام بعض إستراتيجيات ما وراء المعرفة في  ىدفت

تنمية التحصيل الإبتكاري، و إقتصرت الدراسة عمى عينة من تلاميذ الصف الخامس 
الإبتدائي من مدرسة الإمام الشافعي و مدرسة خالد بن الوليد الإبتدائية، تم إختيارىم بطريقة 

( تمميذ و تمميذة تم توزيعيم إلى مجموعتين 66ت عينة الدراسة من )عشوائية بحيث تكون
( تمميذ و تمميذة في المجموعة التجريبية و مثميا في المجموعة الضابطة في 33بواقع )

ضوء بعض متغيرات الدراسة ) السن، المستوى الإقتصادي و الإجتماعي ( و لتحقيق 
إختبار  لية: إختبار تحصيمي إبتكاري وة التاأغراض الدراسة إستخدمت الباحثة أدوات الدراس
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تحصيمي، إعداد دليل المعمم، و إعداد سجل النشاط، و بعد معالجة البيانات إحصائيا 
 أسفرت نتائج الدراسة إلى :

يوجد فرق دال إحصائيا بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية و الضابطة -0
 ( لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية.1.10بعدي في تحصيل الإبتكاري عند مستوى )

يوجد فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في إختبار -9
 ( لصالح التطبيق البعدي.1.10التحصيل الإبتكاري القبمي و البعدي عند مستوى )

لضابطة يوجد فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية و ا-3
 ( لصالح المجموعة التجريبية.1.10في الإختبار التحصيمي عند مستوى )

يوجد فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في الإختبار -4
 ( لصالح التطبيق البعدي.1.10التحصيمي القبمي و البعدي عند مستوى )

 ( : 2007دراسة أحمد عمي ) -5
ة إلى التعرف عمى أثر إستخدام إستراتيجية ما وراء المعرفة في تدريس ىدفت ىذه الدراس
لتحصيل و تنمية التفكير الإبداعي، و إقتصرت الدراسة عمى عينة من تلاميذ الرياضيات عمى ا

( تمميذ و تمميذة من 037الصف الثاني الإعدادية بمحافظة الفيوم، و تكونت عينة الدراسة من )
بنين و المحمدية لبنات تم إختيارىم بطريقة عشوائية و قسمت إلى مدرسة صبري البكباشي ل

( تمميذ و تمميذة، و المجموعة الضابطة مكونة 71مجموعتين المجموعة التجريبية مكونة من )
( تمميذ و تمميذة، في ضوء متغيرات الدراسة ) العمر الزمني، الجنس، المستوى 67من )

 صيمي (.الإجتماعي و الإقتصادي، و مستوى التح
و لتحقيق أغراض الدراسة إستخدم الباحث إختبار التحصيمي و إختبار التفكير الإبداعي في 

 بعد معالجة البيانات إحصائيا أسفرت النتائج إلى :الرياضيات، و 
تفوق التلاميذ الذين درسوا بإستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة عمى التلاميذ الذين درسوا -

  .ةبالأساليب المعتاد

 ( : 2008دراسة أحمد عودة ) -6
ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى أثر توظيف إستراتيجيات ما وراء المعرفة عمى تنمية 
المفاىيم العممية و الميارات الحياتية بالعموم، و إقتصرت الدراسة عمى عينة من طلابة الصف 

إختيارىم بطريقة العشوائية  ( طالب تم74الخامس الأساسي بغزة، و تكونت عينة الدراسة من )
( طالب تم 37البسيطة ثم قسمت العينة إلى مجموعتين، حيث بمغ عدد مجموعة التجريبية )
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( 37يقة إستراتيجيات ما وراء المعرفة، و المجموعة الضابطة بمغ عددىا )تدريسيم وفق طر 
بإعداد قائمة طالب تم تدريسيا بالطريقة المعتادة، و لتحقيق أغراض الدراسة قام الباحث 

لميارات الحياتية و المفاىيم العممية و إختبار في المفاىيم العممية، و إختبار الميارات الحياتية 
 .و دليل المعمم

 و بعد معالجة البيانات إحصائيا أسفرت النتائج إلى : 
( بين متوسط درجات الطلاب في α ≤ 0.05دلالة إحصائية عند مستوى )  وجود فروق ذات-

ة التجريبية و متوسط درجات الطلاب في المجموعة الضابطة في إختبار المفاىيم المجموع
 العممية لصالح المجموعة التجريبية.

بين متوسط درجات الطلاب في ( α ≤ 0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )-
يارات تبار المخقرانيم في المجموعة الضابطة في إالمجموعة التجريبية و متوسط درجات أ

   الحياتية لصالح المجموعة التجريبية.
 :( 9009دراسة ندى ) -7

إلى التعرف عمى أثر برنامج تعميمي في تنمية إستراتيجيات ما وراء المعرفة، ىدفت ىذه الدراسة 
و إقتصرت الدراسة عمى عينة من طمبة جامعة الموصل قسم الكيمياء الصف الرابع، و تكونت 

الب و طالبة تم توزيعيم عشوائيا إلى مجموعتين تجريبية و ضابطة ( ط38عينة الدراسة من )
( طالب و طالبة في كل مجموعة بحيث إستخدمت الباحثة ىذا التصميم التجريبي 19بواقع )

لمجموعتين متكافئتين في ضوء متغيرات الدراسة ) الذكاء، العمر، تحصيل الوالدين، إختبار 
جيات ما وراء المعرفة، م بناء برنامج قائم عمى إستراتيتالقبمي (، و لتحقيق أغراض الدراسة 

، و إستخدمت ( أسابيع، بواقع درسين في الأسبوع 04( دروس إستغرقت )  08تضمن ) 
 الباحثة في ىذه الدراسة إختبار لقياس إستراتيجيات ما وراء المعرفة.

 :يانات إحصائيا أظيرت النتائج إلىو بعد معالجة الب
إحصائيا بين المجموعة التجريبية و المجموعة الضابطة في الإختبار البعدي وجود فروق دالة -

 في إستراتيجيات ما وراء المعرفة.
وجود فروق دالة إحصائيا في المجموعة التجريبية في الإختبارين القبمي و البعدي لصالح -

 الإختبار البعدي.
و المجموعة الضابطة في لا توجد فروق دالة إحصائيا بين درجات المجموعة التجريبية -

 الإختبار البعدي في إستراتيجية التخطيط.
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توجد فروق دالة إحصائيا بين درجات المجموعة التجريبية و المجموعة الضابطة في الإختبار -
 المراقبة.البعدي في إستراتيجية 

بار توجد فروق دالة إحصائيا بين درجات المجموعة التجريبية و المجموعة الضابطة في الإخت-
  البعدي في إستراتيجية التقويم.

 :( 9009دراسة فتحية ) -8
ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى مدى إستخدام ميارات ما وراء المعرفة في البحث التربوي 

جامعة و إقتصرت الدراسة عمى عينة من طالبات الدراسات العميا  من خلال دراسة المقررات،
الأميرة نورة بنت عبد الرحمن في الرياض، و تكونت عينة  أم القرى في مكة المكرمة و جامعة

( طالبة دكتوراه، و لتحقيق 72( طالبة ماجيستر، و )68( طالبة منيم )140الدراسة من )
أغراض الدراسة إستخدمت الباحثة قائمة ميارات ما وراء المعرفة اللازمة لمبحث التربوي قامت 

 ، أظيرت النتائج إلى :بتصميميا و بعد معالجة البيانات إحصائيا
بدرجة توجد فروق دالة إحصائيا حول إستخدام جميع الميارات الفرعية لصالح الإستخدام -

 كبيرة لمعظم الميارات و حول إستخدام جميع الميارات الفرعية لصالح ميارتي التقويم الذاتي 
 و المراقبة الذاتية. 

 ارات لصالح التخصص.لا توجد فروق دالة إحصائيا حول إستخدام تمك المي-
لا توجد فروق دالة إحصائيا حول إستخدام ميارة التخطيط و الميارات ككل لصالح طالبات -

  الدكتوراه و حول إستخدام ميارة التخطيط و الميارات ككل لصالح طالبات كمية الرياض.
 ( :2009دراسة سممان و إسماعيل )-9

ج دورة التعمم فوق المعرفية في تدريس ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى فاعمية نموذ
العموم عمى تنمية بعض ميارات ما وراء المعرفة، و إقتصرت الدراسة عمى عينة من طلاب 
صف الثالث متوسط في صفين أحداىما في مدرسة طارق بن زياد المتوسطة و مدرسة 

 ( طالب و قسمت عينة48محمد بن سيرين المتوسطة ، و تكونت عينة الدراسة من )
( طالب في كل مجموعة ، و لتحقيق 94الدراسة إلى مجموعتين تجريبية و ضابطة بواقع )

عداد دليل المعمم  أغراض الدراسة قام الباحثان بإعداد قائمة لميارات ما وراء المعرفة، وا 
 مصاغ وفقا لمراحل نموذج دورة التعمم فوق المعرفية.  

 لدراسة إلى :و بعد معالجة البيانات إحصائيا أسفرت نتائج ا
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توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي المجموعتين في التطبيق الكمي لمقائمة -0
 لصالح المجموعة التجريبية. 

( بين متوسطي درجات المجموعتين  1.15 ≥توجد فروق دالة إحصائيا ) عند مستوى -9
 موعة التجريبية.الضابطة و التجريبية في التطبيق البعدي في ميارة التخطيط لصالح المج

 توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطي درجات المجموعتين  الضابطة و التجريبية -3
 في التطبيق البعدي في ميارة المراقبة و الضبط لصالح المجموعة التجريبية.

( بين متوسطي درجات المجموعتين  1.15 ≥توجد فروق دالة إحصائيا ) عند مستوى -4
 في التطبيق البعدي في ميارة التقويم لصالح المجموعة التجريبية.الضابطة و التجريبية  

  :( 9009دراسة بسينة ) -00
ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى فعالية إستراتيجية ما وراء المعرفة في تنمية ميارات الفيم 
ة، القرائي، و إقتصرت الدراسة عمى عينة من طالبات الصف الأول الثانوي بمدينة مكة المكرم

( طالبة تم توزيعيم بطريقة عشوائية بسيطة إلى ثلاث 88و تكونت عينة الدراسة من )
مجموعات في ضوء متغيرات الدراسة ) إجراء إختبار القبمي لمفيم القرائي (، بحيث أصبح ىناك 

 (27( طالبة في المجموعة التجريبية الثانية، و )30( طالبة في التجريبية الأولى  و )31)
المجموعة الضابطة، و لتحقيق أغراض الدراسة قامت الباحثة بإعداد قائمة ميارات طالبة في 

الفيم القرائي، تدريس المجموعة التجريبية الأولى و الثانية وفق استراتيجيتين  التساؤل الذاتي و 
PQ4R إعداد قائمة الأسئمة الموجية، إعداد دليل المتعممة و دليل المعممة، و إعداد قائمة ،
 ر الفيم القرائي، و بعد معالجة البيانات إحصائيا أظيرت النتائج إلى :إختبا
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعتين التجريبيتين و المجموعة -

الضابطة في ميارات الفيم القرائي ) في مستوى الفيم المباشر ( لصالح المجموعتين 
 التجريبيتين.

إحصائية بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبيتين و المجموعة توجد فروق ذات دلالة -
الضابطة في ميارات الفيم القرائي ) في مستوى الفيم الإستنتاجي ( لصالح المجموعتين 

 التجريبيتين.
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبيتين و المجموعة -

 القرائي ) في مستوى الفيم الناقد ( لصالح المجموعتين التجريبيتين. الضابطة في ميارات الفيم
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توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبيتين و المجموعة -
 الضابطة في ميارات الفيم التذوق لصالح المجموعتين التجريبيتين.

مجموعتين التجريبيتين و المجموعة توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات ال-
الضابطة في ميارات الفيم القرائي ) في مستوى الفيم الإبداعي ( لصالح المجموعتين 

 التجريبيتين.
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبيتين و المجموعة -

يق البعدي لصالح المجموعتين الضابطة في الدرجة الكمية لإختبار الفيم القرائي بالتطب
 التجريبيتين.

دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعتين التجريبيتين في التطبيق لا توجد فروق ذات -
 البعدي لإختبار الفيم القرائي في المستويات الفرعية و الدرجة الكمية للإختبار.  

 :( 9000دراسة محمد و عادل ) -00
رف عمى درجة إمتلاك طمبة الثانوية العامة لميارات ما وراء ىدفت ىذه الدراسة إلى التع

و  ،المعرفة، و إقتصرت الدراسة عمى عينة من طمبة الثانوية العامة في مديرية تربية الخميل
( طالب و طالبة، تم إختيارىم بطريقة العينة الطبقية العنقودية 549تكونت عينة الدراسة من )

لفرع الدراسي، مستوى تعميم الأب، مستوى تعميم الأم، في ضوء بعض متغيرات ) الجنس، ا
 يقيس ميارات مينة الأب، مينة الأم (، و لتحقيق أغراض الدراسة إستخدم الباحثان إستبيان 

 أبعاد . 3ما وراء المعرفة  موزع إلى  
 :يانات إحصائيا أظيرت النتائج إلىو بعد معالجة الب

إمتلاك طمبة الثانوية العامة لميارات ما وراء  توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجة-
 المعرفة تعزى لمتغير الجنس لصالح طمبة الذكور.

د فروق ذات دلالة إحصائية في درجة إمتلاك طمبة الثانوية العامة لميارات ما وراء توج-
 المعرفة تعزى لمتغير الفرع الدراسي.

لثانوية العامة لميارات ما وراء توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجة إمتلاك طمبة ا-
 تعزى لمتغير مستوى تعميم الأب.المعرفة 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجة إمتلاك طمبة الثانوية العامة لميارات ما وراء -
 المعرفة تعزى لمتغير مستوى تعميم الأم.
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ارات ما وراء توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجة إمتلاك طمبة الثانوية العامة لمي-
 المعرفة تعزى لمتغير مينة الأب.

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجة إمتلاك طمبة الثانوية العامة لميارات ما وراء -
 المعرفة تعزى لمتغير مينة الأم.

 ( :2012دراسة عقيل و عبد الكريم )-12
ي  الذكاء العام في ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشف عن العلاقة بين التفكير ما وراء المعرف

 الرياضيات، و إقتصرت الدراسة عمى عينة من تلاميذ السنة الثالثة متوسط من   متوسطة 
( تمميذ و تمميذة بواقع 031عبد القادر قريشي بالرويسات ورقمة، و تكونت عينة الدراسة من )

إستخدم  ( تمميذة أختيروا بطريقة عشوائية، و لتحقيق أغراض الدراسة64( تمميذ، و )66)
( و إستعانة بنتائج تلاميذ Ravenالباحثان مقياس التفكير ما وراء المعرفي و إختبار رافن )

 لقياس مستوى تحصيل التلاميذ، و بعد معالجة البيانات إحصائيا أسفرت نتائج الدراسة إلى :
و ( بين التفكير ما وراء المعرفي في الرياضيات 1.10توجد علاقة دالة إحصائيا عند ) -0

 الذكاء العام لدى تلاميذ الثالثة متوسط.
لا تختمف طبيعة العلاقة بين ما وراء المعرفي في الرياضيات و الذكاء العام لدى تلاميذ  -9

 الثالثة متوسط إختلافا دالا إحصائيا بإختلاف الجنس.
ذ تختمف طبيعة العلاقة بين ما وراء المعرفي في الرياضيات و الذكاء العام لدى تلامي -3

 (   بإختلاف مستوى التحصيل الدراسي 1.15الثالثة متوسط إختلافا دالا إحصائيا )
 ) مرتفع / منخفض (.

لا تختمف طبيعة العلاقة بين التفكير ما وراء المعرفي في الرياضيات و الذكاء العام لدى  -4
 تلاميذ الثالثة متوسط إختلافا دالا إحصائيا بإختلاف مستوى التحصيل الدراسي 

 ) مرتفع / عادي / منخفض (.
 :( 9001دراسة سحر و هناء ) -01
ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى مدى تأثير إستراتيجيات ما وراء المعرفة في فاعمية   

 الذات لطمبة الجامعة، و إقتصرت الدراسة عمى عينة من طمبة السنة الرابعة قسم إدارة الأعمال 
( 184لإقتصاد بجامعة القادسية، و تكونت عينة الدراسة من )و المحاسبة في كمية الإدارة و ا

طالبة و طالبا، و لتحقيق أغراض الدراسة تم إستخدام إستبيان مكون من جزئين الجزء الأول 
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( 23فقرة تقيس ميارات إستراتيجيات ما وراء المعرفة، و الجزء الثاني تضم )( 17مكون من )
 ة البيانات إحصائيا، أظيرت النتائج إلى :فقرة تقيس فاعمية الذات، و بعد معالج

 توجد علاقة إيجابية ذات دلالة إحصائية بين إستراتيجيات ما وراء المعرفة و فاعمية الذات.-
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في إجابات أفراد العينة ترجع إلى العوامل الديموغرافية -

 المتعمقة بالجنس أو الفرع.
 ( :2015ن )دراسة زهرة و حسي-14

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى فاعمية برنامج تعميمي وفق نظرية فلافل في تنمية ميارات 
التفكير ما وراء المعرفي، و إقتصرت الدراسة عمى عينة من الطمبة الصف الثاني المتوسط في 

المقدادية،  المدرستين ) مدرسة ثانوية مدينة السلام ( و) مدرسة متوسطة الحمزة ( بمركز مدينة
( طالبا تم إختيارىا  بطريقة قصدية، و قد تم توزيع الطلاب 41و تكونت عينة الدراسة من )

( طالبا في كل 91بشكل عشوائيا عمى مجموعتين إحداىما تجريبية و الأخرى ضابطة بواقع )
 مجموعة، و لتحقيق أغراض الدراسة تم بناء مقياس ميارات التفكير ما وراء المعرفة، بناء
 برنامج تعميمي وفق نظرية فلافل، و بعد معالجة البيانات إحصائيا أسفرت نتائج الدراسة إلى :

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات المجموعة التجريبية قبل و بعد تطبيق  -0
 البرنامج التعميمي.

جريبية ( بين درجات المجموعة الت1.15لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -9
 في الإختبارين القبمي و البعدي.

( بين درجات المجموعتين 1.15توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -3
 التجريبية و الضابطة في الإختبار البعدي لصالح المجموعة التجريبية.

 دراسات متعمقة بالتفكير الناقد-
 :( 9002دراسة رانيا أحمد ) -0

( و أثره عمى تعميم التفكير  RISKلى المعرفة ماىية برنامج ريسك ) ىدفت ىذه الدراسة إ
، و إقتصرت الدراسة عمى عينة من طالبات قسم العموم الإجتماعية بجامعة طيبة بالمدينة الناقد

(طالبة من مستوى الرابع تم 60المنورة التابعة لوزارة التعميم العالي، و تكونت عينة الدراسة من )
قة العشوائية البسيطة إلى مجموعتين في ضوء متغيرات ) العمر الزمني، إختبار توزيعيم بالطري

 (طالبة في المجموعة التجريبية30سر (، بحيث أصبح ىناك )التفكير الناقد لواطسون و جلا
و لتحقيق أغراض الدراسة تم تطبيق برنامج ريسك   ( طالبة في المجموعة الضابطة، 30)و
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(RISK عمى المجموعة الت )( أسابيع بواقع عشر 05جريبية، و إستغرق زمن التجربة خمسة )
 ( ساعات، و إستخدمت الباحثة في ىذه الدراسة إختبار التفكير الناقد لواطسون و جلاسر.10)

 :بعد معالجة البيانات إحصائيا إلىو قد أشارت النتائج 
درجات  ( بين متوسطي0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )-

  .المجموعتين التجريبية و الضابطة لصالح المجموعة التجريبية في إختبار التفكير الناقد البعدي
 :( 9007دراسة وليد فهاد ) -9
 ىدفت ىذه الدراسة إلى تقصي أثر إستخدام طريقة العصف الذىني في تنمية التفكير الناقد   

طلاب الصف الأول الثانوي بمدينة  و التحصيل الدراسي، و إقتصرت الدراسة عمى عينة من
بطريقة مقصودة في ضوء متغيرات ( طالبا، تم إختيارىم 52مكة، و تكونت عينة الدراسة من )

مار الطلاب، وقت التجربة، المعمم، عدد الطلاب(، تم تقسيميا إلى مجموعتين الدراسة ) أع
لذىني، و المجموعة ( طالبا درست بالطريقة العصف ا26المجموعة التجريبية مكونة من )

لطريقة التقميدية، و لتحقيق أغراض الدراسة تم با( طالبا و درست 26طة مكونة من )الضاب
إستخدام أداتين معا إختبار التفكير الناقد و إختبار التحصيمي و بعد معالجة البيانات إحصائيا، 

 أظيرت النتائج إلى: 
المجموعة التجريبية و المجموعة توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات -

 إختبار معرفة إفتراضات لصالح المجموعة التجريبية. الإختبار البعدي في  الضابطة في
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية و المجموعة -

 الضابطة في الإختبار البعدي في إختبار التفسير لصالح المجموعة التجريبية.
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية و المجموعة -

 الضابطة في الإختبار البعدي في إختبار تقويم المناقشات لصالح المجموعة التجريبية.
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية و المجموعة -

 بعدي في إختبار الإستنباط لصالح المجموعة التجريبية.الضابطة في الإختبار ال
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية و المجموعة -

 الضابطة في الإختبار البعدي في إختبار الإستنتاج لصالح المجموعة التجريبية.
التجريبية و المجموعة  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المجموعة-

  الضابطة في الإختبار البعدي في مكونات التفكير الناقد ككل لصالح المجموعة التجريبية.
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 :( 9007دراسة خالد ) -1
ىدفت ىذه الدراسة معرفة أثر إستخدام برنامج الكورت في تنمية التفكير الناقد و تحسين 

لصف الأول الثانوي بمدينة الطمبة اصيل الدراسي، و إقتصرت الدراسة عمى عينة من حالت
( طالبا تم إختيارىم بالطريقة العشوائية العنقودية 40الرياض، و تكونت عينة الدراسة من )

مقسمين إلى مجموعتين إحداىما تجريبية و أخرى ضابطة في ضوء متغيرات الدراسة  
ثقافي و القياس )التحصيل الدراسي، العمر، الذكاء، المستوى الإقتصادي و الإجتماعي وال

( طالبا في مجموعة التجريبية و مثميم 20القبمي لميارات التفكير الناقد (، بحيث أصبح ىناك )
مجموعة الضابطة، و لتحقيق أغراض، تم إستخدام إختبار ميارات التفكير الناقد و برنامج  في

الدرس الواحد  الكورت ) توسعة مجال الإدراك و التفاعل ( بواقع ثلاثة دروس أسبوعيا و مدة
الأولية لضبط ( دقيقة، و إختبار المتشابيات لضبط متغير الذكاء و إستمارة البيانات 45)

 المتغيرات الديموغرافية، و بعد معالجة البيانات إحصائيا أظيرت النتائج إلى :
توجد فروق دالة إحصائيا بين المجموعة التجريبية و الضابطة في ميارات التفكير الناقد -

 ح المجموعة التجريبية.لصال
توجد فروق دالة إحصائيا بين القياس القبمي و البعدي في ميارات التفكير الناقد لصالح -

 القياس البعدي.
لا توجد فروق دالة إحصائيا بين المجموعة التجريبية و الضابطة في مستوى التحصيل -

 الدراسي.
 ( : 9009دراسة إيهاب ) -4

ف عمى أثر إستخدام الألغاز في تنمية التفكير الناقد في الرياضات ىدفت ىذه الدراسة إلى التعر 
و الميل نحوىا لدى تلاميذ الصف الرابع الأساسي بغزة، و إقتصرت الدراسة عمى عينة من 
طمبة الصف الرابع الأساسي بالمدارس الحكومية بمحافظة شمال غزة، و تكونت عينة الدراسة 

ن مدرسة بيت لاىيا الأساسية لمبنين، و قسمت العينة ( طالب تم إختيارىم قصديا م82من )
 ( طالب في كل مجموعة41إلى مجموعتين المجموعة التجريبية و المجموعة الضابطة بواقع )

قام الباحث بإعداد الأدوات التالية : إختبار يقيس ميارات التفكير و لتحقيق أغراض الدراسة 
 أظيرت النتائج إلى :معالجة البيانات إحصائيا  الناقد و مقياس الميل نحو الرياضيات، و بعد
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( بين متوسط درجات التلاميذ  α =0.01) توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى -
المجموعة التجريبية في إختبار التفكير الناقد في الرياضيات و متوسط أقرانيم في المجموعة 

 الضابطة لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية.
بين متوسط درجات التلاميذ  ( α  =0.01ق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) توجد فرو -

المجموعة التجريبية في مقياس الميل نحو الرياضيات و متوسط أقرانيم في المجموعة الضابطة 
 لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية.

ي ( في التفكير الناقد ف α  =0.01توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -
 الرياضيات بين متوسط درجات التلاميذ الذين لدييم ميول قوية في المجموعة التجريبية 

 و أقرانيم في المجموعة الضابطة لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية.
( في مستوى التفكير الناقد في  α  =0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )  -

 ة يول ضعيفة في المجموعة التجريبيميذ الذين لدييم مالرياضيات بين متوسط درجات التلا
  لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية.أقرانيم في المجموعة الضابطة و  
 ( :2009دراسة مدين الحوري و آخرون )-5

ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة أثر إستخدام إستراتيجية مونرو و سلاتر و إستراتيجية مكفرلاند 
تفكير الناقد و تحصيل في مبحث التاريخ، و إقتصرت الدراسة عمى عينة في تنمية ميارات ال

( طالبا و طالبة 919من طمبة الصف الثامن الأساسي بالأردن، و تكونت عينة الدراسة من )
مجموعات بواقع مجموعتين  3تم إختيارىم بالطريقة العشوائية البسيطة ثم قسمت العينة إلى 

   لتحقيق أغراض الدراسة تم إعتمد الباحثون عمى أدوات تجريبيتين و مجموعة ضابطة، و 
 .إختبار كاليفورنيا لقياس ميارات التفكير الناقد، و إعداد إختبار تحصيمي الدراسة التالية : 

 و بعد معالجة البيانات إحصائيا أسفرت نتائج الدراسة إلى : 
الحسابية الخاصة ( بين المتوسطات  a  =1.15توجد فروق ذات دلالة إحصائية )  -0

بالعلامة البعدية الكمية لمبحث التاريخ يعزى لأثر إستراتيجية التدريس لصالح الطمبة الذين 
 درسوا بإستراتيجية مونرو و سلاتر.

( بين المتوسطات الحسابية الكمية تعزى a  =1.15لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية )  -9
 التدريس. لمتغير الجنس و لمتفاعل بين الجنس و طريقة
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( بين المتوسطات الحسابية الخاصة بإختبار a  =1.15توجد فروق ذات دلالة إحصائية )  -3
التحصيل يعزى لإختلاف إستراتيجية التدريس إستراتيجية التدريس لصالح الطمبة الذين درسوا 

 بإستراتيجية مونرو و سلاتر.
غير الجنس و إستراتيجية ( تعزى لمتa  =1.15لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية )  -4

 التدريس.
 ( :2010دراسة أحمد الزق يحي )-6

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى مستوى التفكير الناقد و الكشف عمى الفروق في ميارات 
التفكير الناقد، و إقتصرت الدراسة عمى عينة من طمبة الموىوبين من كمية العموم التربوية في 

( طالبا و طالبة تم إختيارىم بالطريقة 306ت عينة الدراسة من )و تكون الجامعة الأردنية،
العشوائية الطبقية، و لتحقيق أغراض الدراسة إستخدم الباحث أداة واحدة في قياس ميارات 

ميارات، و  5التفكير الناقد و المتمثمة في مقياس واطسون و جميسر لمتفكير الناقد بحيث يقيس 
 أسفرت نتائج الدراسة إلى :بعد معالجة البيانات إحصائيا 

 مستوى التفكير الناقد من الطمبة العاديين ذوي مستوى متدن من التفكير الناقد. -0
 مستوى التفكير الناقد لدى الطمبة الموىوبين متوسط.  -9
( في مهارات التفكير الناقد تعزى إلى الحالة  a ≤ 1.15توجد فروق ذات دلالة إحصائية )  -3

 ل مهارة من مهارات التفكير الناقد و الدرجة الكلية للتفكير الناقد.الأكاديمية في ك

 

 ( :2010دراسة سمية و سميحة )-7

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى فاعمية إستراتيجية التناقض المعرفي في تعديل التصورات 
بات الصف الخاطئة في الفيزياء و تنمية التفكير الناقد، و إقتصرت الدراسة عمى عينة من طال

( طالبة تم توزيعيم بالطريقة 56الأول الثانوي بمدينة الطائف، و تكونت عينة الدراسة من )
العشوائية إلى مجموعتين في ضوء متغيرات ) العمر الزمني، التحصيل الدراسي في مادة 

جية إحداىما تجريبية درست بإستخدام إستراتي (ر القبمي لميارات التفكير الناقدالعموم، و إختبا
( طالبة 98التناقض المعرفي و الأخرى ضابطة درست بالطريقة التقميدية، بحيث أصبح ىناك )

( طالبة في المجموعة الضابطة، و لتحقيق أغراض الدراسة 98في المجموعة التجريبية و )
قامت الباحثتان بإعداد إختبار التصورات الخاطئة، و إختبار لقياس التفكير الناقد، و بعد 

 البيانات إحصائيا أسفرت نتائج الدراسة إلى :  معالجة 



 إعتباراتها و  مشكهة اندراسة                                                     انفصم الأول                                                    

 

 

99 

توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات أفراد المجموعة التجريبية و متوسط درجات  -0
أفراد المجموعة الضابطة في القياس البعدي لإختبار التصورات الخاطئة لممفاىيم الفيزيائية 

 لصالح أفراد المجموعة التجريبية.
دالة إحصائيا بين متوسط درجات أفراد المجموعة التجريبية و متوسط درجات توجد فروق  -9

أفراد المجموعة الضابطة في القياس البعدي لإختبار التفكير الناقد بأبعاده ) التحميل و 
 الإستنتاج و التنبؤ و إدراك و علاقة السبب بالنتيجة ( لصالح المجموعة التجريبية.

 :( 9000دراسة سعود ) -8
لدى طمبة كمية العموم  مستوى ميارات التفكير الناقدىذه الدراسة إلى الكشف عن  ىدفت

التطبيقية، و إقتصرت الدراسة عمى عينة من طمبة برنامجي التصميم و دراسات الإتصال 
 ( طالبا و طالبة.332بنزوى في سمطنة عمان، و تكونت عينة الدراسة من )

إختبار كاليفورنيا لميارات التفكير الناقد نموذج و لتحقيق أغراض الدراسة إستخدم الباحث 
 (، و بعد معالجة البيانات الإحصائية، أظيرت النتائج إلى :2000)
 درجة إمتلاك الطمبة لميارات التفكير الناقد دون المستوى المقبول تربويا.-
 توجد فروق في مستوى ميارات التفكير الناقد وفقا لمتغير الجنس لصالح الإناث.-
توجد فروق دالة إحصائيا في مستوى إمتلاك ميارات التفكير الناقد ككل تعزى لمتغير  لا-

 التخصص.
 .توجد فروق دالة إحصائيا في مياراتي الإستقراء و التقويم لصالح طمبة دراسات الإتصال -
 ( : 9000دراسة محمد ) -9
 نمية ميارات التفكير الناقدىدفت ىذه الدراسة إلى تقصي أثر إستخدام دورة التعمم المعدلة في ت 

و إقتصرت الدراسة عمى طالبات الصف العاشر الأساسي في الأردن، و تكونت عينة الدراسة 
( طالبة درست 47( طالبة تم تقسيميا إلى مجموعتين المجموعة التجريبية مكونة من )98من )

( طالبة درست 51من ) مادة الفيزياء بإستخدام دورة التعمم المعدلة و المجموعة الضابطة مكونة
الباحث إختبار كاليفورنيا لميارات بالطريقة الإعتيادية، و لتحقيق أغراض الدراسة إستخدام 

( فقرة من نوع الإختيار المتعدد، و بعد معالجة البيانات إحصائيا 34التفكير الناقد مكون من )
 أسفرت النتائج إلى :
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( بين المتوسطات  α  =0005لة ) توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلا-
الحسابية لعلامات الطالبات في مجموعتي الدراسة عمى إختبار ميارات التفكير الناقد تعزى 

 لإستراتيجية التدريس لصالح المجموعة التجريبية.
 ( : 9009دراسة داوود و ألطاف ) -00

لدى طمبة لناقد ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى مدى توافر بعض ميارات التفكير ا
 .و الكشف علاقة بين ميارات التفكير الناقد عند ذكور و الإناث بتحصيميم الدراسيالموىوبين 

و إقتصرت الدراسة عمى عينة من الطمبة الموىوبين من مدينتي صنعاء و تعز، حيث تكونت 
سة ( طالب من الطمبة الموىوبين بمدر 61( طالب و طالبة، بواقع )120عينة الدراسة من )

( طالبة من الطالبات الموىوبات بمدرسة زيد الموشكي بمدينة 60الميثاق بأمانة صنعاء و )
تعز، و لتحقيق أغراض الدراسة إستخدام الباحثان مقياس واطسون و جلاسر لقياس ميارات 
التفكير الناقد و متمثمة في ) الإستنتاج، التعرف عمى الإفترضات، الإستنباط، التفسير، تقويم 

 ج (، و بعد معالجة البيانات الإحصائية أسفرت النتائج إلى ما يمي :الحج
 ( و الميارات ككل أن درجة إمتلاك أفراد العينة لميارات التفكير الناقد ) كل ميارة عمى حده-

 .لم تصل إلى الحد المقبول تربويا
بار ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الذكور و الإناث عمى إختلا توجد فروق -

ميارات التفكير الناقد ككل و في ميارة الإستنباط لصالح الذكور و في ميارة معرفة الإفتراضات 
 لصالح المجموعة الإناث.

لتفكير لا توجد علاقة إرتباطية ذات دلالة إحصائية بين درجات أفراد العينة عمى إختبار ا-
 الناقد و تحصيميم الدراسي.

 ( : 9001دراسة عمار هادي ) -00
دفت ىذه الدراسة إلى معرفة مدى إكتساب طلابة المطبقين لقسم الرياضيات لميارات التفكير ى

الناقد، و إقتصرت الدراسة عمى عينة من طمبة المرحمة الرابعة قسم الرياضيات لكمية التربية 
( طالبا و 21( طالبا و طالبة بواقع )56بجامعة المستنصرية، و تكونت عينة الدراسة من ) 

طالبة، تم إختيارىم بشكل عشوائي و لتحقيق أغراض الدراسة، أعد الباحث إختبار ( 35)
( فقرات 06( فقرة من فقرات ميارات التفكير الناقد و ىي )21ميارات التفكير الناقد يقيس )

( 07فقرات للإختبار الثاني )تقويم الحجج( و ) (08للإختبار الأول ) معرفة الإفتراضات ( و )
 ) كشف المغالطات و الأخطاء(.ر الثالث فقرات للإختبا
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 و بعد معالجة البيانات إحصائيا أظيرت النتائج إلى ما يمي :
أن طمبة يمتمكون لميارات التفكير الناقد و ذلك من خلال حصول معظم الفقرات عمى أوساط -

  مرجحو عاليو.

 :(9004) دراسة إقبال سميمان-09
ية برنامج مقترح قائم عمى إستراتيجية الحوار في الدراسة إلى التعرف عمى فاعم ىذهىدفت 

التحصيل و تنمية ميارات التفكير الناقد بمادة الفمسفة، و إقتصرت الدراسة عمى عينة الطمبة 
في ثانويتين من ثانويات محافظة السويداء و ىما ثانوية الشييد توفيق مزىر للإناث و ثانوية 

( طالبا و طالبة تم توزيعيم 125عينة الدراسة من )الشييد أحمد قاسم جمعة لمذكور، و تكونت 
( طالبا و طالبة و أخرى 61بطريقة عشوائية إلى مجموعتين إحداىما تجريبية بمغ عدد أفرادىا )

( طالبا و طالبة، و لتحقيق أغراض الدراسة إستخدمت الباحثة 64ضابطة بمغ عدد أفرادىا )
ي وفق إستراتيجية الحوار في محتوى موضوعات أدوات الدراسة التالية : تصميم برنامج تدريب

وحدة، تصميم إختبار تحصيمي، الإعتماد عمى إختبار واطسون و جميسر لمتفكير الناقد، و 
تصميم مقياس إتجاىات الطمبة نحو إستراتيجية الحوار في تدريس، و بعد معالجة البيانات 

 إحصائيا توصمت نتائج الدراسة إلى :
لة إحصائية بين متوسطي درجات طمبة المجموعتين التجريبية و توجد فروق ذات دلا -1

 الضابطة في التطبيق البعدي المباشر لإختبار التحصيل الدراسي لصالح المجموعة التجريبية.
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طمبة المجموعة التجريبية في  -2

 التحصيل الدراسي لصالح التطبيق البعدي المباشر. التطبيقين القبمي و البعدي المباشر لإختبار
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طمبة المجموعتين التجريبية و  -3

 الضابطة في التطبيق البعدي المباشر لإختبار التفكير الناقد لصالح المجموعة التجريبية.
بة المجموعة التجريبية في توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طم -4

 التطبيقين القبمي و البعدي المباشر لإختبار التفكير الناقد.
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الذكور و الإناث في المجموعة  -5

 التجريبية في التطبيق البعدي المباشر لإختبار التحصيل الدراسي.
ن متوسطي درجات الذكور و الإناث في المجموعة توجد فروق ذات دلالة إحصائية بي -6

 التجريبية في التطبيق البعدي المباشر لإختبار التفكير الناقد لصالح الإناث.
 توجد إتجاىات إيجابية لدى طمبة المجموعة التجريبية نحو إستراتيجية الحوار في تدريس -7
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 ) وحدة عمم النفس ( من مقرر الفمسفة لمصف الأول الثانوي.
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طمبة المجموعتين التجريبية و  -8

 الضابطة في التطبيق البعدي المؤجل لإختبار التحصيل الدراسي لصالح المجموعة التجريبية.
 ( : 9004دراسة عماد و عباس ) -01

ل و تنمية في التحصي (RISK)ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى فاعمية برنامج ريسك 
التفكير الناقد في مادة الأحياء، و إقتصرت الدراسة عمى عينة من طلاب الصف الخامس 
العممي من إعدادية القاسم لمبنين التابعة لمديرية التربية الياشيمية، و تكونت عينة الدراسة من 

( RISK) ( طالبا، تم إختيارىم بطريقة عشوائيا أحداىما تدرس مادة الأحياء ببرنامج ريسك74)
( طالب، و أخرى تدرس مادة الأحياء بطريقة 36و متمثمة في المجموعة التجريبية  مكونة من )

بحيث إعتمد الباحث عمى  ( طالب،38الإعتيادية  و متمثمة في مجموعة الضابطة مكونة من )
ىذا التصميم التجريبي ذي الضبط الجزئي بمجموعتين متكافئتين تجريبية و ضابطة في ضوء 

يرات الدراسة ) العمر الزمني، تحصيل الدراسي الوالدين، التحصيل السابق، و إختبار متغ
 التفكير الناقد (.  

و لتحقيق أغراض الدراسة، تم تحديد المادة العممية و صياغة الأىداف السموكية لممادة التعميمية 
مت في أداتا إختبار (ىدفا سموكيا، ثم قام الباحث ببناء أدوات البحث و تمث165إذ بمغ عددىا )

( فقرة من نوع الإختيار المتعدد ذي أربعة بدائل و أداة الثانية تمثمت 50تحصيمي مكون من )
 ( فقرة وفق الميارات التي حددىا كل من واطسون 72في الإختبار التفكير الناقد مكون من )

 إلى :و كلاسر لمتفكير الناقد، و عند معالجة البيانات إحصائيا، أسفرت النتائج 
( عمى طلاب RISKتفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا وفق برنامج ريسك )-

 المجموعة الضابطة الذين درسوا وفق طريقة الإعتيادية في إختباري التحصيل و التفكير الناقد.
 (:9002) دراسة غادة و خالد-04

( في تحصيل RISKبادئ )ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى أثر برنامج تعميمي قائم عمى م
و ميارات التفكير الناقد في مبحث التربية الإسلامية، و إقتصرت الدراسة عمى عينة من 
طالبات الصف الثامن الأساسي في مدرسة القادسية الأساسية لمبنات في مديرية لواء ماركا 

و قسمت ( طالبة تم إختيارىن بالطريقة القصدية 50بالأردن، و تكونت عينة الدراسة من )
( طالبة في كل مجموعة، و لتحقيق 25العينة إلى مجموعتين تجريبية و ضابطة بواقع )
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( في مواقف RISKبإعداد برنامج تعميمي خاص بتوظيف مبادئ )أغراض الدراسة قام الباحثان 
 الصفية، وتطبيق إختبار تحصيمي و مقياس لواطسون و جلاسر لقياس ميارات التفكير الناقد.

 جة البيانات إحصائيا أسفرت نتائج الدراسة إلى:و بعد معال
( في تحسين RISKوجود أثر ذي دلالة إحصائية لمبرنامج التعميمي القائم عمى مبادئ )-1

 التحصيل الدراسي في مبحث التربية الإسلامية، و تحسين ميارات التفكير الناقد.
عرفة و التفكير الناقد و مما سبق ذكره فقد حظي موضوع كل من إستراتيجيات ما وراء الم

 بإىتمام و ىذا نظرا لتناول العديد من الدراسات ليم ومن أىم نتائج المتوصل إلييا.
أما فيما يخص موضوع دراستنا الموسوم بفاعمية إستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية 

و فمسفة، فقد كانت في  التفكير الناقد في مادة الفمسفة لتلاميذ السنة الثالثة ثانوي شعبة آداب
 حدود الباحثة غير متوفرة .

 فعمى الرغم من الإىتمام البالغ الذي يؤديو الكثير من المربين الباحثين لطرائق التدريس        
و مناىجيا، إلا أننا نلاحظ أن مادة الفمسفة لا تزال تعاني من ندرة الدراسات التربوية الحديثة 

 من الإىتمام بيا و بطرق تدريسيا. في مختمف مجالاتيا فكان لابد
 و في ضوء ما سبق تتبمور مشكمة الدراسة في :

إستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية التفكير الناقد في مادة الفمسفة  ما مدى  فاعمية-
   فمسفة؟ لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي شعبة آداب و

 :تساؤلات الدراسة -9
ات دلالة إحصائية بين متوسط درجات تلاميذ في التطبيق القبمي ىل توجد فروق ذ -1  

 ي.فكير الناقد لصالح التطبيق البعدالبعدي لإختبار التو 

ة التحميل.لقياس القبمي و البعدي في ميار ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين ا -2  

ميارة الإستقراء.ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبمي و البعدي في  -3  

ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبمي و البعدي في ميارة الإستنتاج. -4  

ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبمي و البعدي في ميارة الإستدلال. -5  

لحجج.ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبمي و البعدي في ميارة تقويم ا -6  
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ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجة إمتلاك تلاميذ لميارات التفكير الناقد تعزى  -7
 لمتغير الجنس.

 فرضيات الدراسة : -9
بعد الإطلاع عمى العديد من الدراسات السابقة التي درست فاعمية إستخدام إستراتيجيات ما وراء 

كذلك دراسة متغير ، و أو تابع كمتغير مستقلالمعرفة في تنمية بعض المتغيرات الدراسة سواء 
 .التفكير الناقد كمتغير مستقل أو تابع، لوحظ إختلاف في نتائج ىذه الدراسات

  التالية: فرضياتو عميو يتبنى البحث الحالي 
تلاميذ في التطبيق القبمي و البعدي التوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات  -1

  .ناقد لصالح التطبيق البعديلإختبار التفكير ال

 ة التحميل.البعدي في ميار  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبمي و -2

 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبمي و البعدي في ميارة الإستقراء. -3

 اج.توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبمي و البعدي في ميارة الإستنت -4

 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبمي و البعدي في ميارة الإستدلال. -5

 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبمي و البعدي في ميارة تقويم الحجج. -6

تلاميذ لميارات التفكير الناقد تعزى اللا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجة إمتلاك  -7
 لجنس.لمتغير ا

 أهمية الدراسة :-4
تكمن أىمية الدراسة الموضوع الذي تطرقنا لدراستو بإعتباره موضوعا جدير بالإىتمام ألا و ىو 
فاعمية إستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية التفكير الناقد في مادة الفمسفة، و كما 

و ىي إستراتيجيات ما وراء  تظير أىمية ىذا الموضوع في أىمية المتغيرات التي تتناوليا
المعرفة و التفكير الناقد، بحيث تستمد الدراسة الحالية أىميتيا من حاجة الميدان التربوي إلى 
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تفعيل إستراتيجيات ما وراء المعرفة المتنوعة لتنمية التفكير الناقد لممتعممين، و يمكن تحديد 
 : أوجو الأىمية ليذه الدراسة بصورة أكثر تفصيلا فيما يمي

لقد حظي موضوع ما وراء المعرفة مؤخرا بإىتمام ممحوظ بإعتباره طريقة جديدة من طرق 
ريس التفكير، كون المفكر الجيد لابد عميو من توظيف إستراتيجيات ما وراء القائمة عمى تد

 المعرفة أثناء عممية تعممو، بإعتبارىا مكونا حاسما و دقيقا لمتعميم و التعمم الفعال.
شارت إليو معظم الدراسات و البحوث إلى أن ما وراء المعرفة تتضمن جانبا تنظيميا و ىذا ما أ
، فالتلاميذ الذين يمتمكون ميارات مرتفعة لما وراء المعرفة ىم الأكثر فعالية في ذاتيا لممتعمم

 تنظيم تعمميم.
            ( ما وراء Hallahan & kauffman1994و كوفمان )الاىان ىما أكده كل من " و ىذا    

 بأنيا وعي المتعمم بأنماط التفكير التي يمكن إستخداميا و إدراكو لأساليب التحكم   المعرفة
عمى محاولات التعمم التي يقوم بيا لتحقيق أىدافو من عممية التعمم، بإعتبار و السيطرة الذاتية 

متعمم و المراقبة أن إستراتيجيات ما وراء المعرفة تتضمن ميام كل من التخطيط و التنظيم ل
 التعمم و تقويم التعمم.

قيام ببعض الإجراءات بدليل التعميم ليس مجرد فيم مادة معينة و القدرة عمى إسترجاعيا أو ال
المتضمنة فييا، و إنما التعميم الكفء يتضمن توسيع الخبرة و إمتدادىا و تمحيصيا، و ىذا لا 

يتطمب تفكيرا و دافعية لا تتوفر في أسموب يتم تمقائيا بل لابد من بدل جيد لتحقيقو لأنو 
إكتساب المعمومات، ويتم ذلك عن طريق القيام بالعمميات العقمية و الأنشطة التي تستثير 

 التفكير المطموب للامتداد بالمعمومات و تمحيصيا.
 (32،ص2006)فوزى وعفت،

 فلابد أن نمتزج المقررات إذا كنا نود تنمية السموك الذكي، بإعتباره  الناتج الأساسي لمتعمم،و 
ما وراء المعرفة و تنمية لمختمف ستراتيجيات تعميمية تصمم خصيصا لتنمية قدرات الدراسية بإ

الذي يشكل بعدا ميما في حياة ميارات التفكير التي تندرج من بينيا ميارات التفكير الناقد 
لمستقبمية و في إكتساب كم المتعمم، كون التفكير الناقد يمكن المتعممين من مواجية تحديات ا

 ، التي تشكل بعدا ميما في حياة المتعمم.ائل من المعموماتى
و مما سبق ذكره يمكن القول تنبع أىمية الدراسة الحالية كونيا من الدراسات القميمة التي حاولت 

سفة معرفة فاعمية إستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية التفكير الناقد في مادة الفم
 لتلاميذ السنة الثالثة ثانوي شعبة آداب و فمسفة.
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كما يستمد ىذا البحث أىميتو في أن يوفر إختبارا لمتفكير الناقد وفق لميارات إختبار كاليفورنيا 
التي تتميز مياراتو عن غيره من الإختبارات كونو يتمتع بشيرة عالمية واسعة و مصداقية في 

 النتائج.
 :دراسة كل منما تفيد أىمية ىذه الك
 مدرسين الفمسفة:  *
البحوث و الدراسات السابقة بتطبيق تعد ىذه الدراسة بمثابة إستجابة لمعديد من توصيات  -1

طرق تدريس إستراتيجيات حديثة في تعميم و تعمم الفمسفة بدلا عمى الطريقة التقميدية، حيث 
 المعاصرة.يعتبر  التدريس بإستراتيجية ما وراء المعرفة من الإتجاىات 

مساعدة أساتذة الفمسفة في التعرف عمى إستراتيجية ما وراء المعرفة كأحد أساليب المنمية  -2
 لمتفكير و أنماطو المختمفة.

تقديم دروس وفق إستراتيجيات ما وراء المعرفة و سجل نشاطات التلاميذ قد يوضح  -3
 الفمسفة. خطوات إستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تعميم و تعمم

 المتعممون: *
مساعدة التلاميذ في إكتساب طرق فعالة في إكتشاف المعمومات و طرق الحل و التفكير و  -1

 البرىان المنطقي.
  زيادة نشاط التلاميذ أثناء تعمميم لفمسفة مما تزداد من دافعيتيم لتعمميا.    -2
 أهداف الدراسة :-2  

 :ة من الأىداف و ىيتسعى الدراسة الحالية إلى تحقيق مجموع
معرفة فاعمية إستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية التفكير الناقد في مادة  -1

 الفمسفة.
الكشف عمى أىمية و فاعمية إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية بعض ميارات التفكير  -2

 الناقد.
 .الكشف عن ميارات المستخدمة في تنمية التفكير الناقد -3
 التعرف عمى الفروق في درجات إختبار التفكير الناقد التي تعزى لمتغير الجنس  -4

 ) ذكر/ أنثى(.
 بناء أداة تقيس ميارات التفكير الناقد في مادة الفمسفة. -5
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تطبيق ما تحصمنا عميو من معمومات في الجانب النظري و النزول بو إلى الميدان وفق  -6
 ريب عمى تقنيات البحث العممي.التدالمنيج العممي المنظم و 

 حدود الدراسة :-2
محمد  )تي و الدراسة التجريبية بثانويأية : أجريت ىذه الدراسة سواء الإستطلاعالمكانيةالحدود -

 ولاية غرداية.ب حي سيدي أعباز( الأخضر الفيلالي و 
 م. 2016/2017الموسم الدراسي في ىذه الدراسة أجريت : الزمانيةالحدود -
 ( تمميذ و تمميذة من ثانوية حي سيدي أعباز.  28دود البشرية: تكونت عينة الدراسة من )الح-
 التعاريف الإجرائية لمتغيرات الدراسة : -7
ىي إجراءات العقمية التي يستخدميا المتعمم بمساعدة المعمم  إستراتيجيات ما وراء المعرفة : -

ل و أثناء و بعد التعمم لتذكر المعمومات و فيميا لمراقبة أدائو و مراجعة أفكاره و إستنتاجاتو قب
و التخطيط ليا و لحل المشكلات مستخدما إستراتيجيات ) التساؤل الذاتي، التفكير بصوت 

 بواسطة الأستاذ، الخرائط المفاىيم، التعمم التعاوني (. مرتفع، النمذجة
حالية من خلال إستجابة التي يتحصل عمييا أفراد عينة الدراسة ال إستيعاب قدرةو تدل عمى 
 ساليب.الألجممة من 

ىو التفكير الذي يستخدمو المتعمم بغرض التمييز بين المفاىيم السميمة و التفكير الناقد : -
 الخاطئة، بإستخدام خمس ميارات ) التحميل، الإستقراء، الإستنتاج، الإستدلال، تقويم الحجج (.

ينة الدراسة الحالية في إختبار التفكير الناقد و يدل عمى الدرجة التي يتحصل عمييا أفراد ع
 المعد ليذه الدراسة. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 الفصل الثاني
 الدراسات السابقة

 
 دراسات حول إستراتيجيات ما وراء المعرفة -

 الدراسات العربية 
 الدراسات الأجنبية

 تعقيب حول الدراسات التي تناولت إستراتيجيات ما وراء المعرفة
 
 دراسات حول التفكير الناقد -

 الدراسات العربية 
 نبيةالدراسات الأج

 تعقيب حول الدراسات التي تناولت التفكير الناقد
 
 تعقيب عام حول متغيرات الدراسة-
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 ابقةسات السا: الدر الفصل الثاني-
 تمهيــد:-

إن الدراسات والبحوث العلمية متكاملة فيما بينها إذ على الباحث قبل تطرقه لبحثه عليه 
وهذا لتعرف على النتائج  ،ت من سبقوه في تناول موضوع بحثهالإطلاع على دراسا

والبحوث السابقة  اساتالمتوصل إليها في كل دراسة ليعرف موقع ومنطلق بحثه من الدر 
 نجد ماالناقد ومن الدراسات التي تناولت إستراتيجيات ما وراء المعرفة والتفكير  ،التي سبقته

 يلي :
 وراء المعرفة  إستراتيجيات ماحول السابقة دراسات 

 سات العربية:االدر  – / أ
 :( 3002 ) سمير عطية دراسة-1

لمعرفة في تحصيل الفلسفة لدى طلاب فاعلية إستخدام إستراتيجيات ما وراء ا"  بعنوان
 "الصف الأول الثانوي 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على فاعلية إستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة في 
على إتجاهاتهم نحو التفكير التأملي الفلسفي، و إقتصرت  تحصيل الفلسفة و معرفة أثر ذلك

ي ثم قسمت العينة إلى مجموعتين تجريبية الدراسة على عينة من طلاب الصف الأول الثانو 
و ضابطة، و لتحقيق أغراض الدراسة قام الباحث بتطبيق إختبار تحصيلي، و مقياس 
الإتجاه نحو التفكير التأملي الفلسفي، و إعداد دليل المعلم، و بعد معالجة البيانات إحصائيا 

 أسفرت نتائج الدراسة إلى :
توسطي درجات المجموعة التجريبية و الضابطة في توجد فروق دالة إحصائيا بين م -1

 مقياس الإتجاه نحو التفكير التأملي الفلسفي البعدي لصالح المجموعة التجريبية.
 :(3002دراسة هند و محمود )-3

دلالات صدق و ثبات مقياس بور و كريج للمعرفة ما وراء المعرفية المتعلقة بقراءة بعنوان " 
 إستراتيجيات قراءة النص "العلوم، و النص العلمي و 

 هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على دلالات صدق و ثبات مقياس بور و كريج للمعرفة 
ما وراء المعرفية و التحقق من صدق و ثبات نموذج ما وراء المعرفي، و إقتصرت الدراسة 

راسة على عينة من طلبة الصف السادس في منطقتين تعليميتين بالأردن، و تكونت عينة الد
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( طالبة تم إختيارهم عشوائيا 363( طالب و )341( طالب و طالبة، بواقع )302من )
ولتحقيق أغراض الدراسة تم إستخدام مقياس يور و كريج للمعرفة و ما وراء المعرفية 

 المتعلقة بقراءة العلوم و النص العلمي، و إستراتيجيات القراءة.
 :ئج الدراسة إلىنتا و بعد معالجة البيانات إحصائيا أسفرت

 أن النموذج كان ملائما للبيانات الناتجة عند البيئة الأردنية، و أن المعارف الثلاثة -1
التقريرية و الإجرائية و الشرطية ليست هرمية كما أن أداء قارئي العلوم الجيدين من الطلاب 

 و الطالبات أفضل من أداء نظرائهم الضعاف.
لمعرفة ما وراء المعرفية لطلبة الصف السادس فيما يتعلق أن الأداة مناسبة لإستكشاف ا -3

  قراءة العلوم و النص العلمي و إستراتيجيات قراءة النص.
 (:3002دراسة علي محمد )-2

" أثر إستراتيجيتي مهارات التفكير فوق المعرفي و إستخدام الأمثلة على حل بعنوان 
 "المشكلات الهندسية لدى طلبة الصف التاسع الأساسي 

إلى التعرف على أثر إستراتيجيتي مهارات التفكير فوق المعرفي و هدفت هذه الدراسة 
إستخدام الأمثلة على حل المشكلات الهندسية و إقتصرت الدراسة على عينة من طلبة 
الصف التاسع الأساسي من إحدى مدارس لواء المزار الجنوبي التابع لوزارة التربية و 

شعب و كل شعبة تم  2( طالبة موزعين إلى 101)دراسة من التعليم، و تكونت عينة ال
( طالبة في فئة 11( طالبة في الفئة الدنيا و )11تقسيمها إلى فئتين )العليا و الدنيا( بواقع )

إختبار تحصيليا في الهندسة في وحدة العليا، و لتحقيق أغراض الدراسة إستخدم الباحث 
 ا أسفرت نتائج الدراسة إلى :الدائرة، و بعد معالجة البيانات إحصائي

( بين متوسط درجات مجموعات البحث تعزى إلى a=0003توجد فروق دالة إحصائيا) -1
 الإستراتيجية فوق المعرفية.

يوجد فرقا دالا إحصائيا بين نتائج مجموعة التي درست وفق إستراتيجية المهارات فوق  -3
عتيادية لصالح المجموعة المهارات المعرفية و مجموعة التي درست وفق الإستراتيجية الإ

  فوق المعرفية.
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 :( 3002دراسة آمال جمعه ) -2
" فاعلية برنامج مقترح بإستخدام الإستراتيجيات المعرفية و ما وراء المعرفية في  بعنوان

تدريس القضايا الإجتماعية على تنمية الوعي بها و التفكير الناقد لدى الطلاب المعلمين 
 و الإجتماع ". شعبة الفلسفة

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على فاعلية برنامج مقترح بإستخدام الإستراتيجيات المعرفية 
في تدريس القضايا الإجتماعية على تنمية الوعي بها و التفكير الناقد، و و ما وراء المعرفية 

لفيوم شعبة إقتصرت الدراسة على عينة من الطلاب الفرقة الرابعة بكلية التربية جامعة ا
في المجموعة التجريبية ( طالبا تمثلت 20الفلسفة و الإجتماع، و تكونت عينة الدراسة من )

حيث إعتمدت الباحثة على التصميم التجريبي لمجموعة الواحدة، و لتحقيق أغراض الدراسة 
رفية قامت الباحثة بإعداد برنامج مقترح في القضايا الإجتماعية بإستخدام الإستراتيجيات المع

و ما وراء المعرفية من حيث فلسفة البرنامج و الأهداف و المحتوى، طرق التدريس، و 
و أساليب التقويم، و إعداد إختبار الوعي بالقضايا  ئل التعليمية،الأنشطة، و الوسا

بإستخدام الإستراتيجيات  الوعيالإجتماعية، و إعداد إختبار التفكير الناقد، إعداد مقياس 
 إحصائيا أسفرت نتائج الدراسة إلى : ا وراء المعرفية، و بعد معالجة البيانات المعرفية و م

متوسطي درجات الطلاب عينة الدراسة في توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين -1
( 0.01التطبيقين القبلي و البعدي لإختبار الوعي بالقضايا الإجتماعية عند مستوى دلالة )

 لصالح التطبيق البعدي.
فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الطلاب عينة الدراسة في توجد -3

التطبيقين القبلي و البعدي في كل بعد على حده من أبعاد إختبار الوعي بالقضايا 
( لصالح التطبيق 0.01الإجتماعية ) المعرفي، الوجداني، السلوكي ( عند مستوى دلالة )

 البعدي.
ين متوسطي درجات الطلاب عينة الدراسة في توجد فروق ذات دلالة إحصائية ب-2

التطبيقين القبلي و البعدي لإختبار واطسون و جليسر للتفكير الناقد عند مستوى دلالة 
 ( لصالح التطبيق البعدي.0.01)
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الطلاب عينة الدراسة في -4

كير الناقد من إختبار على حده من مهارات التفالتطبيقين القبلي و البعدي في كل مهارة 



 الدراسات السابقة                                    الفصـل الثانـي
 

 

23 

واطسون و جليسر) الإستنتاج، التعرف على الإفتراضات، الإستنباط، التفسير، تقويم  
 ( لصالح التطبيق البعدي. 0.01الحجج عند مستوى دلالة )

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الطلاب عينة الدراسة في -3
لي و البعدي لإختبار التفكير الناقد المعد في القضايا الإجتماعية عند مستوى التطبيقين القب

 ( لصالح التطبيق البعدي.0.01دلالة )
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الطلاب عينة الدراسة في -6

نتاج، في كل مهارة على حده من مهارات التفكير الناقد ) الإست التطبيقين القبلي و البعدي
( 0.01التعرف على الإفتراضات، الإستنباط، التفسير، تقويم الحجج( عند مستوى دلالة )

 لصالح التطبيق البعدي,
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الطلاب عينة الدراسة في -7

ة و ما التطبيقين القبلي و المتوسط و البعدي لمقياس الوعي بإستخدام الإستراتيجيات المعرفي
 ( لصالح التطبيق البعدي. 0.01وراء المعرفية عند مستوى دلالة )

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الطلاب عينة الدراسة في -1
التطبيقين القبلي و البعدي لكل بعد على حده من أبعاد مقياس الوعي بإستخدام 

 –بإستخدام الإستراتيجيات المعرفية عي الإستراتيجيات المعرفية و ما وراء المعرفية ) الو 
( لصالح التطبيق 0.01الوعي بإستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة ( عند مستوى دلالة )

 البعدي.
يوجد إرتباطا طرديا قويا بين درجات الطلاب عينة الدراسة في التطبيق البعدي  -9

 لإختباري التفكير الناقد الوعي بالقضايا الإجتماعية.
 ( :3002راسة حلمى محمد )د-2

" فعالية بعض إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية الذكاء الوجداني لدى طلاب  بعنوان
 " كلية التربية النوعية جامعة الإسكندرية

إلى التعرف على فعالية بعض إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية هدفت هذه الدراسة 
راسة على من طلاب الفرقة الأولى بكلية التربية النوعية الذكاء الإجتماعي، و إقتصرت الد

لإسكندرية، تم إختيارها بالطريقة العشوائية ثم قسمت إلى مجموعتين المجموعة جامعة ا
التجريبية درست وفق إستراتيجيات ما وراء المعرفة و المجموعة الضابطة درست بالطريقة 

م مقياس الذكاء الوجداني لطالبات الجامعة الإعتيادية، و لتحقيق أغراض الدراسة تم إستخدا
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و تطبيق برنامج القائم على بعض إستراتيجيات ما وراء المعرفة، و مقياس الذكاء للراشدين، 
 و بعد معالجة البيانات إحصائيا أظهرت نتائج الدراسة إلى :

ة الذاتية، تتصف إستراتيجيات ما وراء المعرفة ) إستراتيجية النمذجة، و إستراتيجية الأسئل-1
و إستراتيجية تدريس الأقران ( بالفعالية الخارجية في تنمية القدرة على الوعي الوجداني 
بالآخر، و القدرة على الوعي الوجداني بالآخر، و القدرة على تحفيز الذات، و القدرة على 

لدى  إدارة الوجدانات و كذلك تتصف بالفعالية الخارجية في الدرجة الكلية الذكاء الوجداني
عينة البحث، إلا أنها لا تتصف بالفعالية الخارجية في تنمية القدرة على الوعي الوجداني 

 بالذات.
تتصف إستراتيجيات ما وراء المعرفة ) إستراتيجية النمذجة و إستراتيجية الأسئلة الذاتية، -3

الوجداني و إستراتيجية تدريس الأقران ( بالفعالية الداخلية في تنمية القدرة على الوعي 
بالذات، و القدرة على الوعي الوجداني بالآخر، و القدرة على تحفيز الذات، و القدرة على 
إدارة الوجدانات، و كذلك تتصف بالفعالية الداخلية في الدرجة الكلية الذكاء الوجداني لدى 

 عينة البحث.
طة في توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات طلاب المجموعة الضاب-2

القياس القبلي و القياس البعدي في القدرة على الوعي الوجداني بالذات، كذلك في الدرجة 
( لدى عينة 0.03( و عند مستوى دلالة )0.01الكلية الذكاء الوجداني عند مستوى دلالة )
 إحصائية في القدرة على إدارة الوجدانات.البحث، إلا أنه لا توجد فروق ذات دلالة 

روق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات طلاب المجموعة التجريبية لا توجد ف-4
في القياس القبلي و البعدي و القياس التتبعي في الدرجة الكلية للذكاء الوجداني و في القدرة 

و في القدرة على الوعي الوجداني بالذات، كذلك في القدرة على الوعي الوجداني بالآخر، 
(، إلا أنه 0.03) دلالة (، كذلك عند مستوى0.01مستوى دلالة ) على إدارة الوجدانات عند

(، بينما لا 0.03في القدرة على تحفيز الذات توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
(، بينما لا توجد فروق ذات دلالة 0.03توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

  (.0.01إحصائية عند مستوى )
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 ( :3002فتاح )دراسة أمل -6
" أثر إستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تحصيل طالبات الصف الرابع العام  بعنوان

 في مادة الأحياء في مركز محافظة نينوى "
هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر إستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تحصيل 

ء، و إقتصرت الدراسة على عينة من طالبات رابع العام في مادة الأحياطالبات الصف ال
الصف الرابع العام في المدارس الإعدادية و الثانوية لمركز محافظة نينوى، و تكونت عينة 

( طالبة تم إختيارهم بالطريقة العشوائية البسيطة ثم قسمت إلى مجموعتين 10الدراسة من )
متوسط، العمر الزمني، الإختبار في ضوء متغيرات الدراسة ) المعدل العام للصف الثالث ال

( طالبة في كل مجموعة، و لتحقيق أغراض الدراسة قامت 40القبلي ( بحيث أصبح هناك )
الباحثة بإعداد خطط التدريسية وفق إستراتيجيات ما وراء المعرفة و ذلك بعد تحديد المادة 

بعد معالجة التعليمية و صياغة الأغراض السلوكية، و إعداد الإختبار التحصيلي، و 
 البيانات إحصائيا أسفرت نتائج الدراسة إلى :

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات الطالبات في الإختبارين القبلي و -1
 لصالح الإختبار البعدي.البعدي للمجموعة التجريبية 

ي و في الإختبارين القبل لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات الطالبات-3
 البعدي للمجموعة الضابطة.

فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات الطالبات في الإختبار البعدي توجد -2
 للمجموعتين التجريبية و الضابطة لصالح المجموعة التجريبية.

 ( :3002حسن إبن إبراهيم )دراسة -7
التذوق الأدبي لدى  " فاعلية إحدى إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية مهارات بعنوان

 طلاب الصف الثاني ثانوي "
-K-W-Lمحاولة الكشف عن فاعلية إستراتيجية ما وراء المعرفة )هدفت هذه الدراسة إلى 

plus في تنمية التذوق الأدبي، و إقتصرت الدراسة على عينة من طلاب الصف الثاني )
مجموعتين ) تجريبية و ( طالبا و قسمت عينة إلى 66ثانوي، و تكونت عينة الدراسة من )

( طالبا في كل مجموعة، و لتحقيق أغراض الدراسة صمم الباحث 22ضابطة( بواقع )
في تنفيذ إستراتيجية ما وراء أداتين متمثلة في قائمة مهارات التذوق الأدبي، دليل المعلم 

 لمعرفة.المعرفة و دليل المتعلم في تنفيذ نشاطات التعلم القائمة على إستراتيجية ما وراء ا
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 و بعد معالجة البيانات إحصائيا أسفرت نتائج الدراسة إلى :
( في التحصيل البعدي 0.01توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -1

 لمهارات التذوق الأدبي المتعلقة بالألفاظ لصالح المجموعة التجريبية.
( في التحصيل البعدي 0.01توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -3

 لمهارات التذوق الأدبي المتعلقة بالعاطفة لصالح المجموعة التجريبية.
( في التحصيل البعدي 0.01فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )توجد  -2

 لمهارات التذوق الأدبي المتعلقة بالصور و الأخيلة لصالح المجموعة التجريبية.
( في التحصيل البعدي 0.01لة إحصائية عند مستوى الدلالة )توجد فروق ذات دلا -4

 لمهارات التذوق الأدبي المتعلقة بالأفكار و المعاني لصالح المجموعة التجريبية.
( في التحصيل البعدي 0.01توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -3

 وعة التجريبية.لمهارات التذوق الأدبي المتعلقة بالموسيقى لصالح المجم
( في التحصيل البعدي 0.01توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -6

 بشكل عام لصالح المجموعة التجريبية.لمهارات التذوق الأدبي 
 ( :3002دراسة هاني إسماعيل )-2

ي " برنامج تقني قائم على أسلوب المحاكاة لتنمية بعض مهارات ما وراء المعرفة ف بعنوان
 لدى طلبة الصف التاسع الأساسي بغزة "منهاج العلوم 

على أسلوب المحاكاة في هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على مدى فعالية برنامج تقني قائم 
تنمية بعض مهارات ما وراء المعرفة في منهاج العلوم، و إقتصرت الدراسة على عينة من 

( طالبا و طالبة و قد 461ن )الدراسة مطلبة الصف التاسع الأساسي بغزة، و تكونت عينة 
و المجموعة  إختيروا بطريقة قصدية بحيث تم توزيعهم إلى مجموعتين ) المجموعة التجريبية

في ضوء متغيرات الدراسة ) العمر  ( طالبا و طالبة في كل مجموعة،28الضابطة ( بواقع )
و لتحقيق أغراض  (،القبلي الزمني، التحصيل العام، التحصيل في العلوم، إختبار التحصيلي

إعداد برنامج تقني،  بإعداد إختبار لقياس مهارات ما وراء المعرفة،الدراسة قام الباحث 
إعداد قائمة بمهارات ما وراء المعرفة و دليل المعلم و دليل الطالب، و بعد معالجة البيانات 

 إحصائيا أسفرت نتائج الدراسة إلى :
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( في الإختبار البعدي a ≤ 0.00ة عند مستوى دلالة )إحصائي دلالة توجد فروق ذات -4
بين متوسطات درجات طلبة المجموعة الضابطة و متوسط درجات الطلبة في المجموعة 

 التجريبية لصالح المجموعة التجريبية.
( في الإختبار  a ≤ 0.00توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )  -8

المجموعة الضابطة و متوسط  درجات الطلاب في ب البعدي بين متوسطات درجات طلا
 المجموعة التجريبية لصالح المجموعة التجريبية.

( في الإختبار البعدي  a ≤0.00 توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -3
بين متوسطات درجات طالبات المجموعة الضابطة و متوسط درجات الطالبات في 

 صالح المجموعة التجريبية.المجموعة التجريبية ل
 :(3011دراسة ماجدة و محسن )-2
" أثر إستراتيجية دورة المهارة في تنمية مهارات ما وراء المعرفة لدى طلبة قسم  بعنوان 

 الفيزياء "
هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر إستراتيجية دورة المهارة في تنمية مهارات ما وراء 

ة على طلبة المرحلة الثالثة قسم الفيزياء بكلية التربية جامعة و إقتصرت الدراس المعرفة،
( طالبا و طالبة في 16( طالب و طالبة بواقع )23القادسية، و تكونت عينة الدراسة من )

بية و مثلها في المجموعة الضابطة، بحيث تم إختيارهم بالطريقة العشوائية المجموعة التجري
لزمني، الذكاء، التحصيل الدراسي السابق، الإختبار في ضوء متغيرات الدراسة ) العمر ا

تم إستخدام أدوات وراء المعرفة (، و لتحقيق أغراض الدراسة القبلي لمقياس مهارات ما 
التالية : بناء مقياس مهارات ما وراء المعرفة، إعداد دليل عمل التجارب العملية و الوسائل 

بعد تحديد المادة العلمية و داد الخطط التدريسية و الأدوات و المواد، إعالتعليمية و الأجهزة 
 تحديد الأنشطة الأدائية، و بعد معالجة البيانات إحصائيا أسفرت نتائج الدراسة إلى : 

( بين متوسطات الفروق 0.03توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -1
 بية و الضابطة ( في مهارات لدرجات الإختبار القبلي و البعدي بين المجموعتين ) التجري

 ما وراء المعرفة لصالح طلبة المجموعة التجريبية.
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 :(3011ينا خالد )دراسة د-10
" فاعلية برنامج تدريبي قائم على مهارات ما وراء المعرفة في تنمية مهارات حل  بعنوان

 المشكلات لدى منخفضي التحصيل من تلاميذ الصف الأول الإعدادي "
دراسة إلى التعرف على فاعلية برنامج تدريبي قائم على مهارات ما وراء هذه الهدفت 

المعرفة في تنمية مهارات حل المشكلات لدى منخفضي التحصيل، و إقتصرت الدراسة 
السيدة خديجة الإعدادية بنات، و على عينة من تلاميذ الصف الأول الإعدادي بمدرسة 

يعهم بالطريقة العشوائية إلى مجموعتين في ( تلميذة تم توز 24تكونت عينة الدراسة من )
( تلميذة في 17بحيث أصبح هناك ) ضوء متغيرات الدراسة ) العمر الزمني، الذكاء (

بية و مثلهم في المجموعة الضابطة، و لتحقيق أغراض الدراسة، قامت المجموعة التجري
ر و إختبار متمثلة في إختبار الذكاء المصو  حثة بإستخدام مجموعة من الأدواتالبا

تحصيلي في مادة العلوم، و قائمة بدرجات تحصيل التلاميذ العام، و إختبار لقياس مهارات 
إستخدام الطلاب لمهارات ما وراء المعرفة و برنامج قائم   حل المشكلات، إستمارة  ملاحظة

 ى :على مهارات ما وراء المعرفة، و بعد معالجة البيانات إحصائيا أسفرت نتائج الدراسة إل
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبلي و القياس البعدي لصالح القياس  -1

 البعدي.
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط الدرجات المجموعة التجريبية و متوسط  -3

درجات المجموعة الضابطة في القياس البعدي لإختبار حل المشكلات لصالح المجموعة 
 التجريبية.

 :(3011راسة حسن )د-11
" أثر إستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية الأداء التمثيلي لدى طلبة قسم  بعنوان

 التربية الفنية "
هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية الأداء 

الفنية المرحلة الثانية  التمثيلي، و إقتصرت الدراسة على عينة من طلاب قسم التربية
( طالبا و 33الأساسية كلية التربية بجامعة المستنصرية بغداد، و تكونت عينة الدراسة من )
( طالبا و 11طالبة تم إختيارهم بطريقة عشوائية ثم قسمت العينة إلى مجموعتين بواقع )

س وفق في كل مجموعة، و لتحقيق أغراض الدراسة إستخدم الباحث طريقة تدري طالبة 
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إستراتيجيات ما وراء المعرفة و الإختبار التحصيلي و بعد معالجة البيانات إحصائيا أسفرت 
 نتائج دراسة إلى ما يلي :

المجموعة التجريبية و الضابطة في  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي أفراد -1
 إختبار البعدي لصالح المجموعة التجريبية.

 (:3013د )دراسة مريم بنت محم-13
" فاعلية إستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية بعض مهارات القراءة الإبداعية بعنوان 

 و أثره على التفكير فوق المعرفي لدى طالبات المرحلة المتوسطة "
في تنمية مهارات القراءة دام إستراتيجيات ما وراء المعرفة هذه الدراسة إلى معرفة إستخهدفت 
ة و أثره على التفكير فوق العرفي، و إقتصرت الدراسة على عينة من طالبات الصف الإبداعي

و قسمت ( طالبة تم إختيارهم بطريقة عشوائية 30الثالث المتوسط، و تكونت عينة الدراسة من )
( طالبة في كل مجموعة، ولتحقيق 33العينة إلى مجموعتين ) التجريبية و الضابطة ( بواقع )

إعداد إختبار لقياس قامت الباحثة بإعداد قائمة مهارات القراءة الإبداعية، أغراض الدراسة 
مهارات القراءة الإبداعية و مستوى التفكير فوق المعرفي، دليل المعلمة تدريس موضوعات 

و بعد معالجة البيانات إحصائيا أسفرت نتائج الدراسة القراءة المختارة من الكتاب المدرسي، 
 إلى: 

ق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبلي و القياس البعدي للمجموعة التجريبية توجد فرو  -1 
 في مهارات القراءة الإبداعية لصالح القياس البعدي.

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبية و الضابطة  -3
 في مهارات القراءة الإبداعية لصالح المجموعة التجريبية.

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبلي و القياس البعدي في مستوى التفكير  -2
 فوق المعرفي لصالح المجموعة التجريبية.

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في القياس البعدي بين المجموعة الضابطة و المجموعة  -4
 تجريبية.التجريبية في مستوى التفكير فوق المعرفي لصالح المجموعة ال

 

 

 

 

 



 الدراسات السابقة                                    الفصـل الثانـي
 

 

43 

 :(3013دراسة أسماء عاطف )-12
"أثر إستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية مهارات التفكير التأملي في منهاج بعنوان 

 التكنولوجيا لدى طلبة الصف التاسع الأساسي بمحافظة الوسطى "
عرفة في تنمية هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر إستخدام إستراتيجيات ما وراء الم

مهارات التفكير التأملي في منهاج التكنولوجيا، و إقتصرت الدراسة على عينة من طلبة الصف 
( طالبا و طالبة تم 104التاسع الأساسي بمحافظة الوسطى، و تكونت عينة الدراسة من )

 (33إختيارها بطريقة قصدية و قسمت العينة إلى مجموعتين إلى مجموعة التجريبية عددها )
في ضوء متغيرات الدراسة ( طالب و طالبة 33و طالبة و مجموعة الضابطة عددها )طالبا 

(، و لتحقيق أغراض الدراسة إستخدمت  العمر الزمني، المستوى الإجتماعي و الإقتصادي)
الباحثة بإعداد قائمة مهارات التفكير التأملي المناسبة لطلبة، و إختبار التفكير التأملي، و دليل 

 م، و بعد معالجة البيانات إحصائيا أظهرت نتائج الدراسة إلى :المعل
( بين متوسط درجات طلبة  a ≤ 0.03 توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -1

المجموعة التجريبية الذين درسوا بإستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة و متوسط درجات طلبة 
قة الإعتيادية في التطبيق البعدي لإختبار التفكير المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطري

 التأملي لصالح المجموعة التجريبية.
بين متوسطي درجات الطلبة  ( a ≤ 0.00توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )  -8

المجموعة التجريبية الذين درسوا بإستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة في التطبيقين القبلي و 
 لإختبار التفكير التأملي لصالح التطبيق البعدي. البعدي

أشارت النتائج أن تأثير إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية مهارات التفكير التأملي كان  -2
( و الطالبات بين 0.93 – 0.70كبيرا حيث تراوحت قيمة مربع إيتا بالنسبة للطلاب بين )

(0.66 – 0.93.) 
 ( :3013رون )دراسة منصور سمير و آخ-12

" فاعلية برنامج قائم على بعض إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تدريس الرياضيات  بعنوان
 على تنمية مهارات الترابطات الرياضية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية "

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على فاعلية برنامج قائم على بعض إستراتيجيات ما وراء 
، و إقتصرت الدراسة الرياضيات على تنمية مهارات الترابطات الرياضيةيس المعرفة في تدر 

 على عينة من تلاميذ الأول الإعدادي بمدرسة بلال بن رباح الإعدادية التابعة لإدارة بنها
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و بعدها تم ( تلميذ و تلميذة 120التعليمية بمحافظة القليوبية، و تكونت عينة الدراسة من )
( تلميذ و تلميذة في 63وعتين إحداهما تجريبية و أخرى ضابطة بواقع )تقسيم العينة إلى مجم

كل مجموعة، و لتحقيق أغراض الدراسة تم إستخدام أدوات الدراسة التالية : إعداد قائمة 
بمهارات الترابطات الرياضية و المرتبطة بدراسة الرياضيات، إعداد برنامج مقترح بإستخدام 

 ، و بعد معالجة البيانات إحصائيا عرفة في تدريس الرياضياتبعض إستراتيجيات ما وراء الم
 أظهرت نتائج الدراسة إلى :

( بين متوسطي درجات تلاميذ  a  ≤ 0.01 توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -1
المجموعة التجريبية و درجات تلاميذ المجموعة الضابطة في إختبار الترابطات الرياضية ككل 

 الفرعية لصالح المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي.و المهارات 
 :(3013محمود فتحي و إيمان صلاح ) دراسة-12

"فاعلية برنامج تدريبي في تنمية مهارات ما وراء المعرفة في سياق تعاوني على سلوك بعنوان 
 حل المشكلة لدى عينة من طلاب الصف الأول الثانوي "

 لى فاعلية برنامج تدريبي في تنمية مهارات ما وراء المعرفةهدفت هذه الدراسة إلى التعرف ع
على عينة من طلاب الصف ، و إقتصرت الدراسة في سياق تعاوني على سلوك حل المشكلة

( 31كونت عينة الدراسة من )( بمدرسة عمر كامل الثانوية، و ت1/2الأول الثانوي من فصل )
ن بإعداد أدوات الدراسة و إشتملت على باحثتاطالبة، و لتحقيق أغراض الدراسة قامت ال

البرنامج التدريبي على مهارات ما وراء المعرفة في سياق تعاوني، إختبار سلوك حل المشكلة، 
 و مقياس مهارات ما وراء المعرفة، و بعد معالجة البيانات إحصائيا أسفرت نتائج الدراسة إلى :

بين متوسطات درجات طالبات عينة  (0.01توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -1
 الدراسة في مهارات ما وراء المعرفة لصالح القياس البعدي.

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات طالبات عينة الدراسة في التطبيقين  -3
 ( لصالح التطبيق البعدي.0.01القبلي و البعدي على إختبار سلوك حل المشكلة عند مستوى )

د فروق نوعية في مهارات ما وراء المعرفة المستخدمة في كل مشكلة من مشكلات توج -2
 كل على حده.إختبار سلوك حل المشكلة و في المشكلات العامة و الفيزيائية 

توجد فروق نوعية ذات دلالة إحصائية بين طالبات الحاصلات على درجات مرتفعة و  -4
حل المشكلة في المهارات ما وراء المعرفة  الحاصلات على درجات منخفضة في إختبار سلوك

  التي يستخدمها أثناء حل مشكلات الإختبار.
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 (:3012دراسة أحمد صالح )-16
" أثر إستراتيجية التساؤل الذاتي في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى طلبة الصف الثاني بعنوان 
 متوسط "

ساؤل الذاتي في تنمية مهارات الفهم هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر إستراتيجية الت
القرائي، و إقتصرت الدراسة على عينة من طلبة الصف الثاني متوسط من متوسطة سورى 

( طالبا تم 60الواقعة في مدينة القاسم بمحافظة بابل، و تكونت عينة الدراسة من )للبنانين 
( طالبا في كل مجموعة 20إختيارهم قصديا ثم وزعوا إلى مجموعتين تجريبية و ضابطة بواقع )

و لتحقيق أغراض الدراسة إستخدم الباحث قائمة تتضمن مهارات الفهم القرائي مكونة من خمس 
( سؤالا، و بعد معالجة البيانات 30مهارات و إختبار تحصيلي مهارات الفهم القرائي مكون من )

 إحصائيا أسفرت نتائج الدراسة إلى :
بين طلاب المجموعتين التجريبية و الضابطة في توجد فروق ذات دلالة إحصائية  -1

متوسطات درجات التحصيل البعدي في مهارات الفهم القرائي الخمس )الفهم الحرفي، و الفهم 
  الإستنتاجي، و الفهم النقدي، و الفهم التذوقي، و الفهم الإبداعي(.   

 ( :3012دراسة بن ساسي عقيل )-17
في رفع مستوى كل من التفكير ما وراء المعرفي و دريسية " فاعلية بعض المهارات التبعنوان 

 التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات لدى تلاميذ الثالثة متوسط "
هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن فاعلية بعض المهارات التدريسية في رفع مستوى كل من 

قتصرت عينة الدراسة ، و إالتفكير ما وراء المعرفي و التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات
دائرتي ورقلة و سيدي خويلد (، و  على تلاميذ السنة الثالثة متوسط بمدينة ورقلة الكبرى )

متكافئتين حسب تناظر عشوائي ( تلميذا موزعين على مجموعتين 61عينة الدراسة من )تكونت 
تلميذا في كل ( 24في ) الذكاء و التحصيل الدراسي و السن و عدد الذكور و الإناث ( بواقع )

( للذكاء و الإختبار Ravenو لتحقيق أغراض الدراسة تم إستخدام إختبار رافن )مجموعة، 
 التحصيلي أول و ثاني و مقياس التفكير ما وراء المعرفي و إستبانة الإتجاه نحو الرياضيات.

 و بعد معالجة البيانات إحصائيا أسفرت نتائج الدراسة إلى :
 ( بين متوسطي المجموعة التجريبية 0.01إحصائية عند ) توجد فروق ذات دلالة -1

 و المجموعة الضابطة في التفكير ما وراء المعرفي في الرياضيات لصالح المجموعة التجريبية.
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لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي ذكور و إناث المجموعة التجريبية في  -3
 التفكير ما وراء المعرفي في الرياضيات.

 ( بين متوسطي المجموعة التجريبية 0.01توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند ) -2
 و المجموعة الضابطة في التحصيل الدراسي لمادة الرياضيات لصالح المجموعة التجريبية.

 ( بين متوسطي المجموعة التجريبية 0.01توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند ) -4
 راسي لمادة الرياضيات في كل المستويات الدنيا و المجموعة الضابطة في التحصيل الد

 ) الفهم، التطبيق ( لصالح المجموعة التجريبية.
 ( بين متوسطي المجموعة التجريبية 0.01توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند ) -3

و المجموعة الضابطة في التحصيل الدراسي لمادة الرياضيات في المستويات العليا ) حل 
 حليل، التركيب ( لصالح المجموعة التجريبية.المشكلات : الت

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي إناث و ذكور المجموعة التجريبية في  -6
 التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات.

 ( :3012دراسة شيراز محمد )-12
مقرر العلوم " فاعلية برنامج تعليمي قائم على مهارات ما وراء المعرفة في تدريس بعنوان 

 لتحسين مستوى الثقافة العلمية "
هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على فاعلية برنامج تعليمي قائم على مهارات ما وراء المعرفة 
في تدريس مقرر العلوم لتحسين مستوى الثقافة، و إقتصرت الدراسة على عينة من طلبة الصف 

كرك بالأردن، و تكونت عينة الدراسة من الثامن الأساسي في المدارس الحكومية في منطقة ال
تم إختيار صفين بطريقة عشوائية من طلبة الصف الثامن الأساسي عينة ضابطة مجموعتين 

من مدارس مديرية تربية منطقة الكرك درست المحتوى العلمي بطريقة التقليدية، و عينة تجريبية 
تربية منطقة الكرك درست  تم إختيار فصلين متكافئتين بطريقة قصدية من مدارس مديرية

المحتوى العلمي بإستخدام مهارات ما وراء المعرفة، و لتحقيق أغراض الدراسة تم إعتماد على 
 مهارات ما وراء المعرفة، مقياس مهارات أدوات التالية : البرنامج التعليمي المقترح لإكساب 

ت إحصائيا أسفرت نتائج الدراسة ما وراء المعرفة، مقياس الثقافة العلمية، و بعد معالجة البيانا
 إلى ما يلي :

( /طالباتطلابلمجموعتين التجريبية و الضابطة )يوجد فرق بين متوسطي درجات طلبة ا - 1
 على مقياس الثقافة العلمية في التطبيق البعدي يعزى لإستخدام مهارات ما وراء المعرفة.
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ة من ) طلاب و طالبات ( على يوجد فرق بين متوسطي درجات طلبة المجموعة التجريبي -3
مقياس مهارات ما وراء المعرفة في التطبيقين القبلي و البعدي يعزى لإستخدام مهارات ما وراء 

 المعرفة.
يوجد فرق بين متوسطي درجات طلبة المجموعة التجريبية من ) طلاب و طالبات ( على  -2

 تخدام مهارات ما وراء المعرفة.مقياس مهارات ما وراء المعرفة في التطبيق البعدي يعزى لإس
لا يوجد تفاعل بين طريقة التدريس و جنس الطالب في التطبيق البعدي لمقياس الثقافة  -4

 العلمية.
لا يوجد تفاعل بين طريقة التدريس و جنس الطالب في التطبيق البعدي لمقياس مهارات ما  -3

 وراء المعرفة.
طلبة المجموعة التجريبية ) طلاب متوسطي درجات لا يوجد إرتباط ذو دلالة إحصائية بين  -6

و طالبات ( على مقياس مهارات ما وراء المعرفة و درجاتهم على مقياس الثقافة العلمية في 
 التطبيق البعدي.

 (:3012دراسة داود عبد السلام )-12
 التربية " " أثر إستراتيجية ما وراء المعرفة في تحصيل طلبة كلية التربية في مادة فلسفةبعنوان 

إلى التعرف على أثر إستراتيجية ما وراء المعرفة في تحصيل مادة فلسفة هدفت هذه الدراسة 
التربية، و إقتصرت الدراسة على عينة من طلبة كلية التربية إبن رشد قسم العلوم التربوية و 

تم ( طالبا و طالبة من شعبيتين 33النفسية بجامعة بغداد، و تكونت عينة الدراسة من )
إختيارهم بصورة عشوائية في ضوء مجموعتين متكافئتين في بعض متغيرات ) العمر الزمني و 

( 31إختبار الذكاء (، بحيث تم إختيار المجموعة الشعبة الأولى كمجموعة تجريبية بلغ عددها )
، و لتحقيق ( طالبا و طالبة37طالبا و طالبة و شعبة الثانية كمجموعة ضابطة بلغ عددها )

ض الدراسة قام الباحث بإعداد إختبار تحصيلي في مادة الفلسفة للمرحلة الرابعة، و بعد أغرا
 معالجة البيانات إحصائيا أسفرت نتائج الدراسة إلى :

 يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات إختبار تحصيلي للمجموعتين  -1
 ) التجريبية، و الضابطة ( لصالح المجموعة التجريبية. 
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 ( :3012دراسة محمد خليفة )-30
" مستوى التفكير ما وراء المعرفي و الحكمة لدى عينة من طلبة الجامعة و العلاقة بعنوان 
 بينهما "
 هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على مستوى التفكير ما وراء المعرفي و مستوى الحكمة     

الجامعة من الكليات العلمية  و العلاقة بينهما، و إقتصرت الدراسة على عينة من طلبة
( طالبا و طالبة 201الإنسانية في جامعة أم القرى بمكة المكرمة، و تكونت عينة الدراسة من )

و لتحقيق أغراض الدراسة إستخدم الباحث أداتا الدراسة ( طالبا، 133( طالبة و )149بواقع )
الجة البيانات إحصائيا أسفرت مقياس التفكير ما وراء المعرفي و مقياس تطور الحكمة و بعد مع

 نتائج الدراسة إلى :
 على المقياس ككل أن الطلبة يمتلكون مستوى متوسطا من التفكير ما وراء المعرفي   -1

 و الأبعاد الفرعية.
 إمتلاك أفراد الدراسة مستوى متوسطا من الحكمة على المقياس ككل و الأبعاد. -3
 فكير ما وراء المعرفي و أبعاده و الحكمة و أبعادها.توجد علاقة إرتباطية موجبة بين الت -2
 :(3012) سحر و وجدان دراسة-31

إستراتيجية ما وراء المعرفة في تحصيل طالبات الصف الخامس الأدبي في " فاعلية بعنوان 
 "مادة التاريخ 

إستراتيجية ما وراء المعرفة في تحصيل مادة هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على فاعلية 
تصرت الدراسة على عينة من طالبات الصف الخامس الأدبي من إعدادية المنتهى إقلتاريخ، و ا

في ضوء  بطريقة قصدية تم إختيارهم( طالبا 13، و تكونت عينة الدراسة من )للبنات
مجموعتين متكافئتين في بعض متغيرات )العمر الزمني، درجات تحصيل الطالبات، درجات 

( ثم وزعت العينة إلى مجموعتين إحداهما تجريبية ل الدراسي للأبوينإختبار الذكاء و التحصي
تم و لتحقيق أغراض الدراسة ( طالبة، 42( طالبة و أخرى ضابطة بلغ عددها)43بلغ عددها )

، و بعد ( فقرة من نوع الإختيار المتعدد30إختبار تحصيلي في مادة التاريخ مكون من )بناء 
 ت نتائج الدراسة إلى :معالجة البيانات إحصائيا أسفر 

( بين متوسط درجات طالبات 0003عند مستوى دلالة ) دلالة إحصائية يوجد فرق ذو -1
المجموعة التجريبية التي درست بإستراتيجية ما وراء المعرفة و المجموعة الضابطة التي درست 

 .بالطريقة الإعتيادية لصالح المجموعة التجريبية
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 : (3016)دراسة نايل و سيتي -33
" أثر إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تحسين مستوى الإستيعاب القرائي لدى الطلبة بعنوان 

 الماليزين الناطقين بغير العربية "
هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تحسين مستوى 

الناطقين بغير العربية لماليزين الإستيعاب القرائي، و إقتصرت الدراسة على عينة من طلابة ا
 لإسلامية الماليزية.من طلبة السنة الأولى من قسم دراسات اللغات الرئيسة في جامعة العلوم ا

( طالبا و طالبة تم إختيارهم بالطريقة القصدية ثم تم توزيعهم 33و تكونت عينة الدراسة من )
 طالبا و طالبة في كل مجموعة.( 36)على مجموعتين تجريبية و ضابطة بواقع عشوائيا  إلى
و لتحقيق أغراض الدراسة قام الباحثان بتصميم دليل المعلم و ورقات العمل للطلبة وفق  

 إستراتيجيات ما وراء المعرفة، و إستخدام إختبار لقياس الإستيعاب القرائي بالمستوى الحرفي
 نتائج الدراسة إلى : و الإستنتاجي و التطبيقي، و بعد معالجة البيانات إحصائيا أسفرت 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين طلبة المجموعتين التجريبية و الضابطة في مستويات  -1

التحصيل البعدي في الإستيعاب القرائي تعزى لإستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة و ذلك 
 لصالح المجموعة التجريبية.

لمجموعتين التجريبية و الضابطة في فروق ظاهرية بين متوسطات درجة طلبة اتوجد  -3
 التطبيق القبلي و للإختبار الإستيعاب القرائي في مستويات ) الحرفي، التفسيري، التطبيقي ( 

    و الإختبار الكلي.
 :دراسات الأجنبية-ب / 

 COLD (3000:)دراسة -1
كتابة لدى طلبة " أثر إستراتيجيات الما وراء المعرفة في إستيعاب القراءة و إنتاج البعنوان 

 المرحلة المتوسطة "
هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر إستراتيجيات الما وراء المعرفة في إستيعاب القراءة و إنتاج 

 الكتابة.
( طالب قسموا 110أجريت الدراسة على طلبة المرحلة المتوسطة من البنين فقط في عينة من )

( طالب، تم 10و ضابطة تكونت من )( طالب، 100، تكونت من )إلى مجموعتين تجريبية
تعريض المجموعة التجريبية إلى دروس مكثفة في الإستراتيجيات الما وراء معرفية و المعرفة 
الفعالة للطلبة و كيفية إستخدام الإستراتيجيات الما وراء المعرفية و ذلك لمدة ستة أسابيع، و 
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ءة و الكتابة و المهمات التعليمية أظهرت النتائج تحسن ذو دلالة إحصائية في إستيعاب القرا
الأخرى التي ترتبط بالمعرفة الفعالة للطلبة لدى المجموعة التجريبية مقارنة بالمجموعة 

        الضابطة.    
 ( 337/331صص.،3010) أمل فتاح، 

 BLank (3000: )دراسة -3
 " دورة التعلم ما وراء المعرفة "بعنوان 

ما وراء المعرفة على مستوى فاعلية إستعمال دورة التعلم  هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن
العلوم البيئية، تكونت عينة البحث من مجموعتين من الطلبة قسمتا بطريقة عشوائية أحداهما 
تدرس علم البيئة من منهاج العلوم بإستعمال دورة التعلم ما وراء المعرفة، و المجموعة الثانية 

تيادية )التقليدية(، أظهرت النتائج تفوق مجموعة الطلبة التي تدرس علم البيئة بالطريقة الإع
تستعمل دورة التعلم ما وراء المعرفة عن المجموعة التي تدرس بالطريقة الإعتيادية للتعلم، فضلا 

 عن فاعليتها في الإبقاء على أثر التعلم لفترة أطول.
 (90،ص3012)سحر و هناء،

 Teong (3002: )دراسة -2
 ة إستراتيجية ما وراء المعرفة في تدريس المسائل اللفظية لطلبة المرحلة المتوسطة""فاعلي بعنوان

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على فاعلية إستراتيجية ما وراء المعرفة في تدريس المسائل 
اللفظية لطلبة المرحلة المتوسطة بإستخدام الحاسب الآلي و تقوم الإستراتيجية على تعاون 

مل الطلاب في صورة أزواج ليفكروا بصوت عال أثناء حل المشاكل اللفظية و الطلاب إذ يع
( طالب و طالبة، و قد أجري عليهم إختبار قبلي و أظهرت نتائج 26كان عدد أفراد العينة )

الدراسة أن إستراتيجية ما وراء المعرفة تساعد على زيادة وعي و إدراك الطلبة في حل المسائل 
 يلهم له.اللفظية و زيادة تحص

 ( 332) نفس المرجع السابق، ص 
 : veenman (3002) دراسة-2

" فعالية إستراتيجية قائمة على مهارات ما وراء المعرفة في تجنب الأخطاء الناتجة أثناء بعنوان 
 عملية حل المشكلات في الرياضيات "

وراء المعرفة في هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على فعالية إستراتيجية قائمة على مهارات ما 
تجنب الأخطاء الناتجة أثناء عملية حل المشكلات في الرياضيات، و قد تكونت عينة الدراسة 
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( طالبا في الويات المتحدة، قسمت إلى مجموعتين إحداهما تجريبية درست بإستخدام 39من )
ة المعتادة الإستراتيجية القائمة على مهارات ما وراء المعرفة، و الأخرى ضابطة درست بالطريق

 و قد أظهرت النتائج تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة.
      (3143،ص3013)خالد،

 تعقيب حول دراسات التي إستخدمت إستراتيجيات ما وراء المعرفة:-
 يأتي: لقد تبين من خلال إستقراء الدراسات السابقة ما

 لمراحل التعليمية:ا من حيث-
قة من حيث إهتمامها بإستراتيجيات ما وراء المعرفة في المراحل التعليمية تنوع الدراسات الساب

المختلفة، فبعضها تناول دراسة إستراتيجيات ما وراء المعرفة في المرحلة الجامعية مثل دراسة 
(، و 3011(، و دراسة ماجدة و محسن )3001(، و دراسة حلمى محمد )3001آمال جمعه )
 (.3016(، و دراسة نايل و سيتي )3013محمد خليفة ) (، و دراسة3011دراسة حسن )

(، و دراسة محمود 3012و بعضها ركز على المرحلة الثانوية مثل دراسة داود عبد السلام )-
أمل فتاح  (، و دراسة3009(، و دراسة حسن إبن إبراهيم )3013فتحي و إيمان صلاح )

 (.3002(، و دراسة سمير عطية )3009)
ي الدراسات بالمرحلة التعليم المتوسط ومن بين هذه الدراسات نجد دراسة في حين إهتمت باق-

(، و دراسة 3011(، و دراسة دينا خالد )3009(، و دراسة هاني إسماعيل )3003علي محمد )
(، و دراسة سمير و آخرون 3013(، و دراسة أسماء عاطف )3013مريم بنت محمد )

(، و دراسة شيراز 3012سة بن ساسي عقيل )(، و درا3012(، و دراسة أحمد صالح )3013)
(، و دراسة 3000) COLD(، و دراسة 3013(، و دراسة وجدان و سحر )3012محمد )

BLank (3000 و دراسة ،)Teong (3002 و دراسة ،)Veenman (3003.) 
 من حيث الأهداف:-

في تحصيل هدفت بعض الدراسات إلى دراسة فاعلية إستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة 
هدفت إلى  (3002بعض المواد الدراسية  و من بين هذه الدراسات نجد دراسة سمير عطية )

التعرف على فاعلية إستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تحصيل الفلسفة، و دراسة آمال 
( هدفت إلى التعرف على فعالية برنامج مقترح بإستخدام إستراتيجيات معرفية و 3001جمعه )

ا وراء المعرفية في تدريس قضايا الإجتماعية على تنمية الوعي بها و التفكير الناقد، و دراسة م
( هدفت إلى التعرف على فعالية بعض إستراتيجيات ما وراء المعرفة في 3001حلمي محمد )



 الدراسات السابقة                                    الفصـل الثانـي
 

 

31 

( هدفت إلى التعرف على فاعلية 3009تنمية الذكاء الإجتماعي، و دراسة حسن إبن إبراهيم )
( 3011جيات ما وراء المعرفة في تنمية مهارات التذوق الأدبي، و دراسة دينا خالد )إستراتي

التعرف على فاعلية برنامج تدريبي قائم على مهارات ما وراء المعرفة في تنمية هدفت إلى 
( هدفت إلى التعرف على فاعلية 3013مهارات حل المشكلات، و دراسة مريم بنت محمد )

ا وراء المعرفة في تنمية بعض مهارات القراءة الإبداعية و أثره على إستخدام إستراتيجيات م
فت إلى التعرف على ( هد3013منصور سمير و آخرون )التفكير فوق المعرفي، و دراسة 

فاعلية برنامج قائم على بعض إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تدريس الرياضيات على تنمية 
( هدفت هذه الدراسة إلى التعرف 3012ة شيراز محمد )و دراس ،مهارات الترابطات الرياضية

على فاعلية برنامج تعليمي قائم على مهارات ما وراء المعرفة في تدريس مقرر العلوم لتحسين 
( هدفت إلى التعرف على فاعلية 3013مستوى الثقافة العلمية، و دراسة وجدان و سحر )
( هدفت إلى 3000) Blankيخ. و دراسة إستراتيجية ما وراء المعرفة في تحصيل مادة التار 

المسائل اللفظية، و دراسة التعرف على فاعلية إستعمال دورة التعلم  ما وراء المعرفة في تدريس 
Veenman  (3003 هدفت إلى التعرف على فعالية إستراتيجية قائمة على مهارات ما وراء )

 لرياضيات.المعرفة في تجنب الأخطاء الناتجة أثناء حل المشكلات في ا
و كما هدفت بعض الدراسات إلى دراسة أثر إستراتيجيات ما وراء المعرفة كدراسة علي محمد 

( التي هدفت إلى التعرف على أثر إستراتيجيتي مهارات التفكير فوق المعرفي و 3003)
( هدفت إلى التعرف 3009إستخدام الأمثلة على حل المشكلات الهندسية، و دراسة أمل فتاح )

و دراسة حسن ثر إستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تحصيل مادة الأحياء، على أ
هدفت إلى التعرف على أثر إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية الأداء التمثيلي، و  (3011)

إلى التعرف على أثر إستخدام إستراتيجيات ما وراء  ( هدفت3013دراسة أسماء عاطف )
ارات التفكير التأملي في منهاج التكنولوجي، و دراسة داود عبد السلام في تنمية مه المعرفة

( هدفت إلى التعرف على أثر إستراتيجية ما وراء المعرفة في تحصيل مادة فلسفة 3012)
( هدفت إلى التعرف على أثر إستراتيجيات ما وراء 3016التربية، و دراسة نايل و سيتي )

( هدفت إلى معرفة أثر 3000) Coldالقرائي، و دراسة  ستيعابى الإو المعرفة في تحسين مست
 .إستراتيجيات الما وراء المعرفة في إستيعاب القراءة و إنتاج الكتابة

كما هدفت بعض الدراسات إلى تنمية مهارات ما وراء المعرفة من خلال إستراتيجيات خاصة 
لية برنامج تدريبي ( هدفت إلى التعرف على فاع3013كدراسة محمود فتحي و إيمان صلاح )
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( هدفت إلى التعرف على 3011و دراسة ماجدة و محسن ) في تنمية مهارات ما وراء المعرفة،
و دراسة هاني إسماعيل  أثر إستراتيجية دورة المهارة في تنمية مهارات ما وراء المعرفة،

تنمية ( هدفت إلى التعرف على مدى فعالية برنامج تقني قائم على أسلوب محاكاة في 3009)
 .بعض مهارات ما وراء المعرفة في منهاج العلوم

فكانت الدراسة الوحيدة التي هدفت إلى التعرف على دلالات  (3004أما دراسة هند و محمود )
  صدق و ثبات مقياس بور و كريج للمعرفة ما وراء المعرفية.

 من حيث المنهج:-
واحدة و لمجموعتين، و ذلك لدراسة إتبعت معظم الدراسات المنهج التجريبي بتصميمه لمجموعة 

لدراسات فقد أما بعض ا أثر الإستراتيجيات المستخدمة مقارنة بالطريقة التدريسية التقليدية،
إتبعت المنهج الوصفي، فمن الدراسات التي إتبعت المنهج التجريبي لمجموعة واحدة كانت 

(، و دراسة 8048(، و دراسة محمود فتحي و إيمان صلاح )8002آمال جمعه )دراسة 
Teong  (8000 أما دراسات التي إتبعت تصميم التجريبي لمجموعتين كانت دراسة كل من ،)

(، و 8002(، و دراسة حلمي محمد )8000(، و دراسة علي محمد )8003سمير عطية )
(، و دراسة هاني إسماعيل 8002(، و دراسة حسن إبن إبراهيم )8002دراسة أمل فتاح )

(، و دراسة حسن 8044(، و دراسة دينا خالد )8044ماجدة و محسن ) (، و دراسة8002)
(، و دراسة 8048(، و دراسة أسماء عاطف )8048(، و دراسة مريم بنت محمد )8044)

(، و دراسة بن ساسي عقيل 8043(، و دراسة أحمد صالح )8048)منصور سمير و آخرون 
(، و دراسة 8043السلام ) بد(، و دراسة داود ع8043(، و دراسة شيراز محمد )8043)

 (، ودراسة8000) Cold(، و دراسة 8046(، و دراسة نايل و سيتي )8040و سحر ) وجدان
Blank (3000 و دراسة ،)Veenman (3003.) 

(، و دراسة 3004أما الدراسات التي إتبعت المنهج الوصفي فكانت دراسة هند و محمود ) 
 (.3013محمد خليفة )

 ات:من حيث زمن الدراس-
أجريت هذه الدراسات و البحوث في أزمنة مختلفة و سنوات عديدة فأولى هذه الدراسات العربية 

و أحدث   (،3002التي حصلت عليها الباحثة في هذا المجال هي دراسة سمير عطية )
الجامعة العلوم الإسلامية و التي أجريت في  (3016دراسات هي دراسة نايل و سيتي )

   بماليزيا.
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 ث النتائج:من حي-
لقد أثبتت جميع الدراسات إلى فعالية و أثر إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تحقيق 
الأهداف الموضوعة، كما تباينت نتائج الدراسات السابقة في نتائجها و ذلك بسبب إختلاف 

 الأهداف المنشودة لكل دراسة.
تراتيجيات ما وراء المعرفة و إختلفت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة في إستخدام إس

 في تنمية التفكير الناقد في مادة الفلسفة.  
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 :دراسات السابقة حول التفكير الناقد 
 :أ / الدراسات العربية

 :(3002محمد بن راشد )دراسة -1
عض " التفكير الناقد لدى طلاب الصف الأول الثانوي في مدينة الرياض و علاقته بببعنوان 

 المتغيرات "
هدفت هذه الدراسة إلى معرفة مستوى التفكير الناقد و علاقته ببعض المتغيرات، و إقتصرت 
الدراسة على عينة من طلاب الصف الأولى الثانوي بمدينة الرياض، و تكونت عينة الدراسة 

من خمس مدارس الثانوية، تم إختيارهم بالطريقة العشوائية، و لتحقيق ( طالب 311من )
( فقرة. 69( مهارات ب ) 3أغراض الدراسة قام الباحث ببناء مقياس التفكير الناقد مكون من ) 

 و بعد معالجة البيانات إحصائيا أسفرت النتائج إلى :
 مستوى التفكير الناقد لدى طلاب الصف الأول الثانوي في مدينة الرياض كان متوسطا. -1
التفكير الناقد بين الطلاب الراغبين في القسم توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى  -3

 العلمي أو القسم الأدبي لصالح طلبة القسم العلمي.
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلاب من حيث مستوى التفكير الناقد تعزى إلى  -2

 إختلاف مستوى تحصيلهم الدراسي.
 :(3002دراسة ياسر محفوظ )-3

 قته بالأداء العقلي لطلبة المرحلة الإعدادية "التفكير الناقد و علا" بعنوان 
هدفت هذه الدراسة إلى معرفة علاقة التفكير الناقد بالأداء العقلي، و إقتصرت الدراسة على 
عينة من طلبة الصف السادس الثانوي و الإعدادي للتعليم الأكاديمي العام في المدارس النهارية 

( طالبا و طالبة تم إختيارهم 130دراسة من )، و تكونت عينة النينوىفي مركز محافظة 
( طالبة من فرعين ) علمي / أدبي (، و 60( طالبا و )60بالطريقة العشوائية الطبقية، بواقع )

ختبار التفكير الناقد و لتحقيق أغراض الدراسة تم إعتماد على أدوات الدراسة و متمثلة في إ
 يانات إحصائيا أسفرت نتائج الدراسة إلى :إختبار لوكنز للأداء العقلي، و بعد معالجة الب

بين التفكير الناقد و الأداء العقلي لدى أفراد عينة  توجد علاقة إيجابية ذات دلالة إحصائية -1
 الدراسة.

أدبي( لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين التفكير الناقد و التخصص الدراسي )علمي/ -3
 لدى أفراد عينة البحث.  
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علاقة ذات دلالة إحصائية بين التفكير الناقد و الجنس ) الذكور/ الإناث ( لدى  لا توجد -2
 أفراد عينة الدراسة.

 :(3002دراسة توفيق و محمد )– 2
"مستوى مهارات التفكير الناقد لدى طلبة كلية العلوم التربوية الجامعية ) الأونروا ( "  بعنوان

التفكير الناقد، و إقتصرت الدراسة على عينة  هدفت هذه الدراسة إلى إستقصاء مستوى مهارات
و  ،الدولية في الأردن لأونروا ( التابعة لوكالة الغوثمن طلبة كلية العلوم التربوية الجامعية ) ا

تم ( طالبا و طالبة من السنة الأولى إلى السنة الرابعة بحيث 310تكونت عينة الدراسة من )
وى الدراسي، و نوع الشهادة ) علمي / أدبي (، و توزيع عينة البحث وفق متغيرات ) المست

الجنس (، و لتحقيق أغراض الدراسة إستخدم الباحثان أدوات الدراسة و متمثلة في إختبار 
( لقياس مستوى مهارات التفكير الناقد، و بعد 3000كاليفورنيا لمهارات التفكير الناقد نموذج )

 ة إلى :معالجة البيانات إحصائيا توصلت نتائج الدراس
 يوجد فرق في مستوى مهارات التفكير الناقد تبعا لمتغير الجنس و ذلك لصالح الإناث. -1
 يوجد فرق في مستوى مهارات التفكير الناقد تبعا للمستوى الدراسي لصالح طلاب السنة -3

 و الثانية. الأولى
مهارات التفكير  توجد علاقة إيجابية بين معدل شهادة الدراسة الثانوية العامة و مستوى -2

    الناقد.   
 :(3002دراسة فؤاد علي )-2

" فاعلية النموذج الواقعي في تنمية مهارات التفكير الإبداعي و التفكير الناقد لطلاب بعنوان 
 الصف الثاني الإعدادي في مادة العلوم بمملكة البحرين "

مية مهارات التفكير الإبداعي هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على فاعلية النموذج الواقعي في تن
و التفكير الناقد في مادة العلوم، و إقتصرت الدراسة على عينة من طلاب الصف الثاني 

( طالبا و طالبة تم توزيعهم إلى 62من )الإعدادي بمملكة البحرين، و تكونت عينة الدراسة 
ة الضابطة بلغ ( طالب و طالبة، و المجموع23مجموعتين المجموعة التجريبية بلغ عددها )

( طالب و طالبة، و لتحقيق أغراض الدراسة قام الباحث بتطبيق مقياس لتفكير 23عددها )
 و بعد معالجة البيانات إحصائيا أظهرت النتائج إلى : الإبداعي و مقياس لتفكير الناقد،

لي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين مجموعتين التجريبية و الضابطة في الأداء القب -1
 لكل من مهارات التفكير الإبداعي و مهارات التفكير الناقد.
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 توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مهارات التفكير الإبداعي تعزى لطريقة التدريس. -3
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين مجموعتي الدراسة التجريبية و الضابطة لصالح  -2

 بداعي و مهارات التفكير الناقد.المجموعة التجريبية على مهارات التفكير الإ
 ( :3006دراسة إبراهيم و عمران )-2

" أثر تدريس العلوم بالدمج و الفصل بين كل من المحتوى المعرفي و مهارات التفكير بعنوان 
 في تطوير التفكير الناقد لطلبة الصف السابع الأساسي "

و الفصل بين كل من المحتوى  هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر تدريس العلوم بالدمج
و إقتصرت الدراسة على المعرفي و مهارات التفكير و الكشف عن التطور في التفكير الناقد، 

عينة من طلبة الصف السابع الأساسي في مدرستين من المدارس الحكومية التابعة لمديرية 
تم إختيارهم بالطريقة  (341)عينة الدراسة من التربية و التعليم لمنطقة إربد الأولى، و تكونت 

( تلميذ 79بواقع ) ىالعشوائية الطبقية و وزعت إلى مجموعات الدراسة المجموعة التجريبية الأول
( تلميذ و تلميذة و المجموعة الضابطة بواقع 10و تلميذة و المجموعة التجريبية الثانية بواقع )

ان على أداة قياس التفكير الناقد، الباحث ( تلميذ و تلميذة، و لتحقيق أغراض الدراسة إعتمد13)
 و بعد معالجة البيانات إحصائيا أسفرت نتائج الدراسة إلى :

( في تطور التفكير الناقد الكلي لدى الطلبة  a  =0.03توجد فروق ذات دلالة إحصائية )  -1
 .تعزى إلى طريقة التدريس لصالح المجموعة التجريبية الأولى و المجموعة التجريبية الثانية

( في تطور التفكير الناقد لدى طلبة a  =0.03لا توجد فروق ذات دالة إحصائيا)  -3
المجموعة التجريبية الأولى تعزى إلى الجنس أو إلى مستوى التحصيل في العلوم أو إلى 

 التفاعل بين الجنس و مستوى التحصيل.
لدى طلبة المجموعة ( في تطور التفكير الناقد a  =0.03لا توجد فروق دالة إحصائيا )  -2

التجريبية الثانية تعزى إلى الجنس أو إلى مستوى التحصيل في العلوم أو إلى التفاعل بين 
 الجنس و مستوى التحصيل .
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 :(3002دراسة عودة أبو سنية )-6
أثر إستخدام طريقة العصف الذهني في تنمية التحصيل و التفكير الناقد في مادة بعنوان 

 بة كلية العلوم التربوية الأونروا في الأردن "الجغرافية لدى طل
هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر إستخدام طريقة العصف الذهني في تنمية التحصيل و 

، و إقتصرت الدراسة على عينة من طلبة كلية العلوم التربوية التفكير الناقد في مادة الجغرافية
( طالبا و طالبة تم 32ت عينة الدراسة من )تخصص معلم صف بالأونروا في الأردن، و تكون

إختيارهم بالطريقة العشوائية البسيطة و قسمت العينة إلى مجموعتين إحداهما تجريبية و بلغ 
( 31( طالبا و طالبة و الأخرى كمجموعة ضابطة بلغ عدد الطلبة فيها )33عدد الطلبة فيها )

احث أدوات الدراسة إشتملت في إختبار إستخدم الب طالبا و طالبة، و لتحقيق أغراض الدراسة
كاليفورنيا التفكير الناقد و إختبار التحصيلي، و بعد معالجة البيانات إحصائيا أسفرت نتائج 

 الدراسة إلى :
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية و الضابطة في إختبار  -1

 التحصيل لصالح المجموعة التجريبية.
وق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات علامات طلبة المجموعة التجريبية التي توجد فر  -3

درست بطريقة العصف الذهني و المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقليدية على 
     التفكير الناقد و مهاراته لصالح المجموعة التجريبية. إختبار 

 ( :3002دراسة ظافر بن دريس )-7
تفكير الناقد الرياضيات و علاقته بالتحصيل الدراسي و إختبار القدرات " مستوى البعنوان 

 ، دراسة ميدانية بالمملكة العربية السعودية "العامة عند طلبة الصف الثالث الثانوي 
هدفت هذه الدراسة إلى الكسف عن مستوى التفكير الناقد في الرياضيات و علاقته بالتحصيل 

امة، و إقتصرت الدراسة على عينة من طلبة الصف الثالث الدراسي و إختبار القدرات الع
الثانوي بقسم العلوم الطبيعية في محافظة الزلفي بالمملكة العربية السعودية، و تكونت عينة 

( طالبا، و لتحقيق أغراض الدراسة إستخدم الباحث أدوات الدراسة و متمثلة 133الدراسة من )
 معالجة البيانات إحصائيا أسفرت نتائج الدراسة إلى : في إعداد مقياس للتفكير الناقد و بعد

 مستوى التفكير الناقد عند طلبة الصف الثالث الثانوي أقل من الحد المقبول. -1
( بين 0.01توجد علاقة إرتباطية متوسطة و موجبة و ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -3

 ياضيات.التفكير الناقد في الرياضيات و التحصيل الدراسي في الر 
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( بين 0.01توجد علاقة إرتباطية قوية و موجبة و ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -2
 التفكير الناقد في الرياضيات و إختبار القدرات.

( بين 0.01عند مستوى )توجد علاقة إرتباطية ضعيفة و موجبة و ذات دلالة إحصائية  -4
 إختبار القدرات و التحصيل الدراسي.

( بين 0.01إرتباطية متوسطة و موجبة و ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) توجد علاقة -3
التفكير الناقد في الرياضيات و التحصيل الدراسي في الرياضيات و إختبار القدرات العامة عند 

 طلاب الصف الثالث الثانوي.
 ( :3002)خليل محمددراسة -2

 "و بعض المتغيرات لدى طلبة الجامعة الذكاء الإجتماعي و علاقته بالتفكير الناقد  "بعنوان 
بالتفكير الناقد و بعض هدفت هذه الدراسة إلى التعرف عن العلاقة بين الذكاء الإجتماعي 

متغيرات الدراسة، و إقتصرت الدراسة على عينة من طلبة المستوى الرابع في الجامعات 
( 191طالبة بواقع ) ( طالبا و211الفلسطينية في قطاع غزة، و تكونت عينة الدراسة من )

لأول لقياس الذكاء ، و لتحقيق أغراض الدراسة إستخدم الباحث مقياسين ا( طالبة190طالبا و )
الإجتماعي يقيس المواقف السلوكية و الثاني يقيس المواقف السلوكية اللفظية، و الثاني مقياس 

 إلى : ، و بعد معالجة البيانات إحصائيا أسفرت نتائج الدراسةالتفكير الناقد
يوجد مستوى متدني للذكاء الإجتماعي و مستوى فوق المتوسط من التفكير الناقد عند طلبة  -1

 الجامعة.
 توجد علاقة دالة إحصائيا بين الذكاء الإجتماعي و التفكير الناقد. -3
لا توجد فروق في الذكاء الإجتماعي لطلبة الجامعة تعزى لإختلاف النوع )ذكور، إناث(  -2

 (.0003ى دلالة )عند مستو 
توجد فروق في التفكير الناقد لطلبة الجامعة تعزى لإختلاف النوع )ذكور، إناث( عند  -4

 ( و لصالح الإناث.0003مستوى دلالة )
و التفكير الناقد لطلبة الجامعة تعزى لإختلاف لا توجد فروق في الذكاء الإجتماعي  -3

 (.0003التخصص )علوم، آداب( عند مستوى دلالة )
لا توجد فروق في الذكاء الإجتماعي و التفكير الناقد تعزى للجامعة )الإسلامية، الأزهر،  -6

 (.  0003الأقصى( عند مستوى دلالة )
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 (:9009دراسة هيفاء بنت فهد )-9
 "و علاقته بمتغيرات البيئة الجامعية ممارسة أعضاء هيئة التدريس التفكير الناقد "  بعنوان

للتفكير الناقد و بعض  واقع ممارسة أعضاء هيئة التدريسى التعرف على هدفت هذه الدراسة إل
متغيرات البيئة الجامعية، و إقتصرت الدراسة على عينة من أعضاء هيئة التدريس من ست 

علوم  -العلوم -اللغات و الترجمة -الآداب –من جامعة الملك سعود ) التربيةكليات و معهد 
بية (، و جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية و هي كلية معهد اللغة العر  -الحاسب الآلي

 معهد اللغة العربية (.  -علوم الحاسب الآلي -اللغات و الترجمة -)العلوم الإجتماعية
( أستاذ و أستاذة، بحيث تم إختيارهم بالطريقة العينة العشوائية 363و تكونت عينة الدراسة من )

و بعدها أخذت الباحثة عينة عشوائية بسيطة من كل  قسمت العينة إلى طبقاتالطبقية ثم 
إستبيانتين إحداهما تقيس التفكير الناقد  بإعدادالباحثة و لتحقيق أغراض الدراسة قامت طبقة، 

، و بعد معالجة  إستبيان الأخر يقيس متغيرات البيئة الجامعية و من ناحية أهمية و الممارسة
 ة إلى :  البيانات إحصائيا أسفرت نتائج الدراس

أعضاء هيئة التدريس في إدراكهم لأهمية التفكير الناقد بين  توجد فروق دلالة إحصائيةلا  -1
يعود لمتغير  و ممارسته لدى أعضاء هيئة التدريس بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية

  الجامعة.
دراك أعضاء هيئة إد العينة من الذكور و الإناث في ن أفرابي لا توجد فروق دلالة إحصائية-3

  التدريس لأهمية التفكير الناقد، حسب متغير الجنس بين الذكور و الإناث.
( بين أفراد العينة من الذكور و الإناث 0001يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -2

 في ممارسة التفكير الناقد بين الذكور و الإناث لصالح الإناث.
( بين إدراك أفراد العينة في أهمية 0003ئية عند مستوى )يوجد فروق ذات دلالة إحصا -4

 و أعضاء هيئة التدريس غير السعوديين التفكير الناقد بين أعضاء هيئة التدريس السعوديين 
 و ذلك لصالح أعضاء هيئة التدريس غير السعوديين.

ة التفكير ( بين أفراد العينة في ممارس0001يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -3
الناقد بين أعضاء هيئة التدريس السعوديين و أعضاء هيئة التدريس غير السعوديين و ذلك 

 لصالح أعضاء هيئة التدريس غير السعوديين.
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في أهمية و ممارسة التفكير الناقد لدى أعضاء هيئة  -6

 التدريس الكليات النظرية و الكليات العلمية.
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 ضاء هيئة التدريس للتفكير الناقدلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجة إدراك أع -7
 و ممارسته بإختلاف الرتبة العلمية لأفراد العينة من أعضاء هيئة التدريس.

 توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجة ممارسة التفكير الناقد بإختلاف سنوات الخبرة. -1
 :(3011بر أبو مهادي )عطا حسن و صادراسة -10

المتضمنة في منهاج الفيزياء الفلسطيني للمرحلة الثانوية و مدى " مهارات التفكير الناقد  بعنوان
    إكتساب الطلبة لها "

هدفت هذه الدراسة إلى تحديد مهارات التفكير الناقد الواجب توافرها في منهاج الفيزياء للمرحلة 
هذه المهارات في محتوى منهاج الفيزياء و مدى إكتساب الثانوية و إلى معرفة مدى توافر 

الطلبة لها، و إقتصرت الدراسة على عينة من طلبة الصف الحادي عشر و ثاني عشر بغزة، و 
( طالبا و طالبة تم إختيارهم بالطريقة العشوائية، و لتحقيق 423تكونت عينة الدراسة من )

قائمة مهارات التفكير الناقد، و أداة تحليل  أغراض الدراسة إستخدم الباحث عدة أدوات و هي
محتوى، و إختبار مهارات التفكير الناقد، و بعد معالجة البيانات إحصائيا أسفرت نتائج الدراسة 

 إلى :
أن المهارات التي تعزز مهارات التفكير الناقد تتوفر بشكل جيد في الكتب الفيزياء  -1

 المستهدفة ذلك تتوزع بشل مقبول.
 داء أفراد العينة على إختبار مهارات التفكير الناقد غير مرضى.أن أ -3
( في مستوى مهارات التفكير  ∞ ≤ 0,00) توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -3

 الناقد تعزى للنوع الإجتماعي كانت لصالح الطالبات.
 :(9019) دراسة جمال سليمان-11

 في المرحلة الثانوية لمهارات التفكير الناقد "درجة ممارسة مدرسي مادة التاريخ " بعنوان 
هدفت هذه الدراسة إلى تحديد درجة ممارسة مدرسي مادة التاريخ في المرحلة الثانوية لمهارات 

على عينة من مدرسي مادة التاريخ للمرحلة الثانوية في التفكير الناقد، و إقتصرت الدراسة 
مدرسا و مدرسة، و لتحقيق أغراض الدراسة ( 60مدينة دمشق، و تكونت عينة الدراسة من )

إشتملت على إستبيان و بطاقة الملاحظة، و بعد معالجة إستخدم الباحث أدوات الدراسة 
 البيانات إحصائيا توصلت نتائج الدراسة إلى :
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أن وجهة نظر مدرسي مادة التاريخ في درجة ممارستهم لمهارات التفكير الناقد ككل  -4
و متوسطة بالنسبة لكل من سبة لكل من مهارتي التفسير و الإستنتاج متوسطة و كبيرة بالن

    مهارتي الإستقراء و التحليل و قليلة في مهارة التقويم.
أن درجة ممارسة مدرسي مادة التاريخ لمهارات التفكير الناقد من خلال ملاحظتهم في  -8

لإستنتاج و الإستقراء و قليلة غرفة الصف قليلة و متوسطة بالنسبة لكل من مهارات التفسير و ا
 بالنسبة لكل من مهارتي التحليل و التقويم.

توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين درجة ممارسة مدرسي مادة التاريخ للمهارات ككل، و  -3
لكل من مهارات التفسير و الإستنتاج و الإستقراء من خلال ملاحظتهم في غرفة الصف و بين 

 نظرهم.مهارات من وجهة درجة ممارستهم لتلك ال
لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين درجة ممارسة مدرسي مادة التاريخ لكل من  -1

مهارتي التحليل و التقويم من خلال ملاحظتهم في غرفة الصف و بين درجة ممارستهم لها بين 
 مهارتي من وجهة نظرهم.

 :(9019دراسة فهد عبد الله )-19
ت بين مداخل تعلم الإحصاء و مهارات التفكير الناقد و التحصيل " نمذجة العلاقا بعنوان

 الأكاديمي لدى طلاب جامعة أم القرى "
هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن نمذجة العلاقات بين مداخل تعلم الإحصاء و مهارات 
التفكير الناقد و التحصيل الأكاديمي، و إقتصرت الدراسة على عينة من طلاب جامعة أم 

( طالبا تم إختيارهم بالطريقة قصدية، و لتحقيق أغراض 22و تكونت عينة الدراسة من ) ،القرى
الدراسة تم إستخدام إختبار التفكير الناقد و مقياس مداخل تعلم الإحصاء، و بعد معالجة 

 البيانات إحصائيا توصلت نتائج الدراسة إلى :
( للمدخل الإستراتيجي 0.04لة )يوجد تأثير مباشر موجب و دال إحصائيا عند مستوى دلا -4

 و المدخل العميق لتعلم الإحصاء على التحصيل في مقررات الإحصاء.
( للمدخل 0.04يوجد تأثير غير مباشر و موجب و دال إحصائيا عند مستوى دلالة ) -8

الإستراتيجي و المدخل العميق لتعلم الإحصاء على التحصيل في الإحصاء مرورا بمهارات 
 ، التفسير (. اج، الإستنباط، معرفة الإفتراضاتاقد ) الإستنتالتفكير الن
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 ( :9019دراسة ميرفت سليمان )-11
الناقد في  في إكتساب المفاهيم و مهارات التفكير (L.W.K" أثر إستخدام إستراتيجية ) بعنوان
  لدى طالبات الصف السابع الأساسي "العلوم 

( في إكتساب المفاهيم L.W. Kستخدام إستراتيجية )هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر إ
و مهارات التفكير الناقد في العلوم، و إقتصرت الدراسة على عينة من طالبات الصف السابع 
الأساسي من مدرسة عيلبون الأساسية المشتركة بمدينة خان يونس، و تكونت عينة الدراسة من 

تم توزيعهم بالطريقة العشوائية البسيطة إلى ( طالبة تم إختيارها بالطريقة عشوائية كما 29)
( L .W .K مجموعتين متكافئتين إحداهما تمثل المجموعة التجريبية تدرس وفق إستراتيجية )

( طالبة، و الأخرى تمثل المجموعة الضابطة تدرس بالطريقة التقليدية و بلغ 12بلغ عددها )
أدوات الدراسة إشتملت في إعداد ( طالبة، ولتحقيق أغراض الدراسة تم إعداد 12عددها )

الباحثة قائمة بالمفاهيم العلمية و قائمة بمهارات التفكير الناقد و إختبارا للمفاهيم العلمية و 
إختبار لمهارات التفكير الناقد و دليل المعلم و صحائف عمل للطالبات، و بعد معالجة البيانات 

 إحصائيا أسفرت نتائج الدراسة إلى : 
( بين متوسطات درجات  a ≤ 0.00 ق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )توجد فرو  -4

طالبات المجموعة التجريبية عن المجموعة الضابطة في إختبار المفاهيم العلمية لصالح 
 المجموعة التجريبية.

( بين متوسطات درجات  a ≤ 0.00توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )  -8
وعة التجريبية عن المجموعة الضابطة في إختبار مهارات التفكير الناقد لصالح طالبات المجم

 المجموعة التجريبية. 
 ( :9019دراسة نورة فريد )-11

" أثر برنامج قائم على التقييم الدينامي في تنمية التفكير الناقد و المعتقدات المعرفية بعنوان 
 للطالبات الموهوبات بالمرحلة المتوسطة "

هذه الدراسة إلى التعرف على أثر برنامج قائم على التقييم الدينامي في تنمية التفكير هدفت 
الناقد و المعتقدات المعرفية، و إقتصرت الدراسة على عينة من الطالبات الموهوبات بالمرحلة 

( 82المتوسطة في محافظة الأحساء بالمملكة العربية السعودية، و تكونت عينة الدراسة من )
( طالبة في المجموعة 40تم توزيعهم بالطريقة العشوائية المنتظمة إلى مجموعتين بواقع )طالبة 

( طالبة في المجموعة الضابطة، و لتحقيق أغراض الدراسة قامت الباحثة 43التجريبية و )
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المعتقدات بإعداد برنامج إثرائي صيفي و مقياس التفكير الناقد لواطسون و جليسر و مقياس 
 بعد معالجة البيانات إحصائيا أسفرت نتائج الدراسة إلى :المعرفية، و 

توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية و المجموعة الضابطة  -4
 في مقياس التفكير الناقد لصالح المجموعة التجريبية.

القبلي و  توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات المجموعة التجريبية في التطبيق -8
 التطبيق البعدي في أبعاد التفكير الناقد.

لا توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية و المجموعة  -3
  الضابطة في مقياس المعتقدات المعرفية. 

 :(9011دراسة فدوى بنت راشد )-11
كير الناقد بمقرر الرياضيات " أثر إستخدام الألعاب التعليمية في إكتساب مهارات التفبعنوان 

 لدى طالبات الصف الأول المتوسط بمدينة مكة المكرمة "
هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن أثر إستخدام الألعاب التعليمية في إكتساب مهارات التفكير 
الناقد بمقرر الرياضيات، و إقتصرت الدراسة على عينة من طالبات الصف الأول المتوسط 

( طالبة تم إختيارها بالطريقة العشوائية 60كرمة، و تكونت عينة الدراسة من )بمدينة مكة الم
 ( 30البسيطة ثم قسمت العينة إلى مجموعتين مجموعة التجريبية و المجموعة الضابطة بواقع )

) العمر الزمني، المستوى الإجتماعي  طالبة في كل مجموعة في ضوء متغيرات الدراسة 
ختبار التفكير الناقد (، و لتحقيق لتحصيل الدراسي، تطبيق القبلي لإالثقافي و الإقتصادي، او 

أغراض الدراسة قامت الباحثة بإعداد إختبار التفكير الناقد في الرياضيات و إعداد إختبار 
ألعاب تعليمية مناسبة لتعليم دروس الأعداد الصحيحة، و بعد معالجة البيانات إحصائيا أسفرت 

 نتائج الدراسة إلى :
يوجد فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية و درجات المجموعة  -4

الضابطة في التطبيق البعدي لمقياس التفكير الناقد عند مهارة التفسير لصالح المجموعة 
 التجريبية.

فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية و درجات المجموعة   يوجد -8
التطبيق البعدي لمقياس التفكير الناقد عند مهارة تقويم المناقشات لصالح الضابطة في 

 المجموعة التجريبية.
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يوجد فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية و درجات المجموعة  -3  
الضابطة في التطبيق البعدي لمقياس التفكير الناقد عند مهارة الإستدلال لصالح المجموعة 

 يبية.التجر 
يوجد فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية و درجات المجموعة  -1  

لصالح المجموعة الإستنتاج الضابطة في التطبيق البعدي لمقياس التفكير الناقد عند مهارة 
 التجريبية.

ة يوجد فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية و درجات المجموع -0  
 قد ككل لصالح المجموعة التجريبية.الضابطة في التطبيق البعدي لمقياس التفكير النا

 ( :9011دراسة ميساء و بلسم )-11
" مستوى مهارات التفكير الناقد لدى تلاميذ الصف الرابع الأساسي في مادة الرياضيات بعنوان 

 و علاقته بمتغيري الجنس و البيئة "
رف على مستوى مهارات التفكير الناقد في مادة الرياضيات و هدفت هذه الدراسة إلى التع

علاقته بمتغيري الجنس و البيئة، و إقتصرت الدراسة على عينة من تلاميذ الصف الرابع في 
( تلميذا 489مرحلة التعليم الأساسي في مدارس محافظة اللاذقية، و تكونت عينة الدراسة من )

( تلميذا و تلميذة من 60للتعليم الأساسي بواقع ) و تلميذة من مدرستين من مدارس رسمية
تم ( تلميذا و تلميذة من مدرسة الشهيد ظافر ديوب، بحيث 60مدرسة الشهيد أحمد زهرة و )

إختيارهم بالطريقة القصدية، و لتحقيق أغراض الدراسة تم إعداد مقياس لمهارات التفكير الناقد، 
 ئج الدراسة إلى :و بعد معالجة البيانات إحصائيا توصلت نتا

 أن عينة الدراسة تمتلك مهارات التفكير الناقد المدروسة بمستوى ضعيف. -4
( بين متوسطي درجات  P=  0.00لا توجد فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -8

 الذكور و الإناث.
   المدينة.   إمتلاك تلاميذة الريف مهارات التفكير الناقد بدرجة أكبر مما يمتلكها تلاميذة -3

 :(9011)حصة بنت غازي دراسة -11
 "مدى وعي طالبات كلية التربية بجامعة الجوف بمهارات التفكير الناقد " بعنوان 

مدى وعي طالبات كلية التربية بمهارات التفكير الناقد و هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على 
يل الدراسي، و إقتصرت الدراسة على معرفة العلاقة بين مستوى التفكير الناقد و مستوى التحص

عينة من طالبات كلية التربية الأقسام العلمية و الأدبية بجامعة الجوف، و تكونت عينة الدراسة 
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، و ( طالبة، و لتحقيق أغراض الدراسة قامت الباحثة بتطبيق مقياس التفكير الناقد491من )
 : بعد معالجة البيانات إحصائيا توصلت نتائج الدراسة إلى

في مستوى التفكير الناقد تعزى إلى ( 0.00عند مستوى ) توجد فروق ذات دلالة إحصائية -4
 مستوى التحصيل الدراسي.

 ( :9011دراسة زكية شنة )-11
دراسة ميدانية على عينة من طلبة علم  " فاعلية برنامج مقترح لتعليم التفكير الناقد،بعنوان 

 النفس بجامعة باتنة "
سة إلى معرفة مدى فاعلية برنامج مقترح في تعليم التفكير الناقد، و إقتصرت هدفت هذه الدرا

( 03الدراسة على عينة من طلبة علم النفس المدرسي بجامعة باتنة، و تكونت العينة من )
طالب بحيث إعتمدت الباحثة على التصميم التجريبي ذو المجموعة الواحدة القائم على 

و لتحقيق أغراض الدراسة إستخدمت الباحثة أدوات الدراسة و  المعالجات القبلية و البعدية،
إختبارات القدرة على التفكير الناقد ، إختبار كاليفورنيا لمهارات التفكير الناقد، متمثلة في بطارية 

إعداد برنامج المقترح لتعليم التفكير الناقد، و بعد معالجة البيانات إحصائيا أسفرت نتائج 
 الدراسة إلى :

وجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبلي و القياس البعدي في مقياس التفكير ت -4
 الناقد.

 ( :9011دراسة سعود بن سلمان )-19
" مستوى مهارات التفكير الناقد لدى معلمي الدراسات الإجتماعية بمرحلة التعليم بعنوان 
 "في سلطنة عمان الأساسي 

توى مهارات التفكير الناقد لدى معلمي الدراسات هدفت هذه الدراسة إلى معرفة مس   
الإجتماعية و إقتصرت الدراسة على عينة من معلمي الدراسات الإجتماعية في تخصصي 
الجغرافية و التاريخ لمرحلة التعليم الأساسي بمحافظة الداخلية في سلطنة عمان، و تكونت عينة 

( معلما 440يقة العشوائية البسيطة بواقع )( معلما و معلمة تم إختيارهم بالطر 801من )الدراسة 
( 8000، و لتحقيق أغراض الدراسة تم إستخدام إختبار كاليفورنيا النموذج )( معلمة22و )

 لقياس مهارات التفكير الناقد، و بعد معالجة البيانات إحصائيا أسفرت نتائج الدراسة إلى :
 كانت دون المستوى المقبول تربويا. أن مستوى إمتلاك المعلمين لمهارات التفكير الناقد -4
 لا توجد فروق دالة إحصائيا في مستوى مهارات التفكير الناقد تعزى لمتغير الجنس  -8
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    و التخصص. 
 :(9011دراسة ناصر أحمد )-90

" أثر تدريس بإستخدام الوسائط المتعددة في التحصيل و تنمية مهارات التفكير الناقد في بعنوان 
 الإسلامية للمرحلة الأساسية "مبحث التربية 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر التدريس بإستخدام الوسائط المتعددة في        
التحصيل و تنمية مهارات التفكير الناقد في مبحث التربية الإسلامية، و إقتصرت الدراسة على 

نية الهاشيمية، و تكونت عينة من طلبة الصف العاشر الأساسي بعمان الثانية بالمملكة الأرد
( طالبا تم إختيارهم قصديا ثم وزعوا بطريقة عشوائية إلى مجموعتين 68من )عينة الدراسة 

( طالبا بحيث 31( طالبا، و أخرى ضابطة بلغ عددها )82إحداهما تجريبية بلغ عددها )
وسائط مجموعة التجريبية تم إخضاعها لمتغير التجريبي و هي تدريسها وفق إستراتيجية ال

المتعددة، أما المجموعة الضابطة فقد تم تدريسها وفق طريقة المعتادة، و لتحقيق أغراض 
عداد إختبار الدراسة قام الباحث ببناء برنامج تدريسي بإستخدام إستراتيجية الوسائط المتعددة، و  ا 
ات إحصائيا تحصيلي في مادة التربية الإسلامية، و إختبار التفكير الناقد، و بعد معالجة البيان

 أسفرت نتائج الدراسة إلى :
( بين متوسطي درجات a =0.00توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -4

 تلاميذ التجريبية و الضابطة في التطبيق البعدي للإختبار التحصيلي.
تعزى لمتغير المجموعة في  (a =0.00)توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة -8
 ميع المهارات و في مهارات التفكير الناقد ككل لصالح المجموعة التجريبية.ج

 :(9011دراسة شطة عبد الحميد ) -91
 " التفكير الناقد و علاقته بالتوافق الدراسي لدى عينة من تلاميذ السنة الثانية ثانوي " بعنوان

لتوافق الدراسي، و إقتصرت هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على العلاقة بين التفكير الناقد و ا
 و تكونت عينة الدراسة من  الدراسة على عينة من تلاميذ السنة الثانية ثانوي بمدينة الأغواط،

( إناث تم إختيارهم بالطريقة العشوائية 429( ذكور و )443تلميذا و تلميذة بواقع ) (300) 
و إقتصاد، و لتحقيق  البسيطة من ثلاثة تخصصات آداب و فلسفة و علوم تجريبية و تسيير

أغراض الدراسة إستخدام الباحث مقياسين و هما : مقياس التفكير الناقد و مقياس التوافق 
 الدراسي، و بعد معالجة البيانات إحصائيا أسفرت نتائج الدراسة إلى :
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توجد علاقة إرتباطية ضعيفة و سالبة بين التفكير الناقد و التوافق الدراسي لدى تلاميذ  -4
 ة الثانية ثانوي بمدينة الأغواط.السن
 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الجنسين في التفكير الناقد. -8
 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الجنسين في التوافق الدراسي. -3
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات التلاميذ في التفكير الناقد  -1

 التخصص.تختلف بإختلاف 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات التلاميذ في التوافق الدراسي  -0

 تختلف بإختلاف التخصص.
 ( :9011دراسة يوسف محمود قطامي )-99

" أثر برنامج تدريبي للذكاء الناجح المستند إلى نموذج ستيرنبرغ و مهارات التفكير الفوق بعنوان 
 سة التفكير الناقد لدى طلبة الصف السادس الأساسي في الأردن"المعرفي في درجة ممار 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر برنامج تدريبي للذكاء الناجح المستند إلى نموذج 
و مهارات التفكير الفوق المعرفي في درجة ممارسة التفكير الناقد، و إقتصرت الدراسة ستيرنبرغ 

( 60الأساسي في الأردن، و تكونت عينة الدراسة من ) على عينة من طلبة الصف السادس
( 30طالبا و طالبة تم إختيارهم عشوائيا بعدها قسموا إلى مجموعتين تجريبية و ضابطة بواقع )

طالبا و طالبة في كل مجموعة، و لتحقيق أغراض الدراسة إستخدم الباحث أدوات الدراسة التي 
( دقيقة، و إعداد 10( جلسة بواقع مدة الجلسة )82إشتملت على إعداد برنامج تدريبي تضمن )

إختبار يقيس مهارات التفكير الناقد وفق لمهارات نموذج ) واطسون و جليسر (، و بعد معالجة 
 البيانات إحصائيا أسفرت نتائج الدراسة إلى :

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات أفراد المجموعتين في درجة ممارسة  -4
 تفكير الناقد تعزى للبرنامج التدريبي لصالح المجموعة التجريبية.ال
 ي.الجنس أو مستوى التحصيل الدراس لا توجد فروق تعزى لمتغير -8
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   الدراسات الأجنبية :  ب /
   Jackson  (9000: )دراسة  -1

في مادة " أثر تدريس مهارات التفكير الناقد في تحسين القدرة على حل المشكلات  بعنوان
   الرياضيات لدى طلاب الصف السادس "

ى حل هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر تدريس مهارات التفكير الناقد في تحسين القدرة عل
، و إقتصرت الدراسة على عينة من طلبة الصف السادس، حيث المشكلات في مادة الرياضيات

 الطلاب لمهارات التفكير العليا تم وضع منهج لتعليم مهارات التفكير الناقد، و إستخدام 
) التحليل و التركيب و التقييم (، و كان يهدف إلى إدماج مهارات التفكير النقدي، و قد تم 

و شمل التدخل وضع إستراتيجية تدخل الطلاب في مجتمع متنوع في إيلينوي الشمالية 
  تقويم إسترشادي الإستخدام اليومي لمجموعة متنوعة من معززات مهارة التفكير و تقويم و

( أسبوعا، و أوضحت النتائج فعالية تدريس مهارات 80لإستراتيجيات حل المشكلات لمدة )
التفكير الناقد في تحسين القدرة على حل المشكلات، حيث أظهر الطلاب ثقة عالية بالنفس في 

 قدرتهم على حل المشكلات. 
 (02ص ،8043)فدوى بنت راشد، 

 Ruland (3000:)دراسة -3

و القةةدرة علةةى التفكيةةر الناقةةد لةةدى طلبةةة كليةةة الفنةةون  عناصةةر البيئةةة الصةةفية بةةين " علاقةةةعنــوان ب
 بنيويورك "

عناصر البيئة الصفية وبين القدرة على التفكير الناقةد،  نفقد هدفت إلى التعرف على المعرفة بي 
نةةةون فةةةي مدينةةةة ( طالبةةةاط وطالبةةةة مةةةن السةةةنة الأولةةةى فةةةي كليةةةة الف243تألفةةةت عينةةةة الدراسةةةة مةةةن )

كمقيةاس قبلةي فةي بدايةة  (Watson-Gleser)جليسةر  –نيويةورك، وتةم اسةتخدام اختبةار واطسةن 
الفصةل الدراسةي، حيةث درسةت عينةة الدراسةة أربعةةة مسةاقات تةم تصةميمها بطريقةة جدليةة  بهةةدف 

هةرت ، ثم جةرى اسةتخدام المقيةاس البعةدي علةى عينةة الدراسةة، وأظدزيادة القدرة على التفكير الناق
 النتائج أن العناصر في البيئة الصفية متنبئٌ قوي لزيادة القدرة في التفكير الناقد. 
 (303، ص8000)توفيق و محمد،
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 Temple (3000:)دراسة -2      
 " فاعلية مشروع القراءة و الكتابة للتفكير الناقد " بعنوان

الةةذي تةةم تطةةويره عةةام  (RWCT)قةةد دراسةةة لاختبةةار فاعليةةة مشةةروع القةةراءة والكتابةةة للتفكيةةر النا
( معلةةةمن مةةةن المرحلةةةة الأساسةةةية الةةةدنيا فةةةي 13000( وقةةةد اشةةةترك فةةةي تطبيةةةق المشةةةروع )1997)

( شةهراط. وقةد اسةتخدم 13-13عشرين دولة في أوروبا وآسيا، وقد استغرق تطبيق المشةروع لمةدة )
ختبةار الفرضةيات، والكشةف التعلمية، مثل التنبؤ، وا –تمبل مجموعة من الاستراتيجيات التعليمية 

عةةن المعرفةةة السةةابقة، وتشةةجيع المناقشةةة بةةين الطلبةةة، والكتابةةة للةةتعلم، وطةةرق الاسةةتجابة، والةةتعلم 
التعةةاوني. وقةةد أظهةةرت نتةةائج الدراسةةة وجةةود تغيةةرات لاحظهةةا المعلمةةون لةةدى الطلبةةة ووجةةود متعةةة 

الطلبةةة للتفكيةةر الإبةةداعي كبيةةرة نحةةو الةةتعلم والتواصةةل بةةين الطلبةةة فةةي غرفةةة الصةةف، واسةةتخدام 
والتفكيةةةر عةةةالي الرتبةةةة، ومةةةنح الطلبةةةة فرصةةةاط أكبةةةر للةةةتعلم الةةةذاتي والةةةتعلم التعةةةاوني، والاسةةةتجابات 

 المتعددة للأسئلة. 
 (202)مرجع السابق، ص

 : Burbah (9001)دراسة -1
 " تعليم التفكير الناقد في إطار تقديمي بإستخدام إستراتيجيات تعلم فعالة " بعنوان

هدفت هذه البحث إلى تقديم مقرر قيادي رائد على مستوى الجامعة يعمل على دمج و توحيد -
عدد من طرق التعلم الفعالة لزيادة التفكير الناقد، و المقرر عبارة عن إستراتيجيات مترابطة 
يهدف من ورائها تطوير قدرة و رغبة الطلبة على التحليل و التقييم و التواصل مع المواقف 

 –تعلم الخدمات  –ة، و لم يكن هناك إستراتيجية رئيسية و هي كالتالي ) كتابات صحيفة المعقد
الإستفهام (، و قد كانت الفلسفة  –دراسة الحالة  –المجموعات الصغيرة السمينارات و الحوار 

الظاهرة على هذا المقرر هو تحسين المهارات الشخصية في تولي القيادة و التفاعل في زيادة 
التجارب الحياتية، و عند تناول ة الذاتية ) بالنفس ( و فهم الآخرين، و التعلم من خلال المعرف

تلك الفلسفة فإن على الطلاب الإشتراك في الحكم الذاتي، و الهادف الذي يصدر عنه تفسير و 
 تحليل و تقييم و الإستدلال لمهارات القيادة، و من ثم التفكير بصورة المهارات.

( طالبا و طالبة وزعوا في ستة مجموعات، و كان عدد 20تكونت من ثمانين )عينة البحث : -
 42،42،49،41،42،1المشاركين في كل مجموعة هو :
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( طالبة من 83( طالبا من الذكور، و ثلاثا و عشرين )09و كان عدد العينة سبعة و خمسين )
( في السنة 84ون )مستجدا و واحد و عشر ( طالبا 86، كما كان هناك ستة و عشرون )الإناث

( في السنة الرابعة و درس 42( في السنة الثالثة، و تسعة عشر )41الثانية، و أربعة عشر )
 بواسطة ثلاثة معلمين في جامعة ميد و يسترون 

 أداة البحث : إختبار واطسون و جليسر للتفكير الناقد إستخدام قبليا و بعديا.-
 تالي:النتائج : كانت نتائج البحث على النحو ال

ظهرت زيادة ملحوظة في القدرات الفرعية للإختبار، و هي الإستنتاج ، التفسير، و في درجة 
 الإختبار كل، ما أنه لم يوجد فروق في الإختبار يعزى للجنس.

 ( 96 ، ص8006)رانيا أحمد، 
 على دراسات التي إستخدمت التفكير الناقد: تعقيب -

 سابقة ما يأتي:لقد تبين من خلال إستقراء الدراسات ال
 _من حيث مراحل التعليمية:

تنوع الدراسات السابقة من حيث إهتمامها بالتفكير الناقد في المراحل التعليمية المختلفة، 
فبعضها تناول بالدراسة التفكير الناقد في المرحلة الجامعية مثل دراسة توفيق و محمد 

(، و دراسة هيفاء 8002محمد )(، و دراسة خليل 8002(، و دراسة عودة أبو سنية )8000)
(، و 8041(، و دراسة حصة بنت غازي )8048(، و دراسة فهد عبد الله )8002بنت فهد )

 Burbah (8001.)(، و دراسة 8041دراسة زكية شنة )
(، و دراسة ياسر 8001و بعضها ركز على المرحلة الثانوية مثل دراسة محمد بن راشد )

(، و دراسة عطا حسن و صابر أبو 8002دريس )(، و دراسة ظافر بن 8001محفوظ )
(، و 8040(، و دراسة شطة عبد الحميد )8048(، و دراسة جمال سليمان )8044مهادي )
 Ruland (8000.)دراسة 

(، و دراسة 8000فؤاد علي )كما ركزت بعض الدراسات على مرحلة التعليم المتوسط كدراسة 
(، و 8048(، و دراسة نورة فريد )8048يمان )ميرفت سل(، و دراسة 8006إبراهيم و عمران )

و دراسة سعود بن سليمان  (،8041(، و دراسة ميساء و بلسم )8043دراسة فدوى بنت راشد )
(، و دراسة 8046(، و دراسة يوسف محمود قطامي )8040(، و دراسة ناصر أحمد )8040)

Temple (8000.) 
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 .عليم الإبتدائي( بمرحلة الت8000) Jacksonفي حين إهتمت دراسة 
 من حيث الأهداف:-

فقد تباينت الدراسات السابقة من حيث أهدافها، فقد هدفت دراسات إلى معرفة أثر أو فاعلية 
( هدفت إلى التعرف 8006إبراهيم و عمران ) برامج معينة في تنمية التفكير الناقد مثل دراسة

المعرفي و مهارات التفكير و على أثر تدريس العلوم بالدمج و الفصل بين كل من المحتوى 
( هدفت إلى التعرف 8002الكشف عن التطور في التفكير الناقد، و دراسة عودة أبوسنية )

على أثر إستخدام طريقة العصف الذهني في تنمية التحصيل و التفكير الناقد، و دراسة ميرفت 
المفاهيم و  في إكتساب (K.W.L( هدفت إلى التعرف على أثر إستراتيجية )8048سليمان )

( هدفت إلى التعرف على أثر 8048مهارات التفكير الناقد في العلوم، و دراسة نورة فريد )
فدوى برنامج قائم على التقييم الدينامي في تنمية التفكير الناقد و المعتقدات المعرفية، و دراسة 

ساب مهارات ( هدفت إلى الكشف عن أثر إستخدام الألعاب التعليمية في إكت8043بنت راشد )
( هدفت إلى التعرف على أثر التدريس بإستخدام 8040التفكير الناقد، و دراسة ناصر أحمد )

الوسائط المتعددة في التحصيل و تنمية مهارات التفكير الناقد، و دراسة يوسف محمود قطامي 
( هدفت إلى التعرف على أثر برنامج تدريبي للذكاء الناجح المستند إلى نموذج 8046)
 Jackson، و دراسة يرنبرغ و مهارات التفكير فوق المعرفي في درجة ممارسة التفكير الناقدست
( هدفت إلى معرفة أثر تدريس مهارات التفكير الناقد في تحسين القدرة على حل 8000)

( هدفت إلى التعرف على فاعلية 8000) Templeالمشكلات في مادة الرياضيات، و دراسة 
( هدفت إلى تقديم مقرر 8001) Burbahو دراسة  تابة للتفكير الناقد،مشروع القراءة و الك

رق التعلم الفعالة لزيادة التفكير قيادي رائد على مستوى الجامعة بعمل دمج و توحيد عدد من ط
( هدفت إلى التعرف على المعرفة بين عناصر البيئة الصفية 8000) Ruland، و دراسة الناقد

 .الناقد و بين القدرة على التفكير
و هدفت مجموعة من الدراسات إلى الكشف عن التفكير الناقد و علاقته ببعض المتغيرات 

التفكير الناقد و علاقته ببعض ( هدفت إلى معرفة مستوى 8001محمد بن راشد ) كدراسة 
هدفت إلى معرفة علاقة التفكير الناقد بالأداء  (8001ياسر محفوظ )المتغيرات، و دراسة 

عن مستوى التفكير الناقد في ( هدفت إلى الكشف 8002دراسة ظافر بن دريس )العقلي، و 
الرياضيات و علاقته بالتحصيل الدراسي و إختبار القدرات العامة، و دراسة خليل محمد 

( هدفت إلى التعرف عن العلاقة بين الذكاء الإجتماعي بالتفكير الناقد و بعض 8002)
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( هدفت إلى الكشف عن نمذجة العلاقات بين 8048الله ) متغيرات الدراسة، و دراسة فهد عبد
مداخل تعلم الإحصاء و مهارات التفكير الناقد و التحصيل الأكاديمي، و دراسة ميساء و بلسم 

و علاقته ( هدفت إلى التعرف على مستوى مهارات التفكير الناقد في مادة الرياضيات 8041)
( هدفت إلى التعرف على العلاقة 8040الحميد ) بمتغيري الجنس و البيئة، و دراسة شطة عبد

 بين التفكير الناقد و التوافق الدراسي.
( 8000دراسة فؤاد علي ) برامج لتنمية التفكير الناقد مثلو هدفت دراسات أخرى إلى إعداد 

هدفت إلى تعرف على فاعلية النموذج الواقعي في تنمية مهارات التفكير الإبداعي و التفكير 
( هدفت إلى معرفة مدى فاعلية برنامج مقترح في تعليم 8041و دراسة زكية شنة ) الناقد،

 التفكير الناقد.
و أخيرا هدفت بعض الدراسات إلى التعرف على مستويات التفكير الناقد في ضوء بعض 

إستقصاء مستوى مهارات التفكير الناقد، ( هدفت إلى 8000)توفيق و محمد المتغيرات كدراسة 
( هدفت إلى التعرف على واقع ممارسة أعضاء هيئة التدريس 8002فاء بنت فهد )و دراسة هي

للتفكير الناقد و بعض المتغيرات البيئة الجامعية، و دراسة عطا حسن و صابر أبو مهادي 
( هدفت إلى تحديد مهارات التفكير الناقد الواجب توافرها في منهاج الفيزياء، و دراسة 8044)

هدفت إلى تحديد درجة ممارسة مدرسي مادة التاريخ لمهارات التفكير ( 8048جمال سليمان )
( هدفت إلى التعرف على مدى وعي طالبات كلية 8041الناقد، و دراسة حصة بنت غازي )

( هدفت إلى معرفة مستوى 8040التربية بمهارات التفكير الناقد، و دراسة سعود بن سلمان )
 .اسات الإجتماعيةمهارات التفكير الناقد لدى معلمي الدر 

 من حيث المنهج:-
و ذلك لدراسة  إتبعت بعض الدراسات المنهج التجريبي بتصميمه لمجموعة واحدة و مجموعتين

فؤاد كدراسة كل من  أثر / فاعلية البرامج و إستراتيجات المستخدمة في تنمية التفكير الناقد،
(، و ميرفت سليمان 8002(، عودة أبوسنية )8006و إبراهيم و عمران ) (،8000علي )

(، و 8041(، و زكية شنة )8043(، و فدوى بنت راشد )8048(، و نورة فريد )8048)
(، و 8000) Jackson(، و 8046محمود قطامي ) (، و يوسف8040ناصر أحمد )

Burbah (8001 و ،)Temple (8000.) 
ن راشد أما بعض الدراسات الأخرى فقد إتبعت المنهج الوصفي كدراسة كل من محمد ب

( 8002(، و ظافر بن دريس )8000(، و توفيق و محمد )8001(، و ياسر محفوظ )8001)
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(، و عطا حسن و صابر أبو مهادي 8002(، و هيفاء بنت فهد )8002و خليل محمد )
(   8041(، و ميساء و بلسم )8048(، و فهد عبد الله )8048(، و جمال سليمان )8044)

(، و دراسة شطة عبد الحميد 8040بن سلمان ) و سعود (،8041ودراسة حصة بنت غازي )
 Ruland  (8000.)(، و 8040)
 من حيث زمن الدراسات:-

أجريت هذه الدراسات و البحوث في أزمنة مختلفة و سنوات عديدة فأولى هذه الدراسات العربية 
جريت ( و التي أ8001التي حصلت عليها الباحثة في هذا المجال هي دراسة محمد بن راشد )

 في مدينة الرياض.
 التي أجريت في الأردن. (8046يوسف محمود قطامي )و أحدث هذه دراسات هي دراسة 

 من حيث نتائج:-
لقد تباينت نتائج الدراسات السابقة في نتائجها و ذلك بسبب إختلاف الأهداف المنشودة لكل 

 دراسة. 
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  تمهيــد :

، قد فرضت متطمبات عمى الحياة المعاصرة التطكرات المتسارعة في شتى مجالات إف     
، ك ىذا بالأخذ بالطرائؽ ك إستراتيجيات تدريسية لمساعدة المتعمميف التربكييف أف يكفركا فرصا

جيات ما التي تساعد المتعمميف عمى ممارسة التفكير بعيدا عف طرائؽ التقميدية ك تعد إستراتي
لئمتداد بالمعمكمات ك مطمكب لكراء المعرفة مف ضمف إستراتيجيات التي تستثير التفكير ال

 تمحيصيا.
مباحث  3ك مكضكع الدراسة الحالية المتمثؿ في إستراتيجيات ما كراء المعرفة سكؼ يتناكؿ 

  كالآتي:
 

 المبحث الأول: النظرية البنائية
 :النظرية البنائية -/1

 راء أدبيات التراث النفسي كالتربكم لا يكجد تعريؼ محدد لمبنائية يحكممف خلبؿ استق
 بيف ثناياه كؿ ما يتضمنو المفيكـ مف معاني أك عمميات نفسية، بؿ حاكؿ بعض منظرم البنائية

أك  تعريفيا مف خلبؿ رؤل تعكس التيار الفكرم الذم ينتمكف إليو سكاء كاف تيارنا جذرينا،
 أك نقدينا، إلا أف خلبصة تحميؿ الرؤل تدكر حكؿ تعريؼ البنائية عمى أك ثقافينا، اجتماعيا،

 : عممية استقباؿ تحكم إعادة بناء المتعمميف لمعاني جديدة داخؿ سياؽ معرفتيـ الآتية معأنيا
الحياة الحقيقية، كالمعمكمات السابقة، بجانب  خبرات إذ تمثؿ كؿ مف خبرتيـ السابؽ كبيئة التعمـ

 ة.عمدة الفقرية لمبنائيالتعمـ الأ مناخ
الكيفية التي يتـ مف خلبليا إكساب  البنائية عمى أنيا:فعرؼ  (Aira Sian & Walsh) أما

 العمميات العقمية كتطكيرىا، كاستخداميا.
فيمد: بأنيا التفكير بالمعرفة كبآليات الحصكؿ عمييا، كعرفيا لكرسباككتكيف:  كعرفيا جلبسمر

 لشرح عممية كيؼ نعرؼ ما نعرؼ.بأنيا نظرية معرفة استخدمت 
يحدث  تكجو فمسفي يفترض أف التعمـبأنيا   (:1997 ،كيعرفيا )الخميمي كمصطفى عباس

 ك داخمينا عند المتعمـ، حيث أنو ىك الذم يبني المعرفة عف طريؽ إعادة تشكيؿ بنيتو الفكرية
 المعرفية.
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معنى داخؿ  لبشر، أك ىي عممية بناءكيعرفيا جكزيؼ نكفاؾ: أنيا الفكرة )التصكر( التي يبنييا ا
يتضمف  إف ىذا البناء أفكارىـ نتيجة جيد مبذكؿ لفيما أك استخراج معنى منيا، كيقكؿ نكفاؾ:

أك  في بعض الأحياف تمييزنا لأنظمة جديدة في الأحداث أك الأشياء كاختراع مفاىيـ جديدة
عادة بناء الأ  طر المفاىيمية لإيجاد علبقاتتكسيع مفاىيـ قديمة ، كتمييز علبقات جديدة، كا 

 جديدة ذات مستكل أعمى. 
 (10، ص2008)أحمد، 

الطفؿ  كيعرفيا المجمع الدكلي لمتربية عمى أنيا: رؤية في نظرية تعمـ كنمك الطفؿ قكاميا أف
 يككف نشطنا في بناء أنماط التفكير لديو نتيجة تفاعؿ قدراتو الفطرية مع الخبرة.

ا بيف عدد مف الأفكار كيمثؿ المنظكر البنائي تك  مف مجالات ثلبثة ىي:  المستسقاةليفنا أك تزاكجن
، فقد أسيـ المجاؿ الأكؿ بفكرة أف العقؿ الأنثركبكلكجيا النفس المعرفي، كعمـ نفس النمك، ك عمـ
نشطنا في بناء تفسيراتو لممعرفة كتككف استدلالاتو منيا، كما أسيـ المجاؿ الثاني بفكرة  يككف
ت الفرد في مقدرتو عمى التنبؤ تبعان لنمكه المعرفي، أما المجاؿ الثالث فقد أسيـ تركيبا تبايف

التعمـ يحدث بصكرة طبيعية باعتباره عممية ثقافية مجتمعية يدخؿ فييا الأفراد  بفكرة أف
اجتماعييف( إذ يعممكا سكينا لإنجاز مياـ ذات معنى كيحمكف مشكلبتيـ بصكرة ذات  )كممارسيف

 مغزل.
 ستخداـ الأفكار التي تستحكذ عمى لب المتعمـ لتككيف خبرات جديدة كالتكصؿ لمعمكماتكيمثؿ ا

 جديدة المذىب الرئيس في النظرية البنائية. 
معرفية حقيقية تحمؿ فمسفة  ىي البنائيةأف النظرية مف خلبؿ العرض السابؽ  ة الباحث ك ترل

العقمية بصكرة ذاتية  يا كبنائيا في بنيتوالمتعمـ بتركيب تساعدالتي  في ثناياىا جممة مف مكتسبات
دراكيا.ك ذلؾ بدمج المعرفة السابقة بالمعرفة المكتسبة )الجديدة( ليسيؿ   فيميا كا 

 البنائية في التدريس: -/2
أىداؼ  يمكف كصؼ البنائية في التدريس بطريقة مبسطة مف خلبؿ مثؿ صيني قديـ يحمؿ

 عمؿ كأفيـ " مف خلبؿ ىذا المثؿ نرل أنو يجبأ ،رائية كىك "أسمع كأنسى، أرل كأتذكالبن
 التركيز عمى أف يمارس المتعمـ النشاط في معالجتو لممعمكمات . لأف مف خلبؿ ممارسة النشاط
 سكؼ يستعمؿ المتعمـ أكثر مف حاسة كبذلؾ يسيؿ عمى المتعمـ تمثؿ المعرفة الجديدة في بنيتو

ؼ لفيـ التعمـ، إذا احدنا مف الحكاس غير كاـ نكعان ك المعرفية بشكؿ كبير، كلذلؾ إف استخدا
 .ثارة أغمب الحكاس إف لـ يكف كميامتعمـ تعمـ ذا معنى يجب إ لكؿ أردنا
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 .الخبرة ح لإثارة الأفعاؿ الذىنية كالتعميمية بشكؿ يرتبط معيكف إلى كجكدة عدة منايشير البنائ ك
 ىذه طمبة، كتركيز كجية النظرإف البنائية ىي المفيكـ الذم نستخدمو عند النظر في تعمـ ال

عمى المتعمـ، كما يفعمو أثناء التعمـ، كتقكؿ أف المعرفة لا يمكف أف تكجد خارج عقؿ المتعمـ، كلا 
 يمكف أف تنقؿ مباشرة، كيجب أف تمثؿ الكاقع عند كؿ متعمـ. 

 (11)مرجع السابؽ، ص
 التعمم لدى البنائيين: مفهوم -/3

 مختمفة، نذكر منيا:البنائيكف التعمـ بعبارات  عرؼ
 التعمـ مف منظكر البنائية يعني التكيفات الحادثة في المنظكمات المعرفية الكظيفية لمفرد، أف

تحدث لمعادلة التناقضات الناتجة عف تفاعمو مع معطيات العالـ التجريبي، كلك تأممنا  كالتي
ا بفكر "جاف بياجيو " كلا غرابة في ذل المفيكـ ذلؾ ؾ فمعظـ منظرم البنائية فإننا نجده مفعمن

الذيف نظركا لمبنائية بعد بياجيو يعتبركنو كاضع المبنات الأكلى لمبنائية، فيك  كىـ المحدثيف
  .المعرفة تكمف في بناء أك إعادة بناء مكضكع المعرفة عممية القائؿ بأف

 بينيا، التعمـ مف المنظكر البنائي تؤكد عمى ربط المفاىيـ معنا مف خلبؿ بناء جسكر فعممية
 كاعتماد النمط الاستقصائي في تقديـ المفيكـ العممي، كاكتشاؼ المفاىيـ الخطأ كانتزاع

، كتكميؼ الطمبة بإجراء التجربة بأنفسيـ كتشجيعيـ عمى اقتراح التداعيات  المرتبطة بالمفيكـ
 بيف المفاىيـ كعرض مثيرات تتضمف تميزاتكالتحقؽ منيا كعمؿ مقارنات أك  الفرضيات
 متناقضة تتحدل تفكير الطالب كتثير فضكلو إلى بحثيا كاستقصاء خصائصيا سعينا خصائص

 إيجاد المفيكـ الذم يفسر فيو المكقؼ المحير بكفاية. كراء 
 إضافة منظرم البنائية يؤمنكف بأف التعمـ يحدث نتيجة تعديؿ الأفكار التي بحكزة المتعمـ، أك إف

 مكجكد مف أفكار لديو .معمكمات جديدة، أك بإعادة تنظيـ ما ىك 
أف التركيز في التفكير البنائي يشمؿ ؾ ن لا مف البنية كالعمميات التي تتـ داخؿ المتعمـ،  أم

  .مف السياؽ المجتمعي، كالتفاعلبت الاجتماعية كؿإطار يشمؿ ن  كذلؾ في
 التكيؼ الفمسفة البنائية عمى نظرية بياجيو التي ترل أف التعمـ المعرفي يتـ مف خلبؿ كتعتمد

 العقمي لمفرد، بمعنى حدكث تكازف في فيـ الكاقع كالتأقمـ مع الظركؼ المحيطة، كلذا فإف
 البنائي يقكـ عمى تنظيـ التراكيب الذاتية بقصد مساعدتو في إحداث التكيؼ المطمكب. التعمـ
 ةيركز التعميـ البنائي عمى بنائية المعرفة عمى اعتبار أف عممية التعمـ عممية نشط كذلؾ

 تتـ مف خلبؿ تعديؿ في المنظكمات أك التراكيب المعرفية لمفرد بكساطة آليات عممية كمستمرة
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 الذاتي ) التمثيؿ كالمكائمة ( كتستيدؼ تكيؼ الفرد مع الضغكط المعرفية البيئية. التنظيـ
 تمخيص مبادئ التعمـ البنائي فيما يمي : كيمكف

 و.التعمـ عممية بنائية نشطة ك غرضية التكج -أ
 (12)مرجع السابؽ، ص

 تتييأ أفضؿ الظركؼ لمتعمـ عندما يكاجو المتعمـ بمشكمة أك ميمة حقيقية -ب
 تتضمف عممية التعمـ إعادة بناء الفرد لمعرفتو مف خلبؿ عممية تفاكض اجتماعي مع - ج

 .الآخريف
 المعرفة فيالمعرفة القبمية لممتعمـ شرط أساسي لبناء التعمـ ذم المعنى، حيث يبني الفرد  -د

 خبراتو السابقة . ضكء
 اليدؼ مف عممية التعمـ الجكىرم، ىك إحداث تكيؼ يتكاءـ مع الضغكط المعرفية - ق

 عمى خبرة الفرد . الممارسة
 تركز النظرية في عممية التعميـ كالتعمـ عمى بناء المعنى أك صنع المعنى، حيث تستند إلى -ك

 معنى .أكزكبؿ حكؿ التعمـ القائـ عمى ال أفكار
 يقكد الاتزاف لحدكث التعمـ خلبؿ التعمـ . - ز
 التعمـ بناء لميكية إف رؤيتنا لمعالـ كالمغة التي نتحدثيا، كمفيكمنا عف الذات، كعلبقتنا - ح

ا لمخبرات التعميمية التي بالآخريف،  ككؿ ىذه الأشياء تشكؿ ىكيتنا، فما ىذه اليكية إلا نتاجن
 فييا. نشارؾ 

 د تعمـ الفرد حدكد التعمـ إلى ما فكؽ التعمـ أك بعد التعمـ أك تعمـ التعمـلابد أف يتع - ط
، كىذا يعني ا فكؽ المعرفة أك معرفة المعرفةينبغي عميو يعبر حدكد المعرفة إلى م كما

 استمرارية التعمـ لتحقيؽ مزيد مف التعمـ.
 (13)مرجع السابؽ، ص
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 التقميدية والصفوف البنائية : الصفوف -/4
القياـ بعمؿ مقارنة بيف الصفكؼ التقميدية كالصفكؼ البنائية فإف الجدكؿ التالي يعرض  كعند
 ىذه

 ( يكضح الفرؽ بيف الصفكؼ التقميدية ك الصفكؼ البنائية01الجدكؿ رقـ )
 البنائية الصفكؼ التقميدية الصفكؼ المقارنة كجو
 الكؿ، إلى الجزء مف يقدـ - :المنياج *

 ياراتالم عمى فيو يؤكد
 .الأساسية

 .ثابت منياج -
 يعتمد عمى الكتاب المدرسي-
 .العممي النشاط كتاب ك

 الجزء، إلى الكؿ مف يقدـ -
 المفاىيـ عمى فيو التأكيد يتـ

 .التفكير كميارات الكبيرة
 كميكؿ لاىتمامات يستجيب -

 .الطلبب
 المصادر عمى كثيرنا يعتمد -

 سيجرم التي كالمكاد الأكلية
 .امعي التعامؿ

 .المعمكمات يتمقى سمبي، - :الطالب دكر*
 .منفرد بشكؿ يعمؿ -

 كيبني يفكر، نشط، إيجابي -
 .العالـ عف نظريات

 .مجمكعة ضمف يعمؿ -
 
 

 :المعمـ *دكر

 .لممعمكمات ناقؿ ك ممقف -
يبحػػػػػػػػػػػػػػث عػػػػػػػػػػػػػػف الجػػػػػػػػػػػػػػكاب  -

 الصحيح
 .الطلبب تعمـ يثبت لكي

 لمعممية كمرشد مكجو -
 مع يتفاعؿ بحيث التعميمية
 البيئة  ، ك يييئالطلبب

  المناسبة لمتعمـ.
 نظر كجيات عف يبحث -

 يستكعب لكي الطلبب
 لاستخداميا الحالية مفاىيميـ

 .لاحقة دركس في
 أثناء الطلبب أداء ملبحظة - اختبار خلبؿ مف يتـ - :التقكيـ *

 العمؿ
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 .المشاريع تقييـ  -
 خلبؿ مف الطلبب ملبحظة -

 .الأدكار
 .اختبار-

 (14السابؽ، ص )مرجع
 الصفكؼ في التعمـ مف فاعمية أكثر البنائية الصفكؼ في التعمـ أف السابؽ الجدكؿ مف يتضح

 . التقميدية
 :البنائي لمفكر تبعًا التعميم تصميم -/5
 لمفكر كفقنا التعميـ تصميـ تعكس التي العناصر بمكرة في التعميـ تصميـ معالـ تحميؿ ساىـ لقد

 :الآتي نحكال عمى كذلؾ البنائي،
 :التعميمية الأىداؼأكلا: 
 تشمؿ بحيث كالطلبب، المعمـ عمييا يتفؽ عامة أغراض صكرة في التعميمية الأىداؼ تصاغ
ا  تخص شخصية أغراض إلى بالإضافة لمتعمـ، كيدؼ لتحقيقو الطلبب جميع يسعى عامنا غرضن

 .بمفرده متعمـ كؿ
 :التعمـ محتكل : ثانينا
 .كبيئتيـ التلبميذ احتياجات مف تنبع حقيقية مشكلبت عف عبارة اغالبن  التعمـ محتكل يككف
 :التدريس استراتيجيات : ثالثنا

 مشكلبت بمكاقؼ الطلبب كضع عمى غالبنا البنائي لمنمكذج كفقنا التدريس استراتيجيات تعتمد
 افيم كالتعاكف كالتنقيب كالاستكشاؼ البحث خلبؿ مف لو حمكؿ إيجاد فييا يحاكلكف حقيقية،
 لمنمكذج كفقنا التدريس استراتيجيات تعتمد بينما، الحمكؿ ليذه الجماعي كالتفاكض بينيـ

 بالحاسكب كالتعميـ المبرمجة، بالكتب التعميـ مثؿ الفردم، التعميـ استراتيجيات عمى المكضكعي
 .التعميمية الفيديك بأشرطة كالتعميـ الصكتية، التسجيؿ بأشرطة كالتعميـ الشخصي،

 (15سابؽ، ص)مرجع ال
 :المتعمـ دكر : رابعنا

 العممي، لمتفكير ممارستو خلبؿ مف يتعممو لما المكتشؼ الصغير العالـ دكر المتعمـ يتقمص
 في كمشارؾ لمعرفتو باف أنو إلى بالإضافة التعمـ، مياـ مع لخبراتو معنى عف باحث فيك

 .كتقكيمو التعمـ إدارة مسؤكلية
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 :المعمـ دكر : خامسنا
 التعميـ مياـ لإنجاز المطمكبة كالمكاد الأدكات كتكفير التعمـ بيئة تنظيـ في المعمـ دكر يتمثؿ

 لممعمكمات احتياطينا مصدرنا يعتبر كما المعرفة، لبناء كمساعد ميسر فيك الطلبب، مع بالتعاكف
 كيكجو التعمـ بيئة كينظـ يخطط فالمعمـ كتقكيمو، التعمـ إدارة عممية في مشاركنا ك الأمر، لزـ إذا

 تتمثؿ أدكار عدة يمارس البنائي لمفكر كفقنا فالمعمـ، لدييـ معنى ذم تعمـ لبناء كيرشدىـ تلبميذه
 :يمي فيما
 كقبكؿ الرأم عف التعبير كديمقراطية العقمي الانفتاح جك فييا يشيع بحيث التعمـ لبيئة منظـ 1-

 .القرارات إصدار ك المخاطرة،
 .الأمر زـل إذا لممعمكمات احتياطي مصدر 2-
 منو يتعمـ كرشة في المعمـ كحاؿ ذلؾ في حالو كيككف الخبرة، الطلبب منو يكتسب نمكذج 3-

 تحت ك أمامو المياـ ببعض بالقياـ يكمفكف ثـ بالتممذة، يسمى ما أك أكلا بملبحظتو الصبياف
 .ذلؾ بعد الكقت معظـ بمفردىـ لمعمؿ ينطمقكف ثـ منو، دقيقة ملبحظة

 .كتقكيمو التعمـ إدارة ةعممي في مشارؾ 2-
 :التعميمية الكسائؿ :سادسنا
 دمج خلبليا مف يتـ كالتي التفاعمية المتعددة الكسائؿ استخداـ عمى البنائي النمكذج يركز

 ك بالتفاعؿ لممتعمـ يسمح بما الخ،... كالنص كالصكرة الصكت عناصر مف كؿ كتكظيؼ
 .لمتعمـ متعددة مسارات في الدخكؿ
 :ـالتقكي :سابعنا

 التقكيـ عمى الاعتماد كيككف المعيار، كمرجعي المحؾ مرجعي التقكيـ نمطي البنائيكف يقبؿ لا
 .لمتقكيـ دكرنا البنائييف بعض يكلي كما الذاتي، التقكيـ أك البديؿ التقكيـ أك الحقيقي

 (16)مرجع السابؽ، ص
 البنائي: التعمم بيئة -/6

 ك معنا المتعممكف فيو يعمؿ أف يحتمؿ الذم المكاف : بأنيا البنائي التعمـ بيئة "كلسكف" كصؼ
 المعمكمات كمصادر المختمفة، الأدكات ذلؾ تحقيؽ في مستخدميف البعض، بعضيـ يشجع

 تيتـ مرنة بيئة البنائي التعمـ كبيئة ،المشكلبت حؿ كأنشطة ،التعميمية الأىداؼ لتحقيؽ المتعددة
 الفيـ بناء في المتعمـ تساعد التي الحقيقية الأنشطة خلبؿ مف يحدث الذم المعنى ذم بالتعمـ
  .المشكلبت لحؿ المناسبة الميارات كتنمية
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 الطلبب جيكد فييا تتعاكف خصبة بحيث بيئة ىي البنائي التعمـ بيئة أف ة الباحث ك ترل 
 أفضؿ مستكل إلى كلمكصكؿ التعميمية الأىداؼ لتحقيؽ )الفكرية ك أدائية ك الكجدانية(الفردية

 . المجمكعات ضمف العمؿ خلبؿ مف كذلؾ داءالأ مف
 :البنائي المعمم سمات -/7

 :يمي فيما البنائي لممعمـ المقترحة السمات تتمخص
 .لممعمكمات الرئيسي المصدر كليس المتعمـ، منيا يتعمـ التي المصادر أحد المعمـ 1-
 بسؤاليـ كذلؾ ـلديي السابقة المدركات أك مفاىيـ اؿ تتحدل خبرات في المتعمميف يدمج 2-
  .تثير أسئمة

 مفتكحة الأسئمة كخاصة التفكير تثير أسئمة بسؤاليـ كذلؾ كالتساؤؿ الاستفسار ركح يشجع -3
 .النياية
 .المتعمميف بيف البنائية المناقشة يشجع 4-
 .كاكتشافيا المعرفة، بيف يفصؿ 5-
 كالتفاعؿ الحركة عف ناجمة الضكضاء ىذه كانت إذا الضكضاء، مف ما قدر بكجكد يسمح 6-

 .الاجتماعي التفاكض ك
 في تقع التي المكضكعات لتعمـ مستعد معمـ أخرل بكممات أك متعمـ، معمـ البنائي المعمـ 7-
 .طلببو اىتماـ حيز
 .التدريسية الممارسات مختمؼ مع لتتناسب التقكيـ مصادر في ينكع 8-
 .التعمـ أنشطة انتقاء في بالذكاء يتسـ 9-
 المتعمميف دمج عمى العمؿ البنائي بالمعمـ يجدر التي البنائي التعميـ أنشطة عف ةلمح يمي كفيما
 .فقط المتعمميف شغؿ الأنشطة تمؾ استخداـ مف الغرض كليس جنباتيا، بيف

 (17)مرجع السابؽ، ص
 ك .لدييـ السابقة المعرفة في كالتأمؿ كأسئمتيـ فضكليـ إثارة ك التعمـ، مكقؼ في دمجيـ كلكف 

 ترتكز كقد ليـ، المناسبة الخبرات تكفير مف يتمكف حتى طلببو يتفيـ أف المعمـ عمى بيج ىنا
 :التالية المعايير المشكمة في تتحقؽ أف لابد ذلؾ كعند مشكمة، عمى الأنشطة ىذه
 .تنبؤاتيـ عف التعبير المتعمميف مف تتطمب 1-
 .كالمعدات للؤدكات المكمؼ غير الأمثؿ بالاستخداـ تسمح 2-
 .لحميا مختمفة مداخؿ بكجكد تسمح كافية بدرجة مركبة أك عقدة،م 3-
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 .المجمكعة جيد مف الاستفادة تحقؽ 4-
 .بذكاتيـ متعمقة المشكمة ىذه بأف الإحساس المتعمميف لدل تجمب 5-
  بالفيـ الإحساس المتعمميف لدل تعمؽ-6
 :المعرفة في نظرية البنائية -/8

 البنائييف عند المعرفة نظرية كتنطمؽ المعرفة، بعمـ تيتـ نيالأ المعرفة في نظرية البنائية تعتبر
 :كىما أساسييف مف إفتراضيف  سفيمد جلبسر رأسيـ كعمى

 : الأكؿ الافتراض
 ىذا كيختص الآخريف، مف سمبية بصكرة يستقبميا كلا خبرتو، عمى اعتمادنا المعرفة الفرد يبني

 بعض اكتشاؼ يمكف متعمقة نظرة فتراضالا ىذا إلى كبالنظر المعرفة، باكتساب الافتراض
 : التالية الميمة النقاط
 . العقؿ استخداـ طريؽ عف بنفسو بو الخاصة المعرفة الفرد يبني 1-
 أف يعني كىذا لخبرتو، دالة الفرد معرفة أف أم الفرد، لمعرفة الأساسي المحدد ىي الخبرة 2-

 العالـ معطيات مع التعامؿ في شاطوكن كممارستو المتعمـ الفرد بخبرة علبقة ذات المعرفة
 . بو المحيط

 معناىا بنفس لآخر فرد مف تنتقؿ لا( المعرفة بنيتو مف كغيرىا)  كالمبادئ كالأفكار المفاىيـ 3-
  .بو خاص معنى يبني ليا فالمستقبؿ

 (17)المرجع السابؽ، ص
 : الثاني الافتراض

 بمكضكع كاعينا الفرد بمقتضاىا صبحي التي العقمية العممية- المعرفية العممية كظيفة أف
 الكجكدية الحقيقة اكتشاؼ كليس كخدمتو، التجريبي العالـ تنظيـ مع التكيؼ ىي المعرفة
 .المطمقة

 الضغكط مع التكيؼ عمى تساعد طالما نفعية المعرفة يعتبركف البنائية فمنظرك ىنا كمف
 لخبراتنا معنى لإعطاء بأنفسنا شيدناىا مفاىيمية بنية تمثؿ كأنيا الخبرة، عمى الممارسة المعرفية
 تطابؽ بعممية كليست كالكاقع المعرفة بيف المكاءمة عف بحث عممية المعرفة بناء أم بالكاقع،
 .بينيما
 المكضكعية الحقيقة أك المعرفة صدؽ مبدأ ينكركف مذاىبيـ اختلبؼ عمى البنائييف فإف كليذا

  اليقيف. مذىب أصحاب عف يككف ما عدكأب الشكي المذىب لأصحاب أقرب فيـ ،المطمقة
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 كالذاكرة، كالمعرفة التعمـ مكضكعات المعرفيكف خاطب كما "كسيجيؿ لبياجيو" البنائي النمكذج -
 استخداـ المعمـ عمى فيجب المكضكعات، ىذه تخاطب استراتيجيات إلى لمكصكؿ كسعكا

 الذاكرة، ستراتيجياتا :مثؿ التعمـ، استراتيجيات لاستخداـ المتعمـ تكجو استراتيجيات
 مكضح عرض يمي كفيما المعرفة، كراء ما كالاستراتيجيات ،ةالمعرفي كالاستراتيجيات
 تنمية في تكظيفيا بيدؼ كذلؾ الدراسة ىذه في المستخدمة المعرفة كراء ما لاستراتيجيات

 .العممية المفاىيـ
 (18)مرجع السابؽ، ص
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 ا وراء المعرفة: ماهية مالثانيالمبحث 
إفَّ الجذكر التاريخية لمفيكـ ما كراء المعرفة ترجع إلى )سقراط( كأسمكبو في الحكار كالجدؿ    

ّـ إلى )افلبطكف(، كاستمر تطكّر ىذا المفيكـ في مطمع الثمانينات؛ إذ قدّمو العالـ الاميركي   ث
لبت عف المعرفة ، ككعي بصكرتو الحالية، كىي التفكير في التفكير، كتأم  ( flavell)فلبفؿ

فَّ ما كراء المعرفة  الفرد بالعمميات المعرفية، كميكانزيـ التنظيـ المستعمؿ لحؿِّ المشكلبت، كا 
 مفيكـ يستعممو العمماء النفسيكف مركزىا القشرة المخيّة، لذلؾ فيي خاصية إنسانية، كىي

 .للئشارة إلى الكعي بعمميات التفكير
ثارةن  ،فة مف أكثر مكضكعات عمـ النفس التربكم كالمعرفي حداثةن يُعدُّ مفيكـ ما كراء المعر  كا 

كيعكد ىذا المفيكـ في أصكلو إلى عمـ النفس المعرفي، كقد كصؼ )كليـ جيمس كجكف  ،لمبحث
كىي  ،ديكم( العمميات ما كراء المعرفية بأنَّيا التأمؿ الذاتي الشعكرم خلبؿ عممية التفكير كالتعمّـ

لمعمكمات التي تيدؼ لبناء نمكذجٍ لعمميات التحكّـ بالمعرفة، بيدؼ ضمف نظرية معالجة ا
تمييز العمؿ الاستراتيجي في حؿ المشكمة، كتعكد إلى عمميات التفكير المعقّدة التي يستعمميا 
 .المدرّس في أثناء نشاطاتو المعرفية، كتتمثّؿ بالتخطيط لمميمّة، كمراقبة الاستيعاب كتقكيـ التقدّـ

ء المعرفة ىي كعي الطالب بالميارات كالاستراتيجيات الخاصّة، التي يستعمميا في إفَّ ما كرا
التعمّـ كالتحكّـ فيو، كتعديؿ مساره في الاتجاه الذم يؤدّم إلى بمكغ الأىداؼ، ككذلؾ كعيو بنمط 
 تفكيره عند القياـ بميمّات محددة، كمف ثـ استعماؿ تمؾ الدراية في التحكّـ بما يقكـ بو مف عمؿ 

كيُحَدَّد مفيكـ ما كراء المعرفة بقكؿ افلبطكف:))عندما يُفكّر العقؿ فإنَّو يتحدّث مع نفسو(( ، 
كمف ىذا المنطمؽ ظيرت استراتيجيات حديثة تسعى إلى اكساب الطالب المقدرة عمى التفكير 

ية كما ، كالميتا معرفدعى باستراتيجيات ما فكؽ المعرفة، ك ما كراء الإدراؾفي التفكير، التي ت
 .فكؽ المعرفية ، كالتفكير في التفكير كالكعي بالتفكير

 :يرتبط ىذا المفيكـ بثلبثة صنكؼ مف السمكؾ العقمي ك كالآتي ك
 .معرفة الطالب بعمميات تفكيره، كمدل دقّتو في كصؼ تفكيره كما يفكّر فيو -1 
 .الضبط الذاتي كمتابعتو لِما يقكـ بو عند انشغالو بعمؿٍ ذىني- 2 
مدل تأثّر طريقة تفكير الطالب بمعتقدِهِ كحدسو ككجدانو، فيما يتعمّؽ بالمجاؿ الذم ينشغؿ - 3

كما كراء المعرفة ىي ميارات عقمية معقدة تُعدّ مف أىـ مككنات السمكؾ الذكي في  ،فيو ذىنو
إذ تقكـ بميمّة السيطرة عمى نشاطات التفكير العاممة المكجّية لحؿِّ  ،معالجة المعمكمات

 .مشكمة، كاستخداـ القدرات المعرفية بفاعمية ، كتنمك مع العمر كالخبرةال
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بيف التفكير ما كراء المعرفي كبيف الأنكاع الُأخرل مف التفكير، بالنظر  (1979) فلبفؿ كيُميّز
إلى مصدر ما كراء المعرفة، التي ترتبط بما يعرفو الطالب مف تمثيؿٍ داخمي ليذه الحقيقة، 

الداخمي ) كيؼ تعمؿ ؟ ككيؼ يشعر الطالب بيا ؟(، ك بذلؾ فإفَّ ما كراء كتتضمّف التمثيؿ 
المعرفة تشمؿ مراقبةن فعّالة، يتبعيا تنظيـ كتنسيؽ لإجرائيا؛ لتحقيؽ أىداؼ المعرفة كالحكـ عمى 

  .ما إذا كاف الطالب يعرؼ أك لا يعرؼ إنجاز الميمّة
ر، فيك يتضمّف بعض العمميات كالأفكار إفَّ ىذا المفيكـ يعني في جكىره التفكير في التفكي

المعقّدة )التي غالبان ما تككف مجرّدة(، ككثير مف ىذه العمميات كالأفكار لا يتـ تعمّميا بشكؿٍ 
كلذلؾ فميس مف المستغرب أف يكتسب الطمبة معمكمات كميارات ما  ،خاص في قاعة الدراسة

كليس مف المستغرب كذلؾ أف لا  ،لمضنيةكراء المعرفة ببطءٍ، كبعد الكثير مف خبرات التعمّـ ا
كيعتقد بعض المنظريف أفَّ ، يكتسب بعض الطمبة استراتيجيات التعمّـ كالاستذكار الفعّاؿ إطلبقنا

ما كراء المعرفة تتضمّف معمكماتٍ صريحة كضمنية ،كلكف البعض الآخر يرل بأنَّو لا يجب 
 . ركيا الناس بشكؿٍ كاعٍ استعماؿ ىذا المصطمح، إلّا ليشير لممعمكمات التي يد

كختاما نقكؿ إفَّ ميارات ما كراء المعرفة ىي ميارات التعمّـ النشط، التي يعتمدىا الطالب 
لتساعده عمى التفكير أثناء أداء ميمّة تعميمية، مف حيث التركيز كالفيـ كتصميـ العمؿ 

دراؾ أبعادىا مف حيث المضمكف  كالتخطيط كالتنظيـ، لاكتساب معرفة بدرجةٍ متعمّقة، كا 
 .كالأسمكب
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 مفهوم ما وراء المعرفة: -/1
ما فكؽ -في المغة بعدة مترادفات منيا: ما كراء المعرفة Métacognitionاستخدـ مصطمح 

التفكير حكؿ -التفكير في التفكير-ما كراء الإدراؾ-الميتا معرفية-ما بعد المعرفة-المعرفي
 المعرفة الخفية.-التفكير

 مييا أيضا:ك يطمؽ ع
 التفكير في المعرفة-
 التعمـ حكؿ التفكير-
 التحكـ في التعمـ-
 المعرفة حكؿ المعرفة-
 التفكير في التفكير-

بأنيا معرفة الفرد لما يتعمؽ بعممياتو المعرفية ك نكاتج تمؾ "ك يعرؼ فلبفؿ ما كراء المعرفة 
و ك كؿ ما يتعمؽ بيا مثؿ العمميات ك الخصائص المتعمقة بطبيعة المعرفة ك المعمكمات لدي

الملبئمة لتعمـ المعمكمات أك المعطيات ك تستند إلى تقكيـ النشط ك ضبط ك تنظيـ الأكلكيات 
 ىذه العمميات في ضكء المكضكعات المعرفية أك المعطيات"

 ص ( ،2007،)أحمد
 مف خلبؿ التعريؼ الذم سبؽ يلبحظ أف ىذا التعريؼ تضمف مظيريف ك ىما:

 عممياتو المعرفية ك نكاتج تمؾ العمميات.معرفة الفرد ل-
 ضبط ك تنظيـ العمميات المعرفية.-
، التفكير التي يستخدميا بأنماطعرفيما ىالاىاف كككفماف ما كراء المعرفة بأنيا كعي المتعمـ -1

التحكـ كالسيطرة الذاتية عمى محاكلات التعمـ التي يقكـ بيا لتحقيؽ اىدافو مف  لأساليبكادراكو 
  التعمـعممية 

يعرؼ ىينس كايمر استراتيجيات ما كراء المعرفة بأنيا مجمكعة مف الاجراءات التي يقكـ بيا -2
المتعمـ لممعرفة بالأنشطة كالعمميات الذىنية كاساليب التعمـ كالتحكـ الذاتي التي تستخدـ قبؿ 

دارة كحؿ التعمـ كفي اثناء عممية التعمـ كبعدىا بيدؼ تحقيؽ التذكر كالفيـ كالتخطط كالإ
  المشكلبت كغيرىا مف العمميات المعرفية الأخرل.
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عمـ لفيـ كاستدعاء محتكل يعرفيا بكريش بأنيا العمميات العقمية التي يستخدميا المت ك -3
 التعمـ.

 كقدرتو عمى كراء المعرفة يعني تفكير المتعمـ في تفكيره، كاتفؽ بعض المربيف عمى اف ما

 .ينة عمى نحك مناسبتعمـ مع استخداـ استراتيجيات

 أهمية استخدام إستراتيجية ما وراء المعرفة:  -/2
اف النظاـ التعميمي القائـ حاليان يعتمد عمى جعؿ التلبميذ مخازف تعبأ فييا المعمكمات عف   

طريؽ التمقيف كالحفظ عف ظير قمب كبالتالي إلغاء ممكة العقؿ ناىيؾ عف ككف المعمكمة مكررة 
جعؿ كثيران مف التلبميذ يتعمـ كيحفظ بعض الحقائؽ التي يقدميا ليـ المعمـ كغير متجددة كىذا ي

كالمدرسة، لكنو لا يستطيع التعامؿ مع ما ىك غير متكقع خصكصان بعد تخرجو كتركو المدرسة، 
لأنو تعكد عمى الغير في الحصكؿ عمى المعمكمة بينما كاف مف المفترض أف يساعده التعميـ 

ذاتي، كالقدرة عمى كسب الميارات غير المرتبطة بمعرفة معينة كىذا ىك عمى أسمكب التفكير ال
ما كراء المعرفة يزيد مف كعييـ بما  لاستراتيجيةما يسمى " ما كراء المعرفة " فاستخداـ التلبميذ 

يدرسكنو في المكقؼ التعميمي " كعي بالميمة " كبكيفية تعمميـ عمى النحك الأمثؿ " كعي 
  .م مدل تـ تعمميـ " كعي بالأداء "لى أ" كا بالاستراتيجية

  :تساعد إستراتيجية ما كراء المعرفة التلبميذ في أف ك 
 يصبحكا أكثر كفاءة في التعمـ.  -1

 يككنكا عمى كعي بتفكيرىـ. -2

 المعرفة السابقة.  يربط التمميذ بيف المعرفة الجديدة ك-3

 إيضاحو.  يقكمكا بنمذجة تفكيرىـ للآخريف ك-4

 التفكير الإبداعي ة أنماط التفكير الأخرل كالتفكير الناقد، كتنمي-5

 (609، ص2015)كجداف كآخركف، 
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 المعرفة وما وراء المعرفة: نيب الفرق -/3

أف المعرفة تشير إلى امتلبؾ الميارات،  (Stewart & Tei, 1993 )يرل ستيكارت ك تي 

جيرنر  كيرل، ه المياراتبينما ما كراء المعرفة تشير إلى الكعي كالسيطرة عمى ىذ

(Garner,1987 )أنو يمكف اعتبار ما كراء المعرفة معرفة عف المعرفة أك تفكير عف التفكير. 

المعرفة تتضمف  فإذا كانت المعرفة تتضمف الإدراؾ كالفيـ كالتذكر كما إلى ذلؾ، فإف ما كراء 

بأنيا ما كراء  فيايتصن فمكيفي إدراؾ الفرد كفيمو كتذكره، كىذه المعارؼ المتنكعة  ريالتفك

 .ايالعم المرتبة مصطمح ما كراء المعرفة في ظؿيالإدراؾ، كما كراء الفيـ كما كراء الذاكرة، ك 

أف الفرؽ بيف ما كراء  ) Perkins & Salomon،1989بينما يرل بيركنز كسالمكف  ) 

فة ىك أحد عر أف ما كراء الم المعرفة كالمعرفة ىك كالفرؽ بيف الجزء كالكؿ، حيث يعتبراف

 المعرفة. مككنات

 ( إلى أف ما كراء المعرفة ىي قدرة المتعمميف عمى الكعي ك Peters، 2000يشير بيترز )    

مراقبة عمميات تعمميـ، كعمى الرغـ مف الارتباط الكاضح بيف المعرفة كما كراء المعرفة فإنيما 

طمكبة لأداء الميمة )حؿ المشكمة، مفيكماف مختمفاف، إذ إف الميارات المعرفية ىي الميارات الم

الإجابة عف سؤاؿ،...( بينما ميارات ما كراء المعرفة ىي تمؾ الميارات المطمكبة لفيـ كيؼ يتـ 

   .كيؼ يتـ مثلبن أداء ميمة أك حؿ مشكمة، أك الإجابة عف سؤاؿ أمىذا الأداء، 

 (45، ص2014)أحمد، 
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 أف عمى تيـيفؽ غالباتعامان، ك  فيكثر مف عشر قاـ باحثكف بدراسة ما كراء المعرفة منذ أ كقد

 راءك ما  نمايفي أف ميارات المعرفة ميمة لأداء الميمة، ب ختمفافيالمعرفة كما كراء المعرفة 

ما كراء المعرفة  ـيتـ أداء الميمة، فمعرفة ما كراء المعرفة كتنظ ؼيالمعرفة ميمة لفيـ ك

كراء المعرفة أكثر استمراران مف ميارات  إف ما ثيميارات المعرفة الأخرل، ح عف ختمفافي

استخداـ ما  مكنيـيكعي مرتفع بما كراء المعرفة  يـيلد فيفالأفراد الذ المجاؿ، المعرفة محددة

  .المعرفة محددة المجاؿ ضيكراء المعرفة لتعك 

 (88)مرجع السابؽ، ص

 المعرفة اتيعمم فيبميارات ما كراء المعرفة ك  فيب أف ىناؾ تداخلبن  رلي( ف 8888 ،دي)عب أما

 أك القكؿ بأنو إذا كانت المعرفة تتمثؿ في العمؿ عمى اكتساب معمكمات مكنويذاتيا، إلا أنو 

 ذلؾ، كعمى التساؤؿ ؽيفيـ مبدأ، فإف ما كراء المعرفة تتمثؿ في العمؿ عمى التأكد مف تحق

 كما إذا كاف حدثي ؼيكك تـي مايف ريالتفك ةيعف مدل تحقؽ ىذا اليدؼ كعمى إدارة عمم الذاتي

اليدؼ كتساؤؿ  ؽيالعمؿ لتحق ةيجياسترات ـتنظي عادةا   ك ريمسار التفك ؿيتعد تطمبي الأمر

 لمعرفتو. حتاجيماذا لا أعرؼ كما الذم  ماذا أعرؼ ؟ ك لنفسو المتعمـ

الحصكؿ  اتيما كراء المعرفة تتجاكز مجرد المعرفة كعمم ( ذلؾ بأف8888كتفسر ) جندية، 

كتنبؤ  بيكترك ؿيكمقارنة كتحم ـيكتنظ ؼيكتصن اسيكق كمشاىدة مف ملبحظة عمى المعرفة

كالتحكـ الذاتي في  مويتعد إمكانيات كالتحقؽ مف حدكثو ك ذلؾ في كؿ ريكاستدلاؿ ...إلى التفك

 بكؿ ذلؾ. اـيالق

 (88)مرجع السابؽ، ص
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 ةيالإنسان المعرفة كانت)المعرفة حكؿ المعرفة ( فإذا  ةيإلى عمم ريأف ما كراء المعرفة تشكترل 

 ريتش ةيالإنسان كالمعمكمات المتكفرة كالتي تعطى لممتعمـ، فإف ما راء المعرفة اناتيإلى الب ريتش

 .رهيتفك اتيفي عمم تحكـيالفرد ك  فكري ؼيإلى ك

 :المعرفة كما كراء المعرفة مف خلبؿ الجدكؿ الآتي فياستخلبص الفركؽ ب مكفي ك

 المعرفة وما وراء المعرفة نيرق بالف( يوضح 20الجدول رقم )

 وما وراء المعرفة المعرفة

 طرةيإلى الكعي كالس ريما كراء المعرفة تش إلى امتلبؾ الميارات  ريالمعرفة تش

 الميارات. عمى ىذه

ىي الميارات المطمكبة  ةيالميارات المعرف

)حؿ المشكمة، الإجابة عف الميمة لأداء

 .سؤاؿ(

ىي تمؾ الميارات ميارات ما كراء المعرفة 

 ؼيك أم ىذا الأداء، تـي ؼيلفيـ ك المطمكبة

أك حؿ مشكمة، أك  ميمة مثلب أداء تـي

 الإجابة عف سؤاؿ.

المعرفة تتضمف الإدراؾ كالفيـ كالتذكر كما 

 ذلؾ. إلى

في إدراؾ  ريما كراء المعرفة تتضمف التفك

كتذكره، كىذه المعارؼ المتنكعة  كفيمو الفرد

نيا ما كراء الإدراؾ، كما بأ فيايتصن مكفي

 الذاكرة. كراء كراء الفيـ كما

 ما كراء المعرفة ىك أحد مككنات المعرفة. المعرفة تشمؿ ما كراء المعرفة.
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المعرفة تتمثؿ في العمؿ عمى اكتساب 

 أك فيـ مبدأ. معمكمات

ما كراء المعرفة تتمثؿ في العمؿ عمى التأكد 

ف ذلؾ كعمى التساؤؿ الذاتي ع ؽيتحق مف

 ةياليدؼ، كعمى إدارة عمم ىذا مدل تحقؽ

كما إذا كاف  حدثي ؼيكك تـي مايف ريالتفك

 عادةا   ك ريالتفك مسار ؿيتعد تطمبيالأمر 

 اليدؼ ؽيالعمؿ لتحق ةيجياسترات ـتنظي

 كتساؤؿ المتعمـ لنفسو ماذا أعرؼ ؟ كماذا لا

 لمعرفتو. حتاجيكما الذم  أعرؼ

 (88/88)مرجع السابؽ، ص

 ( الفرؽ الذم يكمف بيف المعرفة ك ما كراء المعرفة 88الجدكؿ رقـ ) نلبحظ مف

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



                               إستراتيجيات ما وراء المعرفة                      الفصل الثالث 
 

 

80 

 المبادئ الأساسية التي تتعمق بتعميم و تعمم ما وراء المعرفة: -/4

إلى عدة مبادئ تتعمؽ بتعميـ ك تعمـ ما كراء المعرفة، مؤكدا  (8888) جابر عبد الحميدأشار 

يمية بأكبر عدد منيا حتى تككف أكثر فاعمية في تحقيقيا أف نمتزـ البرامج التعمعمى ضركرة 

 لأىدافيا ك مف ىذه المبادئ:

  مبدأ العممية(Process :) أكثر مف حيث يتـ التأكيد عمى أنشطة التعمـ ك عممياتو

 التأكيد عمى نكاتجو.

 ( مبدأ التأمميةReflectivity :) ينبغي أف يككف لمتعمـ قيمة، ك أف يساعد المتعمـ عمى

كعي بإستراتيجيات تعممو ك ميارات تنظيـ ذاتو، ك العلبقة بيف ىذه الإستراتيجيات ك ال

 الميارات ك أىداؼ التعمـ.

 ( مبدأ التشخيص الذاتيSelf Diagnosis :) حيث ينبغي أف يدرس المتعمـ كيفية

 تنظيـ تعممو ك تشخيصو ك مراجعتو.

 ( مبدأ المساندةScaffolding :)التعمـ تدريجيا إلى المتعمـ. مسئكليةأف تتحكؿ  ينبغي 

 مبدأ ( التعاونCooperation :) ييتـ بأىمية التعاكف بيف المتعمميف ك أىمية المناقشة

 ك الحكار بينيـ.

 ( مبدأ الهدفGoal :) ييتـ بالتأكيد عمى المستكيات العميا للؤىداؼ المعرفية التي

 تتطمب تعمقا معرفيا.

 (888، ص8888)محمكد ك آخركف، 
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 مبدأ الم( فهوم القبميPréconception :) يعني أف تعمـ المفاىيـ الجديدة يبيف عمى

 المعرفة المتكافرة لدل المتعمـ، ك عمى مفاىيمو السابقة.

 ( مبدأ تصور التعممLearning Conception:)  ك يعني ضركرة تكييؼ التعمـ حتى

 يلبئـ تصكرات المتعمـ ك مفاىيمو الحالية.

ف خلبؿ إتباع ىذه المبادئ أثناء تدريس البرامج التعميمية ( م8888)مجدي حبيب ك يرل 

المختمفة أف إستراتيجيات ما كراء المعرفة تستطيع أف تحقؽ ىدفيا ك تظير فعاليتيا في العممية 

حيث أظيرت الدراسات أف لما كراء المعرفة دكر أكبر في تعميـ الميارات الأساسية،  التعميمية،

ظيـ الذاتي التي تحقؽ الإنجاز في الميارات الأساسية لحؿ ك يظير مف خلبؿ فعالية التن

المشكلبت الرياضية، فضلب عف دكرىا في تدعيـ العادات العقمية مما يؤدم إلى زيادة التنظيـ 

لتفكير الفرد ك عممية فتجعمو أكثر كعيا بتفكيره ك أكثر حساسية لمتغذية المرتدة ك تقكيـ فعالية 

    عممو.

 (888)مرجع السابؽ، ص
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 المعرفة: المتطمبات الرئيسية لمتعمم وفق استراتيجيات ما وراء -/5
 :ىي اتفؽ بعض المربيف عمى كجكد ثلبثة متطمبات رئيسية لتعمـ ما كراء المعرفة 

كتتضمف معرفة المتعمـ لطبيعة التعمـ كعممياتو كاغراضو كمعرفة إستراتيجيات التعمـ  :المعرفة
 الفعالة كمتى تستخدـ.

كيعني كعي المتعمـ بالإجراءات التي ينبغي القياـ بيا لتحقيؽ نتيجة معينة، كيتضمف  :الكعي
 :ثلبثة أبعاد ىي

 الشخصية. بمتغيراتالكعي -
 الكعي بمتغيرات المكقؼ التعميمي.-
 الإستراتيجية الملبئمة. بمتغيراتالكعي -

عمى معرفتو  ىا المتعمـ بناءن الى طبيعة القرارات الكاعية التي يتخذ (bird) كيشير -التحكـ:
 .ككعيو

 مجالات ما وراء المعرفة: -/6
حدد بعض المربيف مجاليف لما كراء المعرفة ىما التقكيـ الذاتي لممعرفة، كالإدارة الذاتية -

 :كيتككف كؿ مجاؿ مف ثلبثة ابعاد ككما يأتي، لممعرفة
  التقكيـ الذاتي لممعرفة :المجاؿ الاكؿ

 :تيةكيتضمف الأبعاد الآ 
كتتصؿ بمضمكف التعمـ، حيث تتعمؽ بمعرفة المتعمـ بمحتكل معيف، كما  :المعرفة التقريرية

 يتضمنو مف حقائؽ كمفاىيـ.
 ، حيث تتعمؽ بكيفية عمؿ شيء ما.كتتصؿ بكيفية التعمـ :الإجرائيةالمعرفة 

تعمؿ شيئا بمعنى متى يس، معينة بإجراءاتكتتعمؽ بالشركط اللبزمة لمقياـ  :المعرفة الشرطية
 معينا، كما الغرض مف استعمالو.

 المجاؿ الثاني:
 :كتتضمف ثلبثة أبعاد :الإدارة الذاتية لممعرفة -

 كيتضمف الإختيار المعتمد لإستراتيجيات ما كراء المعرفة لتحقيؽ أىداؼ محددة. :التخطيط
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 كيقصد بو تقدير مدل التقدـ الحالي في عمميات محددة. :التقكيـ
 ؾ.حراز الأىداؼ كتعديؿ السمك مف مراجعة مدل التقدـ نحك أكيتض :التنظيـ

 (394، ص2015)مشرؽ، 
 مكونات ما وراء المعرفة: -/7

 ما كراء المعرفة، كمف أشيرىا: ريمف النماذج التي تناكلت مككنات التفك ريىناؾ الكث

 ييفأساس مككنيف ىناؾ أف خلبلو مف يشير الذم ،(Flavell) فلافل نموذج :الأول النموذج

 :ىما المعرفي، كراء ما لمتفكير

 (:Metacognitive Knowledge) ةيالمككف الأكؿ: المعرفة ما كراء المعرف

 ىي: سة،يمف ثلبثة أنكاع رئ كتتككف

 إلى معرفة الفرد كاعتقاداتو عف نفسو كمفكر، أك ريالشخص: كتش راتيالمعرفة بمتغ -أ

 .فيالآخر  ريتفك اتيعف عمم عتقدهيكما  متعمـ،

 الميمة المقدمة عةيإلى المعرفة كالمعمكمات عف طب ريالميمة: كتش راتيالمعرفة بمتغ- ب

 كتقكده ىذه المعرفة نحك أدائيا، كتزكده بالمعمكمات عف احتمالات النجاح في أداء لمفرد،

 .الميمة

 اتيجيالفرد مف معمكمات عف الاسترات متمكوي: كتتمثؿ بما ةيجيالاسترات راتيلمعرفة بمتغا - ج

 لو، ميمة بالنسبة ة،يأىداؼ معرف ؽيفي تحق نجحيأف  قيايعف طر  مكفيالتي  ةيكراء المعرف ما

 .ةيجيالاسترات كلماذا؟ تستخدـ ىذه ف،يمتى، كأ: التي تتعمؽ  ةيبالإضافة إلى المعمكمات الظرف

 (88، ص 8888)أحمد، 
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 (:Metacognitive Experiencesالمككف الثاني: خبرات ما كراء المعرفة )

 ميمة المثمى، عند مكاجية ةيجيالاسترات اريتساعد الفرد في اخت ةيكىي عبارة عف خبرات معرف

 مة،يكبالتالي الكصكؿ إلى الحمكؿ السم اتيجيعدد مف الاسترات فيب فاضؿيتجعمو  ثيما، بح

 سةيئالر  ةيالمفتاح كالكممات فالعناكي قراءة عادةا   أخرل، ك ايالنظر في المشكمة مف زكا كإعادة

في إزالة الغمكض، أك أف تحاكؿ طمب المساعدة مف  سيـيما كاف ىناؾ شيء قد  إذا لترل

 .فيالآخر 

ما كراء المعرفي لو  ريإلى أف التفك ريشيك  ،( Kluwe،8808) النمكذج الثاني: نمكذج كمكم

 ىما: اف،يمككناف أساس

 المخزنة في ةير يالمعرفة التقر ب رتبطي ك فيالآخر  ريالفرد كتفك ريالمعرفة عف تفك المككف الأكؿ:

 .المدل مةيالذاكرة طك 

 :ىما ةير يالتقر  مف المعرفة فينكع فيب زتيكقد م 

  :ةيالمعرف ةير يالمعرفة التقر  -أ

 المصطمحات. ك ـيالحقائؽ، كالمفاى عفالمعرفة  كىي

  :ةيما كراء المعرف ةير يالمعرفة التقر -ب 

 كالميمة التي ىك ة،يالفرد المعرف اتيعمؽ بعممالتي تت ـيالمعرفة عف الحقائؽ، كالمفاى كىي

 التعامؿ معيا. بصدد

 (88)مرجع السابؽ، ص
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 :(Processes Executive)ة يذيالتنف اتيالمككف الثاني: العمم

 المدل. رةيفي الذاكرة قص المخزنة، ةيالإجرائ اتيبالعمم كترتبط

 :ىما ة،ينكعاف مف المعرفة الإجرائ كىناؾ

معرفة الفرد  مثؿ( Cognitive Procedural Knowledge)  ةيالمعرف ةيئالمعرفة الإجرا -أ

 مف إجراءات. ويالجمع كالضرب، كما تنطك م عم اتيعمم عف

كىي ( Metacognitiv Procedural Knowledge)ة يما كراء المعرف ةيالمعرفة الإجرائ-ب 

 .نةيمع ةيجيكلماذا تستخدـ استرات ؼ،يكمتى، كك ف،يأ معرفة

  :الخزندار الثالث: نمكذج عفانة ك النمكذج

 ىما: ف،يسيرئ فيأف ما كراء المعرفة تنقسـ إلى مككن (8888الخزندار عفانة ك) رلي

 الكعي الذاتي بالمعرفة. -8

 التنظيـ الذاتي لممعرفة. -8

 (80)مرجع السابؽ، ص
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 ( يوضح مكونات ما وراء المعرفة1) الشكل رقم 

 مف الشكؿ السابؽ نجد أف:

مف المعرفة  سةيىذا المككف ثلبثة أنكاع رئ تضمفي ك ف الأكؿ: الكعي الذاتي بالمعرفة:ك المك

 :بالآتيالخزندار  حددىا عفانة ك

 ة:يميالمعرفة المفاه -1

 المعرفة تتضمف أنكاعان عدة مف المعارؼ، كىي كالآتي: كىذه

 لمككناتيا دراكومعيا، كا   تعامؿيالتي  ـيذلؾ معرفة المتعمـ بالمفاى عنييك  :ميالوعي بالمفاه -أ

 .نيايب مايف ـيتمؾ المفاى كعلبقة

 (88)مرجع السابؽ، ص
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 ةيلاجتماعاأك  ةياضيأك الر  ةيكىك إدراؾ معنى المصطمحات العمم عي بالمصطمحات:و لا - ب

 .ةيالاقتصاد أك

 ضمف جاءت إذا تعني كماذا المجردة، الرمكز معنى دراؾا   كىك فيـ ك الوعي بالرموز: -ج 

 .كىؿ تمؾ الرمكز ذات مغزل أـ لا ف،يكف معمضم

 بذلؾ معرفة مككنات القانكف سكاء أكاف في العمكـ أك قانكف قصديك  :نيالوعي بالقوان - د

 .صمة أخرل ذات فيكمعرفة علبقة ىذا القانكف بقكان ره،يإدارم أك قانكف دستكرم أك غ كضعي

 :ةيالمعرفة الإجرائ-2

 :أتييمفة مف المعارؼ، كىي كما ان مختالمعرفة تتضمف أنكاع كىذه

 في كصكلو لميدؼ، أك في تبعيايبمعنى معرفة المتعمـ بالخطكات التي قد  إدراك خطوات: -أ

 الخطة لمكصكؿ إلى اليدؼ، بؿ ذيما، دكف التطرؽ إلى الحؿ أك تنف ةياضيمسألة ر  حؿ

 .ذهيتنف سيكل فيمعرفة بإجراء شيء مع ىي

 مف الأشكاؿ أك المخططات التي تتعمؽ بمضمكف نةيمع إدراؾ أنكاع أم معرفة نماذج:- ب

 .ميايأك تنظ نيايذلؾ مف خلبؿ الكعي بخطكات تكك  ك ف،يمع

 سكاء كانت مسألة نةيإلى طرؽ حؿ مسألة أك مشكمة مع ريكىذه معرفة تش معرفة حمول: - ج

 أكالمتعمـ ىنا إدراؾ خطكات الحؿ  عيستطي ثيح نة،يمع ةيجتماعإالعمكـ أك مشكمة  في

 التعامؿ مع المشكمة. أسمكب

 (88)مرجع السابؽ، ص
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 أك رسـ نمكذج محدد أك نةيجممة مع بيترك ةيفيىذا كعي المتعمـ بك عنييك  :بيمعرفة تراك - د

 .بيالكعي بخطكات البناء كالترك أمجياز حاسكب،  بيأك ترك نةيخطة مع بناء

  السياقية:المعرفة -3 

 :أتييىذه المعرفة ما  كتتضمف 

 أك إعطاء شركط لحدكث تعمـ أك نة،يإدراؾ ظركؼ تعمـ مشكمة مع أم الوعي بشروط: -أ

 ىناؾ ظركؼ أك كفيإذا لـ  حدثيليذا السمكؾ كليذا المكقؼ أف  مكفيإذ لا  ف،يمع سمكؾ

 لحدكثو. نةيمع شركط

 لكجكد نةيمع أسبابان إلا إذا أدرؾ  معينان  مكقفان  فيـيلممتعمـ أف  مكفيإذ لا  إدراك أسباب: - ب

 ما. شيء

نقاط  حيكتكض نة،يبذلؾ كضع مبررات لحدكث ظاىرة مع قصديك  إعطاء مبررات: - ج

 المتعمـ مف حؿ المسألة. تمكفيلماذا لـ  حيتكض أمتمؾ الظاىرة أك المكقؼ،  في الضعؼ

 نبغييتفاعؿ ما،  حدثيفمثلب لكي  اس،يأك كحدات لمق ريي: أم كضع معارييمعا ديتحد - د

 ىذا التفاعؿ. حدثيفي مكاد التفاعؿ حتى  رييمعا تتكفر أف

 ة،ينمط ريأك غ ةيبمعنى فيـ المسألة أك المشكمة سكاء أكانت نمط حل مشكلات: - ـه

 .نةيمع ةيجيباستخداـ استرات حميا كمحاكلة

 (88)مرجع السابؽ، ص
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 الذاتي لممعرفة: ـيالثاني: التنظ المككف

 :أتييكما  (8888 ،الخزندار ة كما حددىا )عفانة كىذا المككف ثلبثة أنكاع مف المعرف شمؿيك 

 تتضمف الآتي: كىي (: (Management of Knowledgeإدارة المعرفة1-

 كفائدة لإدارة المعرفة مةيمحددة ذات ق ةيجياسترات ارياخت أم :اتيجياسترات ديتحد -أ 

 ليا. طيكالتخط

 .نةيمع ةييمة معرفم ذيتتطمب إدارة المعرفة كضع خطط لتنف ثيح و ضع خطط: - ب

 مجمكعة مف الخطكات المرتبة لإنجاز ميمة فيتكك  تطمبيكىذا المستكل  بناء خطوات: - ج

 .نةيمع

الجكانب المختمفة لممكقؼ المعرفي،  فيفيـ العلبقات القائمة ب عنييكىذا  إدراك علاقات: - د

 كالعلبقات فيمضامتسمسؿ تمؾ ال درؾيبدكف أف  ةيالمعرف فيالمضام عييلمتعمـ أف  مكفي فلب

 كمككناتيا. ميايمفاى فيب القائمة

 الظركؼ أك المناخ الصفي ئةيتي نبغيي تقانياا   إنجاز الميمة ك تـيلكي  ظروف: ئةيته- ـه

 تمؾ الميمة. ؿيلتحص الملبئـ

 ىذه المعرفة الآتي: كتتضمف (:Evaluation knowledge) المعرفة ميتقو  -0

 ستخدمياينمط تعممو أك أنماط السمكؾ التي  ؿيالمتعمـ بتعد ـقك يأف  عنييكىذا  نمط: ليتعد -أ

 مقنعة. اتر مبر ىذا النمط في ضكء  رييتغ كمحاكلة

 الأىداؼ لـ ؽيالتي استخدميا في تحق ةيجيالمتعمـ أف الاسترات رليقد  :ةيجياسترات ليتبد- ب

 مجأيمحدد، فأك مكقؼ  نةيمياراتو تجاه ميمة مع فيقدراتو كفي تحس ةيفي تنم دةيمف تكف
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 بأخرل أكثر فائدة. ةيجيتمؾ الاسترات ؿيإلى تعد المتعمـ

 ان في طرح أفكاره في أسمكب محدد، فيان معالمتعمـ أسمكب ستخدـيبعد أف  :اقيس نيتحس - ج

 أفضؿ بصكرة اؽيالس اغةيإلى إعادة ص مجأيرنا، أك معب مقنعان  كفيأف ىذا الأسمكب لـ  جديك 

 أك جذابان  صبحيالمكضكع ل اؽيس فيلتحس ةيالفكر  فيرح المضامفي ط فيباستخداـ أسمكب مع

 .مقنعان 

 أك نةيالمتعمـ لمتأكد مف صحة مكضكع أك فكرة مع ستخدمويكىك أسمكب  التأكد من الحل: -د 

 خاصة، كذلؾ لإعطاء ثقة بالخطكات التي استخدميا. ةيفرض

 :أتييىذا النكع مف المعرفة ما  شمؿيك  المعرفة: ميتنظ- 3

 ـيالمتعمـ إعادة تنظ عيستطيفي ضكء الكشؼ عف نقاط القكة كالضعؼ ل إعادة مخطط: -أ

 عمى دهي ضعيكذلؾ بعد أف  ر،يأك التفك ـيفي التعم ستخدميايأك الخطكات التي  المخطط

 عدـ كصكلو إلى الأىداؼ المطمكبة. أخطاء

 الراجعة المتكفرة في ةيمف خلبؿ التغذ نةينتاجات مع ؿيالمعمـ تعد عيستطي نتاجات: ليتعد-ب

 نفسو. ؿيأك مف خلبؿ تعد ةيالصف ئةيالب

 تحدث ؟ كمتى فيحدكثيا؟ أك  ةيفيالأخطاء كك حيذلؾ تكض عنييك  أخطاء: حيتوض - ج

 التعمـ التي بيأك في أسال رهيكالتخمص منيا في تفك يا،يكذلؾ مف أجؿ تلبش تحدث؟

 .ستخدمياي

 (88)مرجع السابؽ، ص
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 ريلخطكات التعمـ أك لأنماط التفك ةيبذلؾ إجراء معالجات فكر  دقصيك  عمل معالجات: - د

 ذلؾ مف خلبؿ المتابعة كالمراجعة. تـي، ك مثلب ةيفي حؿ مسألة عمم المستخدمة

 قكـيأف  عنييما كراء المعرفة كىذا  اتيأعمى مستك  عديكىذا المستكل  :ريتفك ميتنظ- ـه

 ، كذلؾ طبؽ ان لمظركؼ كالأحكاؿ التيلآخر بصكرة شاممة فيمف ح رهيتفك ـيبتنظ المتعمـ

 بيا. مري

 كلب مف نمكذج فلبفؿ كنمكذج شمؿيالخزندار باعتباره نمكذجان  الباحث نمكذج عفانة ك تبنىيك 

ىما الكعي الذاتي بالمعرفة  فييأساس فيأف ما كراء المعرفة تتككف مف مككن رليكالذم  كمكم

 شمؿيالذاتي لممعرفة كالذم  ـي( كالتنظةياقيالسك  ةيكالإجرائ ةيميالمعرفة )المفاى شمؿي كالذم

 ( المعرفة.ـيكتنظ ـي)إدارة كتقك 

 
 ( يوضح علاقة التفكير بعمميات ما وراء المعرفة20الشكل رقم )

 (88/88)مرجع السابؽ، ص
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 كىي ريما كراء المعرفة تعد إحدل مككنات التفك اتيأف عمم (88رقـ) الشكؿ اناتيمف ب تضحي

 ايمف المراتب العم عدي ريفي التفك ريلذا فإف التفك ـ،ييكالمراقبة كالتق طيتخطال اتيتتضمف عمم

ما كراء المعرفة أنماط ان  اتيأك عمم ريفي التفك ريالتفك اتيإذ تتضمف عمم ر،يالتفك لمككنات

 ريكذلؾ مف خلبؿ التفك ر،يالتفك اتيعمم ـييأبسط منيا في تق ةير يبأنماط تفك فيتستع ةير يتفك

 .رىايكغ المشكلبت حؿالناقد ك 

 فصميا أك عزليا عف مكفيىي كظائؼ  ريالتفك اتيمف ىذا أف عمم فيـيأف  جبيلا  لكف

النقدم نحتاج إلى استخداـ بعض  ريأنو عند ممارسة التفك قةيبيذه البساطة، كالحق بعضيا

  .الإبداعي، أك حؿ المشكلبت كبالعكس ريالتفك اتيعمم

 رفة:تعميم مهارات ما وراء المع -/8

ىناؾ اختلبفان كاضحان بيف الباحثيف حكؿ إمكانية كمدل جدكل تعميـ ميارات ما كراء المعرفة 

لمتلبميذ، فحيف أظير بعض الباحثيف اىتمامان ضعيفان بإمكانية تعمـ ميارات ما كراء المعرفة مثؿ 

(Gerber ،1983نجد البعض الآخر يرل بأف تمؾ العممية مف الممكف أف يككف ليا عا ،) ئد

 كبير عمى طريقة تفكير الأفراد.

 (80)مرجع السابؽ، ص
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( ست خطكات إجرائية يمكف مف Blakey & Spence،8888سبنس) كلقد اقترحت بلبكي ك

 خلبليا تعميـ ميارات ما كراء المعرفة داخؿ الفصؿ الدراسي حددىا كالآتي:

 مالا نعرفو.  تحديد ما نعرفو ك 8-

 التحدث عف التفكير. 8- 

  (الاحتفاظ بالتفكير في اليكميات )حفظ سجؿ التفكير 8- 

 .يالتنظيـ الذات التخطيط ك 8-

  .استخلبص عمميات التفكير 8-

  .التقكيـ الذاتي 8-

( في ضكء نمكذجو لمككنات ما كراء المعرفة إلى أنو Anderson، 8888كيشير أندرسكف )

 عمـ بتحديد ىدؼ عاـ لكؿ درس،يمكف تعميـ ميارات ما كراء المعرفة، كذلؾ بأف يقكـ كؿ م

 عمى أف يقكـ كؿ تمميذ بتحديد ىدؼ خاص لو، كأف يقيس كؿ منيـ مدل تقدمو في ضكء ىذا

اليدؼ، كىذا مف شأنو أف ينمي ميارة الإعداد كالتخطيط، كما يرل أنو مف الضركرم أف يدرس 

مف شأنو أف ينمي  لمتلبميذ استراتيجيات تعمـ مختمفة، كيحددكف كيؼ كمتى يستخدمكنيا، كىذا

لدل التلبميذ ميارة اختيار كاستخداـ استراتيجيات التعمـ، كىي ميارة ما كراء معرفية، كما يرل 

نو ضركرة أف يدرب التلبميذ عمى تكجيو اسئمة ميمة إلى أنفسيـ طكاؿ فترة التعمـ، كىذا مف شأ

 .أف ينمي ميارة المراقبة لدييـ

 (88)مرجع السابؽ، ص
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 أف ما كراء المعرفة تعد مككنان أساسيان في عمميات التعمـ الفعاؿ فيي تمكف ةترل الباحث ك

الفرد مف التقكيـ النشط ك ضبط ك تنظيـ ىذه العمميات كفؽ المكضكعات المعرفية ك المعطيات 

 التي تتعمؽ بيا.

 معرفة ما وراء المعرفة:  -/9

يات التي تمزـ لانجاز الميمة تشير إلى الكعي بالميارات كالاستراتيجالمعرفة التقريرية: -1
المراد القياـ بيا، أم إلى المعرفة عف الأشياء كتظير ىذه المعرفة عندما يككف لدل الفرد ىدفان 
 بسيطان ييدؼ منو الكصكؿ إلى معمكمات سريعة يمكف التمثيؿ عمييا بقراءة الصحؼ المحمية(. 

ت المتباينة كالمتسمسمة التي تتبع : ىي تمؾ المعرفة المتعمقة بالإجراءاالمعرفة الإجرائية-2
 ميمة ما.  لإنجاز

  .استعماؿ إستراتيجية معينة دكف غيرىا لمعمؿ عمى انجاز ميمة ماالمعرفة الشرطية: هي -3

 (608، ص2015)كجداف ك آخركف، 

 مهارات ما وراء المعرفة:  -/10

لتعمـ، كتشير الى كيعني كضع الخطط كالأىداؼ كتحديد المصادر الرئيسية قبؿ االتخطيط: -1
  :الأنشطة المتعمدة التي تنظـ كافة عمميات التعمـ، كتشمؿ

 تحديد اليدؼ، أك الشعكر بكجكد مشكمة، كتحديد طبيعتيا.  -

 اختيار إستراتيجية تنفيذ الحؿ.  -

 ترتيب تسمسؿ خطكات التنفيذ.  -

 تحديد الصعكبات كالأخطاء المحتممة.  -

 (608)مرجع السابؽ، ص
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 ـ لمتعمـ تحديد الكقت اللبز  -

 المتكقعة.  التنبؤ بالنتائج المرغكب فييا، أك -

كتعني كعي الفرد لما يستخدمو مف استراتيجيات لمتعمـ اك حؿ لممشكمة كقدرتو المراقبة: -2
عمى استخداـ الاستراتيجيات البديمة لتصحيح الفيـ كأخطاء الأداء. كتشير إلى الأنشطة التي 

مأفعمو؟ "  التمميذ يمكف أف يسأؿ نفسو كالتالي: يؿ المثاؿ،تسيؿ التقدـ في عممية التعمـ عمى سب
ىذه بعض النشاطات المراقبة التي يمكف أف تظير أثناء القياـ  الخ. ما المسار الصحيح لمتعمـ ؟

 بأنشطة التعمـ، كتشمؿ: 
 الإبقاء عمى اليدؼ في بؤرة الاىتماـ.  -

 الحفاظ عمى تسمسؿ الخطكات.  -

 عي. معرفة متى يتحقؽ كؿ ىدؼ فر  -

 تحديد معرفة متى يجب الانتقاؿ إلى العممية التالية.  -

 الأخطاء.  اكتشاؼ الصعكبات ك -

 . معرفة كيفية التغمب عمى العقبات، كالتخمص مف الأخطاء -

كتعني القدرة عمى تحميؿ الأداء كالاستراتيجيات الفعالة عقب حدكث التعمـ أك حؿ التقويم:  -3
عمميات تعممو كتتضمف تقكيـ تقدمو في أنشطة التعمـ، كميارة المشكمة، كتشير إلى تقييـ الفرد ل

التقكيـ يمكف اف تساعد التلبميذ عمى تنمية مجمكعة مف الميارات كالاستراتيجيات الضركرية 
 التي يمكف أف تعينيـ في عممية التعمـ كتحسينو، كتشمؿ 

 تقكيـ مدل تحقيؽ اليدؼ.  -

 كفايتيا.  الحكـ عمى دقة النتائج ك -

 (608السابؽ، ص)مرجع 
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 تقكيـ مدل ملبئمة الأساليب التي استخدميا.  -

 الأخطاء.  تقكيـ كيفية التغمب عمى الصعكبات ك -

 الإستراتيجية المستخدمة ككيفية تنفيذىا  تقكيـ فاعمية الخطة ك-    

 (608)مرجع السابؽ، ص

 مفهوم إستراتيجيات ما وراء المعرفة: -/11

جيات التعمـ يكراء المعرفة بقكلو " تعدمف استرات جيات ماي( مفيكـ استرات ٣٦٤٥يعرؼ صبرم ) 

جراءات يتبعيا المتعمـ تمكنو مف التحكـ في بيئتو  غير المباشرة ، كىي عبارة عف أساليب كا 

 "مف التعمـ ، كالاستفادة مف مما تعممو في مكاقؼ جديدة المعرفية كتنسيؽ عممية التعمـ لمزيد

المتسمسمة التي يستخدميا  ات المعرفية بأنيا "ىي العمميات( الإستراتيجي ٤٠٠٤كيعرؼ جابر) 

، كتساعد ىذه تضمف تحقيؽ اليدؼ المعرفي ك الفرد لمسيطرة كالتحكـ في الأنشطة المعرفية

 الإشراؼ عمى التعمـ كتشمؿ التخطيط كالمراقبة للؤنشطة المعرفية ك العمميات عمى التنظيـ

  "بالإضافة إلى اختبار نتائج ىذه الأنشطة

 (255، ص2009)سمماف ك ماىر، 
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 أهم استراتيجيات ما وراء المعرفة:: الثالثالمبحث 
ىنػػاؾ العديػػد مػػف اسػػتراتيجيات مػػا كراء المعرفػػة، كىػػذه الاسػػتراتيجيات ىػػي مجمكعػػة مػػف        

الإجػػراءات التػػي يقػػكـ بيػػا المػػتعمـ لممعرفػػة بالأنشػػطة كالعمميػػات الذىنيػػة كأسػػاليب الػػتعمـ كالػػتحكـ 
الػػػذاتي التػػػي تسػػػتخدـ قبػػػؿ كأثنػػػاء كبعػػػد عمميػػػة الػػػتعمـ لمتػػػذكر، كالفيػػػـ، كالتخطػػػيط، كالإدارة، كحػػػؿ 

 المشكلبت، كالتفكير كباقي العمميات المعرفية الأخرل كذلؾ تحت إشراؼ كتكجيو المعمـ.
وتتضمن ما وراء المعرفة العديد من الاسـتراتيجيات التـي تسـتخدم فـي مجـال التـدريس منهـا   

   مايمى:
 أولا: إستراتيجية التساؤل الذاتي

   :إستراتيجية التساؤل الذاتيمفهوم  -/1
تعتبػػر إسػػتراتيجية التسػػاؤؿ الػػذاتي إحػػدل اسػػتراتيجيات مػػا كراء المعرفػػة التػػي تيػػدؼ إلػػى 
تطػػكير الػػكعي الػػذاتي بعمميػػة الفيػػـ التػػي تسػػاعد التلبميػػذ عمػػى فحػػص فيميػػـ، بحيػػث يصػػبحكف 

ؼ يتعممػػكف؟ كالػػتحكـ فػػي عمميػػة  الفيػػـ القرائػػي لػػيس فقػػط فيمػػا عمػػى كعػػي بمػػاذا يتعممػػكف؟ ككيػػ
يدرسكف مف محتكل  دراسي داخؿ المدرسة بؿ عنػدما يقػرأكف خػارج المدرسػة، كاسػتخداـ التسػاؤؿ 
الذاتي يساعد التلبميذ عمػى تركيػز انتبػاىيـ عمػى مككنػات معينػو مػف تفكيػرىـ كيحػثيـ عمػى تأمػؿ 

 .ه كيكجيكه عمى نحك أفضؿتفكيرىـ بحيث يستطيعكف  أف يراقبك 
التػػي يسػػأليا المػػتعمـ لنفسػػو أثنػػاء ارة عػػف مجمكعػػة مػػف الأسػػئمة إسػػتراتيجية التسػػاؤؿ الػػذاتي عبػػ ك

معالجػػػة المعمكمػػػات كىػػػي تسػػػاعد عمػػػى تكػػػكيف الػػػكعي بعمميػػػات التفكيػػػر لػػػدل التلبميػػػذ، كتجعػػػؿ 
التسػاؤؿ الػذاتي الأسػػئمة  المػتعمـ أكثػر انػدماجان مػػع المعمكمػات التػي يتعمميػا، كتتضػػمف إسػتراتيجية

المفتكحة التي يصكغيا المتعمـ أثناء التعمـ بنفسو قبؿ القراءة، كبعػد الانتيػاء مػف القػراءة كالأسػئمة 
المكجيػػة كالتػػي يسترشػػد بيػػا المػػتعمـ كينسػػج عمػػى نمطيػػا بعػػض الأسػػئمة فػػي أثنػػاء عمميػػة  القػػراءة 

متيػػا: مػػاذا يحػػدث لػػك؟ مػػا الػػذم يترتػػب لتعينػػو عمػػى تحديػػد الإجابػػات مػػف المػػادة المقػػركءة كمػػف أمث
عمػػى؟ نقػػاط الضػػعؼ؟ مػػا نقػػاط القػػكة؟ كمػػا أف الاشػػتقاؽ الػػذاتي للؤسػػئمة يسػػيؿ عمػػى المتعممػػيف 
ي اسػػتيعاب المػػادة الدراسػػية كيشػػجعيـ عمػػى الػػتفحص كالتػػدقيؽ كيبقػػى عمػػى حيػػكيتيـ كنشػػاطيـ فػػ

يؿ كيجعميػػـ عمػػى اسػػتعداد لمقيػػاـ مؤقتػػة قابمػػة  لمتعػػديؿ كالتبػػد قػػرارات  يسػػر اتخػػاذي  كمػػا الػػتعمـ،
 بمزيد مف الأنشطة المختمفة. 

 (25، ص2012)منصكر ك آخركف، 
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 :أهمية استعمال إستراتيجية التساؤل الذاتي في التدريس -/2

مف الاستراتيجيات الميمة في تساعد الطالب في تنمية ميارات الفيـ لدية،  الإستراتيجيةتعد ىذه 
كجيو لنفسو اسئمة فبؿ التعمـ كاثناءه كبعدة، كىذه الاسئمة الذاتية تيسر لاف مف المفيد لممتعمـ ت

الفيـ كتشجع المتعمـ الى الكقؼ اماـ العناصر الميمة كالتفكير في المادة العممية التي تعمميا 
  .جديده كاثارة الخياؿ بأشياءكربط القديـ بالجديد كالتنبؤ 

التعمـ بقكلو: "إننا  داـ الأسئمة الذاتية فيكيؤكد عدس عمى أىمية تدريب الطلبب عمى استخ
بعرض مشاكميـ  نرجك أف يأتي الكقت الذم يصكغ فيو الطلبب أسئمتيـ كيطرحكنيا، كيقكمكف
فيو الطلبب مف  كقضاياىـ بأنفسيـ، بدلا مف أف يقكـ المعمـ بذلؾ، كنتكؽ إلى اليكـ الذم يغير

كجكد قاعدة  تفكير، كمف ذلؾ العمؿ عمىنماذج أسئمتيـ فتككف أكثر تحديدنا، كأدعى إلى ال
أف يعرضكا  بيانات يرجعكف إلييا في أفكارىـ، كما يتكصمكف إليو مف استنتاجات، كعمى الطلبب

  .قضاياىـ عف طريؽ طرح الأسئمة"
عف مضمكنة  أسئمةبو الطالب في اثناء التعمـ مف فحص النص المقركء، كتككيف  ما يقكـكاف 

يقكـ الطلبب بتكليده في اثناء التعمـ،  لدقيؽ، فالفيـ يعتمد عمى ماا الإستيعابتسػاعد عمى 
كالتدريس مف اجػػػػؿ الفيـ عممية تكليدية لبناء علبقات بيف اجزاء المػػػػػادة المقركءة، مثؿ الجمع 

مف جانب، كالمكضكعات  ك معتقداتوكالفقرات كالكحدات الاكبر، كبيف معمكمات الطالب كخبراتو 
كالمعمكمات الجديدة )اسماعيؿ،  الذاكرةجانب اخر، كنباء المعمكمات المختزنة في الدراسية مف 

2001 :73.) 
الذاتي في عممية القراءة يفسر اعتبػار عممية القراءة  إفَّ تكظيؼ إستراتيجية التسػػاؤؿ 

القارئ، فالقارئ الذم يكجو مجمكعة مف الأسئمة  عممية نشيطة مؤثرة تؤدم إلى تركيز انتباه
 .إجابات لتمؾ الأسئمة كجو انتباىو كتركيزه إلى المعمكمات التي تشكؿسي

 (105، ص2013)أحمد،  
اف ىذه الإستراتيجية تجعؿ دكر الطالب اكثر ايجابية،  ةالباحث ترلكبناءا عمى ماسبؽ  

مما يشعر الطالب بالمسؤكلية اتجاه حؿ السؤاؿ كتنمي دكافعة كما تنمي الكعي بالعمميات 
 لتي يقكمكف بيا كتزيد مف الانتباه عمى العناصر المطمكب تعمميا.المعرفية ا
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 خطوات إستراتيجية التساؤل الذاتي: -/3
كبعد( التعمـ –كفي إثناء  -تتـ تدريس ىذه الإستراتجية كفؽ ثلبث مراحؿ رئيسية ىي: )قبؿ

 كعمى النحك الآتي:
 قبؿ التعمـ )الخطكة السابقة لمقراءة( أكلا: مرحمة ما

الطلبب، كيدربيـ عمى استخداـ التساؤؿ الذاتي )أم  المدرس فييا مكضكع الدرس عمىيعرض 
الأسئمة التي يمكف لمطالب أف يسأليا لنفسو(؛كذلؾ بيدؼ تنشيط عمميات المعرفة التي تسبؽ 

 الدرس، كمف ىذه الأسئمة:
 ة المدلما اليدؼ الذم أسعى لتحقيقو؟ بغرض إيجاد نقطة لمتركيز تساعد الذاكرة قصير  - 1

 عمى البدء في التفكير.
 لماذا أفعؿ ىذا؟ بغرض إيجاد ىدؼ يتجو نحكه التفكير. - 2
 لماذا يعدُّ ىذا الذم أفعمو ميمنا؟ بغرض الكقكؼ عمى السبب مف القياـ بعمميات التفكير. - 3

 (105، ص2013)أحمد، 
عرفة الجديدة، كيؼ يرتبط ىذا بما أعرفو مف قبؿ؟ بغرض التعرؼ عمى العلبقة بيف الم -4

  .        كالمعرفة السابقة
كالغرض مف ىذه الاسئمة التي يكجييا الطمب لنفسو ىك التعرؼ عمى ما لديو مف معرفة  

ثارة اىتمامو، حيث اف ىذه المعرفة السابقة اك التصكرات القبمية  سابقة حكؿ مكضكع الدرس كا 
يس التقمدية، كالتعرؼ عمى ىذه تقاكـ الاختفاء اذا ما استعممت معيا استراتيجيات التدر 

التصكرات القبمية تساعد المعمـ في تحديد تشكيؿ خبرات التعمـ كمساعدة الطمبة في الكصكؿ 
الى مفيكـ المقبكؿ عمميا، كىذه الاسئمة تخمؽ تكجيا عقميا معنيا لدل الطمبة كتخمؽ لدييـ دليلب 

 .يكجييـ في التعمـ كمعالجة المعمكمات
  :يمخطوة التعمثانيا:  

الذاتي؛ لتنشيط العمميات المعرفية،  يقكـ فييا المدرس بتدريب الطلبب عمى أساليب التساؤؿ 
كذلؾ بسؤاؿ أنفسيـ الأسئمة  كيمكف لممعمـ تكجيو الطلبب إلى أىمية متابعة الأداء القرائي؛

 التالية:
 دؼ استرجاع المعمكمات السابقة.بيما المعمكمات التي يجب تذكرىا؟  - 1
 

 (106السابؽ، ص )مرجع
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 ما الأسئمة التي أكاجييا في ىذا المكقؼ؟ بغرض اكتشاؼ الجكانب غير المعمكمة. - 2
 ىؿ احتاج خطة معينة لفيـ ىذا أك تعممو؟ بغرض تصميـ طريقة لمتعمـ. - 3
 ما الأفكار الرئيسة في ىذا المكقؼ؟ بغرض إثارة الاىتماـ. - 4

عمى تنظيـ معمكماتو كتنظيميا كتذكرىا، كتكليد  الإجابة عمى ىذه الأسئمة تساعد الطالب ك
أفكار جديدة مما يجعمو يفكر في الخطكات التي تساعده في حؿ المشكمة مف جكانبيا المختمفة 

 مما يجعميا أسيؿ في الحؿ 
كفي ىذه المرحمة أيضا تتضح الجكانب الغامضة اك غير المعمكمة لدل الطمبة، كالتي يحتاج  

عف المكضكع المراد دراستو، كفيو أيضا يتـ تحديد الأدكات كالمكاد المطمكبة الطمبة الى معرفتيا 
لإجراء الأنشطة، كما يتـ تكضيح الخطكات اللبزمة، كالقكاعد التي يجب تذكرىا كالتعميمات 
الكاجب إتباعيا، كما يجب تحديد الأىداؼ التي تـ كضعيا مسبقا مف قبؿ المدرس، ككضكح 

بشكؿ صحيح كمباشر كظاىر يساعد الطمبة عمى الاحتفاظ بيا في ىذه الإرشادات كتقديميا 
 .أذىانيـ إثناء التدريس كتعطييـ فرصة لتقيـ أدائيـ فيما بعد

 : ثالثا: خطوة ما بعد التعميم
 حيث يمرف المدرس الطمبة في ىذه الخطكة عمى أساليب التساؤؿ الذاتي لمتنشيط عمميات ما  

 سئمة:كراء المعرفة، كمف أمثمة ىذه الأ
 كيؼ عممت في حؿ ىذا السؤاؿ؟ بغرض تقييـ التقدـ. -1
 ىؿ احتاج لإعادة حؿ السؤاؿ؟ بغرض متابعة ما اذا كاف ىناؾ حاجة لإجراء آخر. -2
 ىؿ ما تعممتو يقترب مما كنت أتكقع؟ -3
 ىؿ أستطيع حؿ السؤاؿ بطريقة أخرل؟ -4
 ىؿ ىذا ما أريد الكصكؿ إليو بالضبط؟ -5
 تحقؽ مف صحة الحؿ؟كيؼ يمكف ال -6
ىؿ أستطيع تعميـ الحؿ بالنسبة لمسائؿ أخرل؟ نعرض الاىتماـ بالتطبيؽ في مكاقؼ  -7

 أخرل لربط المعمكمات الجديدة بخبرات بعيدة المدل.
 (106)مرجع السابؽ، ص
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كالإجابة عف ىذه الأسئمة تساعد الطمبة عمى تناكؿ كتحميؿ المعمكمات التي تكصؿ الييا ثـ 
 . قيميا ككيفية الاستفادة منياتكامميا كت

كىكذا يستطيع الطمبة اف يكشفكا الجكانب الغامضة لدييـ، كاف يقكمكا بتصحيح ما لدييـ مف 
مفػػػػػػاىيـ خاطئة، كيحث بناء المعنى كنتيجة لتفاعؿ بيف المعرفة كالخبرة الجديدة، كبذلؾ 

( 193، ص 2004)بيمكؿ، يستطيعكف نقؿ معارفيـ كخبراتيـ المكتسبة الى مكاقؼ متشابية 
 ( يكضح خطكات ىذه الاستراتيجية1كشكؿ )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (03) رقـ شكؿ
 خطكات إستراتيجية التساؤؿ الذاتي

 (107)مرجع السابؽ، ص
 
 
 
 
 

 خطوة ما بعد التدريس يسخطوة التدر الخطوة السابقة للتدريس

 

 :تثبر الأسئهخ الآتيخ
 ؟هاذا افعل 

 ؟لواذا افعل ُذا 

  ٕلوااااذا ٗعاااا ُاااذا الاااذ

 ؟افعلَ هِوا

  ك٘اات تاازتثا ُااذا توااا

 ؟اعزفَ هي قثل

 

 

 :تثبر الأسئهخ الآتيخ
  ٖهااااااا االاااااا لح ال اااااا

أّاجِِااااااا فااااااٖ ُااااااذا 

 الوْقت؟

  ُااااال ال اااااا  ل  اااااح

هسااااثفح لهِاااان ُااااذا اّ 

 تعلوَ؟

 ح فٖ ها اافكار الزئ٘س

 ُذا الوْقت؟

  

 

 

 :تثبر الأسئهخ الآتيخ
  ٍك٘اااات الاااا عول ُااااذ

الوعلْهاخ فٖ جْاًة 

 الح٘اج ااخزٓ.

  ٖهاااا هاااآ كهااااٗ ٖ فااا

 ُذٍ العول٘ح؟

  ُاال ال ااا  لثااذ  جِااا

 جاٗا؟
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 خصائص إستراتيجية التساؤل الذاتي: -/4
نفسيـ تخمؽ بناءا  تقكـ عمى ايجابية التمميذ في العممية التعميمية، فالأسئمة التي يسأليا الطمبة لا

 .انفعاليا، كدافعا معرفيا، كيصبحكف أكثر شعكر بالمسؤكلية عف تعمميـ
تساعد الطمبة عمى صياغة أسئمتيـ حكؿ المكضكع، كتجعميـ قادريف عمى التحاكر، كعرض -
 يعرفكنو، كما يكدكف معرفتو. ما
بدلؾ يصبحكف تزيد مف الفيـ المكضكع لممكضكع كتطمؽ طاقاتيـ نحك العمؿ الجماعي، ك -

 طمبة أكثر كفاية.
 يعتمد الطمبة عمى أنفسيـ في بناء المعنى مف خلبؿ اكتشافيـ لو، كبذلؾ يبقى أثره طكيلب.-
تساؤلات الطمبة تكشؼ عف نمط تفكيرىـ، كالمفاىيـ البديمة، كفيميـ الإدراكي، كما يرغبكف في -

  .معرفتو
محتكل الدرس كيراقبكف فيميـ لممادة يصبح الطمبة اكثر حسػػػػاسية للؤجزاء الميمة في -

التعميمية، ام يصبحكف عمى كعي بما يفيمكنو، كيقكمكف بػإجراء علبجي عف طريؽ تكجيو 
 الأسئمة ذاتية لأنفسيـ، كأسئمة لإقرانيـ .

تقكم شعكر الطمبة بالفاعمية الذاتية، كتقكم الشخصية، كيشعركف بالتحكـ الذاتي فيـ يقركف -
 .أىدافيـ ذاتيا

 
 (107رجع السابؽ، ص)م

 
 
 
 
 
 
 

-- 
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 ثانيا: إستراتيجية التفكير بصوت مرتفع
 مفهوم إستراتيجية التفكير بصوت مرتفع: -/1

( إسػػتراتيجية التفكيػػر بصػكت مرتفػػع عمػػى أنيػا عبػػارة عػػف إسػػتراتيجية 1999)عبــد الحميــد عػرؼ 
فكيػره، حيػػث مػف إسػتراتيجيات التػدريس التػي تسػػاعد الفػرد عػف الكشػؼ عػف كػػؿ مػا يجػكؿ داخػؿ ت

تسػػػاعد المػػػتعمـ عػػػف الكشػػػؼ عػػػف أفكػػػاره غيػػػر الظػػػاىرة أمػػػاـ الآخػػػريف، مػػػف أجػػػؿ أف يػػػدرككىا ك 
 يعرفكىا.

 (39، ص2015)ىبو، 
( عمى أنيا عممية يقكـ بيا المتعمـ عف طريؽ التحدث بصػكت مرتفػع 2004) بهمولبينما عرفيا 

مة معينػػة أك حػؿ سػؤاؿ مػػا، عػف كػؿ الأفكػػار ك المشػاعر ك عنػد أدائػػو لميمػة مػا، مثػػؿ: حػؿ مشػك
أك القيػاـ بتجربػػة محػددة، ك ىػػذا التفكيػر يكػػكف فػي إتجػػاىيف بحيػث يػػتـ بكجػكد متعممػػيف إثنػيف مػػع 
بعضػػػيما بعضػػػان، حيػػػث يقػػػكـ الأكؿ بالتحػػػدث ك الثػػػاني يسػػػتمع لػػػو، عمػػػى أف يػػػتـ تبػػػادؿ الأدكار 

 .بينيما
 (40)مرجع السابؽ، ص

 ع:أهمية إستراتيجية التفكير بصوت مرتف -/2
( إلى أىميػة إسػتراتيجية التفكيػر بصػكت مرتفػع فػي أنيػا فػي غايػة الأىميػة، 2007) خطابأشار 

ك ذلػػؾ بسػػبب أنيػػا لا تمكػػف الطالػػب فقػػط مػػف التفكيػػر بصػػكت مرتفػػع عػػف تفكيػػره ك عمميػػات مػػا 
كراء المعرفػػػة مػػػف تخطػػػيط ك مراقبػػػة ك تقػػػكيـ، بػػػؿ إنمػػػا تنمػػػي لػػػدل الطالػػػب القػػػدرة عمػػػى معرفػػػة 

 كير التي يستخدميا، حيث تجعؿ الطالب يشغؿ جميع قدراتو بشكؿ إيجابي. عمميات التف
 (40/41)مرجع السابؽ، ص

لأنيػػا تقنيػػة تجعػػؿ الطالػػب يزيػػد مػػف ( عمػػى أىميػػة ىػػذه الإسػػتراتيجية Park،2004) بــاركك أكػػد 
مسػػتكل تحكمػػو بقدراتػػو، ك معرفػػة كيفيػػة إسػػتغلبؿ ىػػذه القػػدرات بالشػػكؿ المناسػػب، بالإضػػافة إلػػى 

يػػا تخػػرج الفػػرد مػػف التفكيػػر بطريقػػة عشػػكائية إلػػى التفكيػػر بطريقػػة منظمػػة تجعمػػو يكاجػػو ذاتػػو ك أن
 يتحكـ بعمميات تفكيره ك معالجتيا.

 فقد ذكر أف أىمية إستراتيجية التفكير بصكت مرتفع تكمف بأنيا:( 2015) سعادةأما 
 تعمؿ عمى مساعدة الطالب في تنظيـ أفكاره ك العمؿ عمى تنميتيا. -
تجعػؿ الطالػب مسػػتمعان ك ذلػؾ بسػبب أنػػو ينػتج المعرفػة بطريقػػة منظمػة تجعمػو يصػػؿ إلػى عػػدة  -

 أفكار مطمكبة.
 .تعمؿ عمى تنمية المستكيات العميا مف التفكير لدل الطالب -
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 (41)مرجع السابؽ، ص
 تزيد مف دراية الطالب بقدراتو ك بعمميات التفكير التي يقكـ بيا. -

 (41)مرجع السابؽ، ص
 
 خصائص إستراتيجية التفكير بصوت مرتفع: -/3

( إلػػى عػػدة خصػػائص تتميػػز بيػػا إسػػتراتيجية التفكيػػر بصػػكت مرتفػػع عػػف 2013) حمــودةأشػػارت 
 غيرىا مف الإستراتيجيات، منيا:

الطمبػػة بالعديػػد مػػف الأنشػػطة التػػي يمػػارس فييػػا تعمػػؿ عمػػى تػػكفير منػػاخ تعػػاكني، بحيػػث يقػػكـ  - 
 ثؿ: الملبحظة، ك الإستنتاج، ك المقارنة.العديد مف العمميات العقمية م

تعمػػؿ عمػػى إيجػػاد جػػك تعميمػػي مناسػػب لػػتعمـ تنميػػة التفكيػػر لػػدل الطمبػػة، حيػػث تجعميػػـ أكثػػر  -
 إدراكان لتفكيرىـ ك لعممياتيـ العقمية.

تتيح الفرصة لممتعمميف لمتعبير عف أفكارىـ بكؿ حرية، ك فيـ الكاقػع بشػكؿ أفضػؿ عنػد تبػادؿ  -
 عضيـ بعض.الأفكار مع ب

تعمػػؿ عمػػى ربػػط الجكانػػب المعرفيػػة بالجكانػػب الإجتماعيػػة لػػدل المتعممػػيف، ك ذلػػؾ عنػػدما يعبػػر  -
 كؿ متعمـ عف أفكاره الخاصة بو ك يتبادليا مع زملبئو.

 تزيد مف نسبة الإستيعاب ك التعمؽ بالمعرفة لدل المتعمميف. -
تيجية التفكيػر بصػكت مرتفػع، إسػترا( خصػائص أخػرل تتميػز بيػا 2012) الزهرانـيبينما كضعت 

 منيا:
 تتميز ىذه الإستراتيجية بأنيا مف الممكف أف تتـ عمى شكؿ )فردم أك ثنائي أك جماعي(. -
 مف الممكف أف يستخدـ ىذه الإستراتيجية المعمـ أك الطالب. -
 يقكـ الأشخاص بالإصغاء إلى الطالب المتحدث بصكت مرتفع ك الإنتباه لكؿ فكرة يطرحيا. -

 (42جع السابؽ، ص)مر 
تقػػػكـ عمػػػى النقػػػد البنػػػاء، حيػػػث يقػػػكـ الطمبػػػة الػػػذيف يصػػػغكف لمطالػػػب المتحػػػدث بصػػػكت مرتفػػػع  -

 بالإنتباه إلى الأخطاء التي يرتكبيا أثناء تفكيره، ك مناقشتيا معو عند الإنتياء مف الحديث.
نػػػػاء قيامػػػػو يقػػػػكـ المػػػػتعمـ بالتصػػػػريح بأفكػػػػاره التػػػػي يفكػػػػر بيػػػػا ك بأحاسيسػػػػو التػػػػي يشػػػػعر بيػػػػا أث -

 بالميمة.
 تنمي قدرة الطالب عمى التكجيو الذاتي أثناء عممية تفكيره. -

 (43)مرجع السابؽ، ص 
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 دور المعمم في تطبيق إستراتيجية التفكير بصوت مرتفع: -/4
لابد ىنا مف تكضيح كيفية تطبيؽ ىذه الإستراتيجية مػف جانػب المعمػـ، لكػي يتعمميػا الطمبػة منػو، 

( أنػػو لكػػي يػػتـ 2015) ســعادةلنمػػكذج الػػذم يحتػػذم بػػو الطمبػػة، حيػػث أشػػار كػػكف المعمػػـ يمثػػؿ ا
تطبيػػػؽ إسػػػتراتيجية التفكيػػػر بصػػػكت مرتفػػػع بنجػػػاح ك بفائػػػدة كبيػػػرة، فإنػػػو لابػػػد مػػػف إتبػػػاع خطػػػكات 

 عدة، ىي:
 قياـ المعمـ بقراءة المشكمة أك المياـ المراد التفكير بيا بصكت مرتفع. -
 المياـ المراد التفكير بيا بشكؿ جيد.العمؿ عمى إستيعاب المشكمة أك  -
 قياـ المعمـ بتحديد المعطيات المطمكبة بصكرة رمزية. -
 تحديد العممية المستخدمة. -
 قياـ المعمـ بتكضيح المطمكب مف العممية المستخدمة. -
 القياـ بتنفيذ العمميات العممية الكاجب أف يقكـ بيا. -
عف طريؽ التحدث عف جميػع الخطػكات التػي شكمة، ك بعد ذلؾ يقكـ بمراجعة خطكات حؿ الم -

مع البياف لمطمبة أنو لا تكجد أم فكػرة غيػر ميمػة ك لا ميمة الأك  مر بيا أثناء حؿ ىذه المشكمة
تكجػػد أم خطػػكة غيػػر ضػػركرية، ك لكػػف المػػراد مػػف ذلػػؾ الكصػػكؿ إلػػى الفكػػرة أك الحػػؿ المناسػػب 

 أكثر مف غيره.
  (45، ص2015)ىبو، 

خطػػكة تفسػػير الحػػؿ، حيػػث تػػتـ مناقشػػة جميػػع الطمبػػة فػػي الحػػؿ التػػي تػػتـ التكصػػؿ ك أخيػػران تػػأتي 
إليو، ك لماذا تـ إختيار ىذا الحؿ بدلان مف غيره مف الحمػكؿ، ك ىػؿ مػف الممكػف أف يػتـ حػؿ ىػذه 

 المشكمة أك الميمة بحؿ بديؿ أك طريقة بديمة.
 (46)مرجع السابؽ، ص
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 ثالثا: إستراتيجية النمذجة
 إستراتيجية النمذجة:فهوم م -/1

 إكساب بداية تتكخى التي الميتا معرفية الإستراتيجيات أىـ ضمف النمذجة إستراتيجية تصنؼ

 .التفكير ميارات كتنمية التعمـ مكاقؼ مختمؼ لمعالجة التفكير، في الصحيحة الطرؽ المعمـ

 النمكذج كرةف عمى النمذجة كتتأسس(Model) شخص، عمى الإستراتيجية ىذه في تدؿ التي

 المعمـ إتباع عمى النمذجة كتعتمد، سمككو في يلبحظو مف بيا يحتذم قدكة يمثؿ فعمي،

 المشكمة ىذه تككف ألا شرط عاؿ كبصكت المتعمميف، أماـ المشكمة في يفكر تجعمو إستراتيجية

 .مسبقا محمكلة

 (88، ص8888)ليمى، 

 أفضؿ أف رأل حيث  ما مكضكع خلبؿ مف تفكير طريقة يتعمـ أف المتعمـ تساعد الطريقة فيذه

 سكاء المختمفة، الميارات الناس لتعميـ (باندورا) إلى بالنمذجة التعمـ لفكرة الفضؿ كيعكد طريقة

 لديو تككف أف " المعمـ " النمكذج في(  باندورا)  كيشترط .النمذجة ىي عممية، أك تربكية كانت

 دكر الإجتماعية كمكانتو كجنسو النمكذج لعمر أف كيرل، كالإيحاء كالصبر التمثيؿ، عمى القدرة

 كتقميد الإنتباه عمى قدرتو منيا، بصفات يتصؼ أف فيجب لممقمد بالنسبة أما التعمـ، عممية في

 الراجعة  التغذية كتمقي المناسب، الكقت في كاستدعاءه تعممو ما كتذكر كالأعماؿ، الحركات

 تفكير لطريقة المتعمـ محاكاة عمى الميتامعرفية النمذجة كتعتمد  أعماؿ مف شاىده بما كالقياـ

  أف كما أقكلو، ما أعمؿ عبارة مف أقكل ىي "أفكر تراني كما فكر " فعبارة فإف كلذا معممو،

 (96)مرجع السابؽ، ص
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 أف عمى المعمـ يحرص أف الأحرل مف كاف لذا التقميد، طريؽ عف كثيرا يتعممكف لا التلبميذ

 نحك تكجيييـ مف كيتمكف لتلبميذه، قدكة يككف لكي كاتجاىاتو، كيرهتف في جيدا نمكذجا يككف 

 التي الصحيحة الإتجاىات التلبميذ إكساب ثـ كمف تنميتيا، عمى كالعمؿ السميـ التفكير ميارات

  .مستقبلب الحياة مكاقؼ في سمككيـ تكجو

 يخبر أف الأداء في ك الإستراتيجيات تفكيره طريقة عف ذاتيا نمكذجا يقدـ كىك بالمعمـ يفترض ك

 كتقييـ أىدافو ككصؼ خططو، في التلبميذ إشراؾ في تفيد التي ك بالمؤشرات بالتفكير، كعيا

 أشياء ىناؾ بأف يعترؼ المسار، بتعديؿ يصححيا أف يستطيع بأخطاء يقكـ كحيف سمككو، كتفسير

 النمذجة جية إستراتي كفؽ التفكير طرؽ كاكتساب لمعرفتيا خطة يضع أف كيستطيع يعرفيا، لا

 .المعرفية عف مختمفة يجعميا الميتامعرفية

 ثـ المعمـ، بو يقكـ لسمكؾ التمميذ ملبحظة عمى أم بالملبحظة، التعمـ عمى تقكـ المعرفية فالنمذجة

 في إستخدميا التي الإستراتيجيات  ك تفكيره عمميات المعمـ يكضح أف دكف بتقميده التمميذ يقكـ

 مكضحا التلبميذ أماـ عاؿ بصكت يفكر كىك المعمـ يستخدميا الميتامعرفية النمذجة بينما .التفكير

 ( 88)مرجع السابؽ، ص

 إستخداـ عمى المتعمـ تشجع التي الأساليب ك مف التفكير في إستخدميا الإستراتيجيات التي

 ؿخلب مف التعمـ، أثناء تفكيره عمميات عف المفظي لمحديث لو المعمـ تحفيز النمذجة إستراتيجية

ما ك  تعمـ ميمة أداء أثناء مرتفع بصكت التفكير عمميات عف بالحديث يقكـ كىك المعمـ مشاىدة

 أم كاحد، كقت في مرتفع بصكت كالتفكير النمذجة، إستراتيجية بيف يجمع أف لممعمـ يمكف
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 النمذجة عممية نجاح أف ذلؾ كاحد، تعميمي مكقؼ في الاستراتيجيتيف كلب يستخدـ أف يمكنو

 .مرتفع بصكت لممتعمـ تكضيحيا يتطمب معينة تفكير لطريقة

 الإستراتيجية لتمؾ إستخدامو سبب تكضيح يحاكؿ معينة إستراتيجية معينة المعمـ يختار كحيف

 الشرطية بالمعرفة تتعمؽ قضايا في الطمبة يشرؾ فيك كبذلؾ مرتفع، بصكت غيرىا دكف بالتحديد

 بتسميعو المعمـ يقكـ الذم الذاتي فالحديثجية. الإستراتي إستخداـ كسبب كقت في تتحكـ التي

 يمثؿ التعمـ لكضعية الملبئمة الإستراتيجية ك التفكير طرؽ تكضيح بيا يستيدؼ بطريقة لممتعمـ

 .بالتفكير لمكعي نمكذجا

 (88)مرجع السابؽ، ص

 أهمية إستراتيجية النمذجة: -/0

فكر كما حيث التأثير، فإف عبارة "  إستراتيجيات التعمـ مف تعد إستراتيجية النمذجة مف أقكل

أقكل مف عبارة " أعمؿ ما أقكلو "، فالتعمـ بالقدكة مف أنجح أساليب التعمـ ك أكثرىا  "تراني أفكر 

فاعمية ك خاصة عندما يقترف بإيضاحات أك تعميقات يقدميا النمكذج أك القدكة )المعمـ( أثناء 

 قيامو بالعمؿ.

فكير بصكت عاؿ أك القراءة بصكت عاؿ، أك بتكضيح بعض ك قد تككف النمذجة عف طريؽ الت

نمذجة لبعضيـ الأنشطة ك مناقشة الإجابات، ك قد يقكـ بيا الطمبة أنفسيـ إذ يقكـ الطمبة بتقديـ 

البعض، ك ذلؾ بمحاكاة شخص أك أداء ميمة معينة في البيئة الصفية مع إتاحة الفرصة ليـ 

التمثيؿ ك محاكاة الأدكار أك الميمات ك بمكجب النمذجة لمتعبير عف آرائيـ ك أفكارىـ بعمميات 
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يستطيع الطمبة التمييز بيف أنماط مختمفة مف التفكير، فيحكمكف عمى النمط الملبئـ مف بيف تمؾ 

 الأنماط ك بذلؾ يكتسبكف ميارات ما فكؽ المعرفة لتنمية تفكيرىـ ك تحسيف جكدتو.

   ( 88، ص8888)إعتداؿ، 

 :جية النمذجةمميزات إستراتي -/3

 ( مميزات التعمـ بإستخداـ النمذجة لدل المتعمـ كما يمي:8888حدد عطية )

 تجعؿ المتعمـ إيجابيان نشطان في تفاعمو مع محتكل التعمـ. -8

 يككف المتعمـ محكر العممية التعميمية فييا. -8

تغذية تنمي ركح التعاكف بيف المتعمميف مف خلبؿ ما يقدمو بعضيـ لمبعض الآخر مف  -8

 راجعة تسيـ في تعديؿ مسار العمؿ، ك تساعد المتعمـ عمى تحقيؽ ذاتو.

 يتعرؼ الطلبب بيا عمى كيفية إستخداـ ميارات التفكير فكؽ المعرفي في التعمـ. -8

 تسيـ في تمكيف الطمبة مف تصحيح مسار تفكيرىـ في عممية التعمـ ذاتيان. -8

ير ك تعرفيـ الكيفية التي يفكر بيا الآخركف عندما تطمع الطمبة عمى أنماط مختمفة مف التفك -8

 يكاجيكف المكقؼ نفسو.

 (88، ص8888)إعتداؿ،  

 

 

 

 



                               إستراتيجيات ما وراء المعرفة                      الفصل الثالث 
 

 

880 

 خطوات تنفيذ إستراتيجية النمذجة: -/4

 ىناؾ جممة مف الخطكات يجب إتباعيا عند تنفيذ ىذه الإستراتيجية كىي :     

نماط التفكيرية التي يراد أكتسابيا يقكـ المعمـ بكضع الأدكار الخاصة بالمتعمميف كتحديد الأ -8

 مف قبميـ.

يقكـ المعمـ بعرض النمط التفكيرم أماـ المتعمميف )كذلؾ بعرضو مشكلبت معينة تتضمف  -8

 النمكذج( بحيث يستطيع كؿ كاحد منيـ استيعاب مككنات كخطكات ذلؾ النمط

عطائيـ الفرصة يتدخؿ المعمـ في عمميات النمذجة مف خلبؿ تصحيح اداء المتعمميف ك  -8 ا 

لمكاكبة ذلؾ التصحيح ككذلؾ مف خلبؿ تعديؿ مسارات تفكيرىـ. كىذا ما يشير إلى دكر المعمـ 

 في الإرشاد كالتكجيو.

يقكـ المعمـ بمناقشة المتعمميف خلبؿ الأنماط التفكيرية التي حددىا ككيفية الاستفادة منيا  -8

 ئة.عمميان مع بياف النماذج التفكيرية الجيدة مف السي

                                                       (Costa, 1991, P213) 

 دور المعمم في إستراتيجية النمذجة: -/5

يعرض المعمـ في ىذه الإستراتيجية نماذج كمسارات تفكيرية معينة عمى المتعمميف قبؿ أف  -8

 يكمفيـ بإستخداـ ىذه النماذج كالمسارات في حؿ المشكلبت.

يطرح عمى المتعمميف مشكلبت، بحيث يمكنو تقسيـ المتعمميف إلى مجمكعات للؤتفاؽ عمى  -8

 مسارات أك نماذج معينة لمحؿ.
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يتابع المعمـ مسارات المتعمميف بصكرة فردية أك جماعية لتعديؿ نماذج التفكير لممتعمميف  -8

 كتصحيحيا مف حيف إلى آخر.

التفكير كاختبار انماط التفكير المؤدية إلى الحؿ مناقشة المتعمميف في نماذج كمسارات  -8

لتعزيزىا كحث المتعمميف عمى استخداميا كترؾ أنماط التفكير غير الصحيحة كالتي تحتاج إلى 

                                                          جيد ككقت في إستخداميا.

 :ة لإستراتيجية النمذجةالخطوات الإجرائي -/6

 ير ىذه الإستراتيجية المقترحة مف قبؿ كلبن مف كلف كفيميبس كفقان لمتحركات التالية:تس

 التييئة. -

 النمذجة بكاسطة المدرس. -

 مشاركة المدرس مع الطالب. -

 النمذجة بكاسطة الطالب -

 تمقي استجابات المتعمميف. -

 تقكيـ الدرس. -

 رة سابقاُ.كفيما يمي عرض مكضح لكؿ كاحدة مف التحركات المذكك 

 التهيئة : -1

تتحقؽ مف خلبؿ عرض مشكمة رياضية مف قبؿ المدرس أماـ المتعمميف بحيث تجعميـ في      

 حالة مف التفكير النشط، كىك ما يجعؿ التمميذ عمى كعي بالمشكمة.
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كيتـ ذلؾ مف خلبؿ المادة التعميمية التي يعدىا المدرس، كتتضمف تعريفان بالميارة أك المشكمة 

ياضية كأىميتيا كعممية التفكير المتضمنة فييا كتكضيحيا بالأمثمة، مع بياف الإستراتيجيات الر 

)التحركات( التي سكؼ يستخدميا في الحؿ، كما يكضح لماذا ىذه الإستراتيجيات ذات أىمية 

كمتى يحتاج التلبميذ إستخداميا كاليدؼ مف أداء الميمة كربط الخبرات الجديدة بالسابقة مف 

 إعطاء الأفكار البسيطة كالمختصرة عف الدرس.خلبؿ 

 النمذجة بواسطة المعمم -8

يقدـ المدرس نمكذجان لمعمميات العقمية المتضمنة في حؿ المشكلبت الرياضية مف خلبؿ تقديـ 

الحمكؿ المتعددة كالمتنكعة لتمؾ المشكمة، كممارسة عمميات التفكير بصكت عاؿٍ أثناء حؿ 

تخداـ التساؤكؿ الذاتي لتكضيح ما يدكر في ذىنو ككأنو يحؿ المشكلبت الرياضية مع إس

 المشكمة الرياضية لأكؿ مرة كيبيف كيؼ يمكنو التغمب عمييا.

إف المػػػػػدرس ىػػػػػك الػػػػػذم يقػػػػػػكـ بنمذجػػػػػة الإسػػػػػتراتيجيات التػػػػػي يمكػػػػػػف إسػػػػػتخداميا لتنميػػػػػة سػػػػػػمكؾ 

كعػػػػػػي  الطػػػػػػلبب فػػػػػػي التعامػػػػػػؿ مػػػػػػع المعطيػػػػػػات كصػػػػػػكلان إلػػػػػػى الحػػػػػػؿ بأنفسػػػػػػيـ، كبالتػػػػػػالي تنميػػػػػػة

الطػػػػػلبب بكيفيػػػػػة التفكيػػػػػر بأسػػػػػمكب إبػػػػػداعي، أذ يمكػػػػػف أف يقتػػػػػدم الطػػػػػلبب بالمػػػػػدرس فػػػػػي حػػػػػؿ 

 أك القياـ بميمة تعميمية.    إستيعاب مفيكـ رياضي مامشكمة معينة أك 

    (88، ص8888)الحطاب، 
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 الطالب : النمذجة بواسطة -3

ىنا يقكـ الطلبب بدكر النمكذج بعد أف يُعّد كيتدرب مثؿ ما فعؿ المدرس كلكنو في مشكمة 

آخرل، أك مناقشة مكضكع معبران عنو بصكت كاضح، أك قد يجرم تجربة لرسـ شكؿ رياضي 

مع إظيار بعض التكضيحات كىنا قد يسأؿ نفسو أك قد يقكـ بخطأ في أحدل الخطكات كيدرؾ 

و بصكت عاؿٍ أماـ زملبئو، كبياف الأسباب كراء كؿ خطكة مع تقديـ الطرؽ ذلؾ فيكضح

 المتنكعة كالممكنة لمحؿ.

كبعد ذلؾ يقارف الطالب عمميات تفكيره بتمؾ التي إستكعبيا مف المدرس بحيث يصبح الطلبب 

 مدركيف لعمميات تفكيرىـ ككيؼ ينشطكا قدراتيـ الابداعية أثناء حؿ المشكلبت. 

 (888، ص8880)عبيد، 

كعندما يطمب المدرس مف الطالب بتكصيؼ عمميات التفكير التي يقكـ بيا كالبيانات التي 

يحتاج إلييا كالخطط التي يضعيا فإف ذلؾ كمو يساعد الطالب عمى أف ينمي كعيو بعممية 

 التفكير.

ف كتعد النمذجة بكاسطة الطالب أكثر فاعمية مف منطمؽ أف الشخص الذم يلبحظ النمكذج يكك 

مشابو لو في قدراتو كاف المدرس ىك الشخص الكحيد في حجرة الصؼ الذم يمكف لو بشكؿ 

كاؼٍ اف ينمذج الأجزاء المعقدة لحؿ المشكمة الرياضية، لذلؾ فالنمذجة طريقة فعالة جدان في 

 تحسيف تعمـ الميارات البسيطة كالمعقدة في حجرة الدراسة.
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 مشاركة المدرس مع الطالب : -4

ىذه المرحمة بعد أف ادل الطالب دكر النمكذج، يقكـ المدرس بدكر المرشد كالمكجو  ىنا في

عطاء  لعمؿ الطلبب مف خلبؿ تزكيد الطلبب بتكضيحات أضافية تساعدىـ عمى التفكير كا 

الكقت الكاؼِ للؤداء مصحكبان بالتغذية المرتدة المباشرة كذلؾ لتصحيح ام خطأ أك عدـ فيـ 

قكع نفس الخطأ لدل متعمـ أخر، ككذلؾ أف أثناء اشراؼ المدرس يقكـ لمتلبميذ حتى يتجنب ك 

                          بتعزيز السمكؾ الجيد لفظيان أثناء فترة عمؿ الطالب.                                                           

 (88، ص8888، تاب)أبك ن

 الطمبة : إستجاباتتمقي  -5

المدرس بتمقي استجابات الطمبة كمساعدتيـ عمى اكتشاؼ نتائج تعمميـ كىذا ما  كبعد أف يقكـ

لسببيو بيف اختياراتيـ كأعماليـ كالنتائج المتحققة لدييـ، ايجعميـ قادريف عمى معرفة العلبقات 

مما يكفر لمطالب تغذية راجعة حكؿ سمككياتو، ككذلؾ مساعدتيـ عمى التأمؿ في بعض الأفكار 

كتقكيـ تمؾ الأفكار كفؽ المعايير المحددة حيث إنو لا يركز في التقكيـ عمى الخاصة بيـ 

النكاتج فقط بؿ يجب أف يسأؿ التمميذ عف خطتو في الاجابة كمدل كفاءتيا، كىؿ مف الأفضؿ 

     مراجعة تفكيره، أك خطكات تفكيره.                                                                        

 التقويم : -6

في ىذا الجانب مف الخطػكات الإجرائيػة لإسػتراتيجية النمذجػة، يقػكـ المػدرس بتقػكيـ أداء الطػلبب 

بعػػد  الانتيػػاء مػػف القيػػاـ بحػػؿ الأنشػػطة الرياضػػية كذلػػؾ مػػف خػػلبؿ الطمػػب مػػنيـ تكضػػيح الطػػرؽ 
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ض كمناقشػػة التػػي تكصػػمكا ليػػا أثنػػاء الحػػؿ، ككيػػؼ أمكنػػو الكصػػكؿ إلػػى الحػػؿ أك يطمػػب مػػنيـ عػػر 

 الحمكؿ التي تكصؿ ليا زملبئيـ.  

 (08، ص8888)خطاب،      

 

                                      

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



                               إستراتيجيات ما وراء المعرفة                      الفصل الثالث 
 

 

888 

 رابعا: إستراتيجية التعمم التعاوني

 مفهوم التعمم التعاوني: -/1

( بحيث يسمح لمطلبب 8-8التعمـ لتعاكني ىك التعمـ ضمف مجمكعات صغيرة مف الطلبب )

العمؿ سكيا ك بفاعمية، ك مساعدة بعضيـ البعض لرفع مستكل كؿ فرد منيـ ك تحقيؽ اليدؼ ب

 التعميمي المشترؾ.

 (88، ص8880)يحي محمد، 

 أنواع التعمم التعاوني: -/0 

 المجمكعات التعممية التعاكنية الرسمية:-8

كاحدة إلى عدة  المجمكعات التعممية التعاكنية الرسمية ىي" مجمكعات قد تدكـ مف حصة صفية

قد أتمك بنجاح  أسابيع. ك يعمؿ الطلبب فييا معا لمتأكد مف أنيـ ك زملبءىـ في المجمكعة

إلييـ. ك أم ميمة تعممية في أم مادة دراسية لأم منياج يمكف الميمة التعميمية التي أسندت 

تيا أف تبنى بشكؿ تعاكني. كما أف أية متطمبات لأم مقرر أك ميمة يمكف أف تعاد صياغ

 لتتلبءـ مع المجمكعات التعممية التعاكنية الرسمية.

 (88، ص8880 )مرجع السابؽ،

 المجمكعات التعممية التعاكنية غير الرسمية:-8

المجمكعات التعممية غير الرسمية تعرؼ "بأنيا مجمكعات ذات غرض خاص قد تدكـ مف بضع 

ت أثناء التعميـ المباشر الذم دقائؽ إلى حصة صفية كاحدة، ك يستخدـ ىذا النكع مف المجمكعا

مثؿ محاضرة، تقديـ عرض، أك عرض شريط فيديك بيدؼ تكجيو إنتباه الطلبب يشمؿ أنشطة 
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إلى المادة التي سيتـ تعمميا، ك تييئة الطلبب نفسيا عمى نحك يساعد عمى التعمـ، ك المساعدة 

الطلبب لممادة فكريا في كضع تكقعات بشأف ما سيتـ دراستو في الحصة، ك التأكد مف معالجة 

 ك تقديـ غمؽ الحصة.

 (88)مرجع السابؽ، ص

 المجمكعات التعممية التعاكنية الأساسية: -8

ىي" مجمكعات طكيمة الأجؿ ك غير متجانسة ك ذات الأساسية  التعاكنية المجمكعات التعممية

لتشجيع بتقديـ الدعـ ك المساندة ك ا أعضاؤىاعضكية ثابتة ك غرضيا الرئيسي ىك أف يقكـ 

إف المجمكعات الأساسية تزكد الطالب بالعلبقات الذم يحتاجكف إليو لإحراز النجاح الأكاديمي، 

الممتزمة ك الدائمة، ك طكيمة الأجؿ ك التي تدكـ سنة عمى الأقؿ ك ربما تدكـ حتى يتخرج جميع 

 أعضاء المجمكعة".

 (88)مرجع السابؽ، ص

 أهمية التعمم التعاوني:-/ 3
التعمـ التعاكني تؤدم إلى تنمية ركح الفريؽ بيف التلبميػذ بػدلا مػف الفرديػة ستراتيجية إف إستخداـ إ

ك التنافسػػية، فيػػي تؤكػػد عمػػى تعمػػـ التلبميػػذ معػػا مػػف خػػلبؿ تكاجػػدىـ فػػي مجمكعػػات مػػف التلبميػػذ 
يعممػكف مختمفي القدرات بحيث يتعاكف التمميذ المتفكؽ مع التمميػذ الضػعيؼ أك بطػيء الػتعمـ فيػـ 

يتعػػاكنكف مػػف أجػػؿ تحقيػػؽ ىػػدؼ تعمػػـ مكحػػد ك يشػػعر كػػؿ تمميػػذ فػػي ىػػذه الإسػػتراتيجية أف  معػػا ك
 نجاح أك فشؿ أم تمميذ آخر يؤثر عميو بالإيجاب أك السمب بؿ ك يؤثر عمى المجمكعة كميا.
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 التعاوني: التعمممميزات إستخدام  -/4

في ت صغيرة، ك تفاعميـ يتيحو مف عمؿ المتعمميف في مجمكعايسيـ التعمـ التعاكني، بما 

في تحقيؽ عديد مف الأىداؼ التعميمية في المجالات المختمفة، إلى  المختمفةمكاقؼ التعمـ 

و مف كقت ك جيد في عممية جانب إسيامو في تحقيؽ فرص الترقي الميني لممعمـ بما يكفره ل

 ك يمكف إجماؿ مميزات إستخداـ التعمـ التعاكني فيما يمي: التدريس،

 سبة لممتعمـ:بالن -8

 فيـ ك إتقاف المفاىيـ ك الأسس العامة يساعد عمى-

 ينمي القدرة الإبداعية لدل المتعمميف-

 ينمي القدرة عمى تطبيؽ ما يتعممو المتعممكف في مكاقؼ جديدة-

  حؿ المشكلبت ينمي القدرة عمى-

 يؤدم إلى تحسف الميارات المغكية ك القدرة عمى التعبير-

 قدرة عمى تقبؿ كجيات النظر المختمفةيؤدم إلى تزايد ال-

 يحقؽ ارتفاع مستكل اعتزاز الفرد بذاتو ك ثقتو بنفسو-

 يؤدم إلى تناقض التعصب لمرأم ك الذاتية، ك إلى تقبؿ الاختلبفات بيف الأفراد.-

 .يؤدم إلى تزايد حب المتعمميف لمدرستيـ-

لتعمـ مف خطئو ك إلقاء الأسئمة يتيح الفرصة لممتعمـ لممارسة كؿ مف المحاكلة ك الخطأ ك ا -

ك التعبير عف رأيو بحرية دكف حرج، ك الإجابة عف بعض التساؤلات، ك عرض أفكاره عمى 

 الآخريف.
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 بالنسبة لممعمـ:-8

يقمؿ مف الفترة الزمنية التي يعرض فييا المعمـ المعمكمات عمى المتعمميف يمكنو مف متابعة -

 أربعيف أك خمسيف متعمما داخؿ حجرة الدراسة. ثماني أك تسع مجمكعات بدلا مف متابعة

 يقمؿ مف جيد المعمـ في متابعة ك علبج المتعمميف ذكم صعكبات التعمـ.- 

يقمؿ مف أداء المعمـ لبعض الأعماؿ التحريرية مثؿ )التصحيح( لأف ىذه الأعماؿ، سكؼ تقكـ -

 بيا في بعض الأحياف المجمكعة ككؿ.

 (888، ص8888)عفت، 

 لتعمم التعاوني:مراحل ا -/5

مرحمة التعرؼ ك فييا يتـ تفيـ المشكمة أك لميمة المطركحة ك تحديد المرحمة الأكلى: -

 معطياتيا ك المطمكب عممو إزاءىا ك الكقت المخصص لمعمؿ المشترؾ لحميا.

مرحمة بمكرة معايير العمؿ الجماعي، ك يتـ في ىذه المسؤكليات الجماعية ك المرحمة الثانية: -

التعاكف، ك تحديد الإستجابة لآراء أفراد المجمكعة ك الميارات اللبزمة لحؿ المشكمة كيفية 

 المطركحة.

المرحمة الثالثة: الإنتاجية يتـ في ىذه المرحمة الإنخراط في العمؿ مف قبؿ أفراد المجمكعة ك -

  التعاكف في إنجاز المطمكب بحسب الأسس ك المعايير المتفؽ عمييا.

: الإنياء يتـ في ىذه المرحمة كتابة التقرير إف كانت الميمة تتطمب ذلؾ، أك المرحمة الرابعة-

 التكافؽ عف العمؿ ك عرض ما تكصمت إليو المجمكعة في جمسة الحكار العاـ.

 (88/88)مرجع السابؽ، ص
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 خامساً: إستراتيجية خرائط المفاهيم

 مفهوم الخرائط المفاهيمية: -/1

أداة تخطيطية لعرض مجمكعة مف المفاىيـ ضمف شبكة مف  :بأنياتعرؼ الخرائط المفاىيمية 

المفاىيـ بشكؿ ىرمي مف الأكثر عمكمية كشمكلية إلى الأقؿ  ترتيب العلبقات بحيث يتـ

عمييا جممة أك كممة ذات معنى عممي تسمى  يكتب عمكمية، كيتـ الربط بيف المفاىيـ بخطكط

 )الكممات الرابطة(.

 (8ص، 8888)خالد، 

( بأنيا "عممية اك اداة تعمؿ عمى تنظيـ الافكار كالمعاني كتكضح 8888الله )عرفيا عطا -

العلبقات بيف المفاىيـ التي تشتمؿ عمييا كحدة اك مكضكع مف المنياج المقرر كتساعد 

الخارطة المفاىيمية الطالب عمى تنظيـ معرفتو بيدؼ تعميؽ فيمو لتعمـ ىذه الكحدة 

 ".عطاالله

 ( 880ص، 8888)لجيف ك غيداء، 

 أهمية خرائط المفاهيم:  -/8

 تنبع أىمية إستخداـ خرائط المفاىيـ في التدريس كالآتي:

 تساىـ خرائط المفاىيـ في تمخيص المحتكل المعرفي.-

تعمؿ عمى ربط المفاىيـ الجديدة، ك تمييزىا عف المفاىيـ المشابية ك إدراؾ أكجو التشابو ك -

 الإختلبؼ فيما بينيا.
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المعمميف الأفكار الرئيسية التي يجب التركيز عمييا مف خلبؿ عممية  تكضح لمطمبة ك-

 التدريس.

تساعد الطمبة عمى البحث عف العلبقات بيف المفاىيـ، ك إبراز العلبقات المتبادلة مف خلبؿ -

 تنظيـ العلبقات ك التعرؼ عمى العلبقات الجديدة ك المعاني الجديدة.

 البنية المعرفية لدل الطلبب.يستطيع المعمـ مف خلبليا الكشؼ عف -

 تساعد عمى معرفة التصكرات الخاطئة لدل الطلبب، ك بالتالي العمؿ عمى تعديميا.-

 (88، ص8888)بشرة، 

تساىـ في دعـ الأفكار ك الإبداع مف خلبؿ السماح لمطلبب بالتعبير عف العلبقات -

 الابتكارية.

 بان ك مصنفان لممفاىيـ.تساعد المتعمـ في أف يككف مستمعان ك منظمان ك مرت-

تعمؿ عمى الفصؿ بيف المعمكمات الميمة ك المعمكمات اليامشية، ككذلؾ في إختيار الأمثمة -

 الملبئمة لتكضيح المفيكـ.

 تساعد عمى تكفير مناخ تعممي جماعي أثناء تصميميا.-

 (88، صمرجع السابؽ )

ر إتجاىاتيـ نحك المفاىيـ التي تعتبر طريقة فعالة في التخفيؼ مف القمؽ عند الطلبب ك تغيي-

 أدرككا أنيا مفاىيـ صعبة.

تسيؿ حدكث التعمـ ذم المعنى مف خلبؿ ربط المعرفة الجديدة بالمفاىيـ المساندة التي ليا -

 علبقة بالمعرفة الجديدة ك بالتالي تقضي عمى التعمـ الصـ.
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 تساعد عمى تنمية التحصيؿ الدراسي لدل طلبب.-

 (88)مرجع السابؽ، ص

 مكونات الخرائط المفاهيمية: -/3

المفاىيـ الرئيسة: كىي بناء عقمي ينتج مف الصفات المشتركة لمظاىرة أك تصكرات ذىنية  -8

 للؤشياء. الفرد يايككن

المفاىيـ الفرعية: )مفاىيـ ربط، مفاىيـ فصؿ، مفاىيـ علبقة، مفاىيـ تصنيفية، مفاىيـ  -8

 كجدانية(. مفاىيـ عممية،

ىي عبارة عف كممات تستخدـ لمربط بيف مفيكميف أك أكثر مثؿ: ينقسـ،  :ربطكممات  -8

 ...الخ.،إلى، يتركب مف تصنؼ تنقسـ،

كصلبت عرضية: كىي عبارة عف كصمة بيف مفيكميف أك أكثر مف التسمسؿ اليرمي كتمثؿ  -8

 عرضي. خط في صكرة

 (8، ص8888)خالد، 

 خطوات بناء خرائط المفاهيم: -/4

( أف بناء خرائط المفاىيـ يتـ كفقا لخطكات مف 8808لتربكييف ك منيـ آلت )ذكر العديد مف ا

 شأنيا أف تساعد في التعميـ بصكرة مناسبة، ك مف ىذه الخطكات ما يمي:

إختيار العنصر أك المكضكع المراد عمؿ خريطة مفاىيـ لو، فقد يككف نصا، أك فقرة، أك -8

 محاضرة.

 خط تحتيا ثـ ترقيميا.إختيار الكممات المفتاحية ك كضع -8
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بحيث تككف المفاىيـ  ثـ ترتيبيا تبعان لعمكمتييا ك تجريدييا  إعداد قائمة بالمفاىيـ، ك مف-8

 العامة ك الأكثر تجريدان في أعمى القائمة، أما المفاىيـ الفرعية فتكضع في أسفؿ القائمة.

 فاىيـ الأقؿ عمكمية.كضع المفاىيـ الأكثر عمكمية في قمة الخريطة، ثـ تكضع تحتيا الم-8

ربط المفاىيـ التي تنتمي لبعضيا بخطكط، ثـ تسمية كؿ خط كفقا لمعلبقة التي ترتبط بيا -8

.  ىذه المفاىيـ، لتشكؿ ركابط متسمسمة تكضح تدرج المفيكـ

يتعمـ بطريقة ذات معنى، كما كمف يتابع خطكات بناء الخريطة المفاىيمية، يلبحظ أف المتعمـ 

تنظيميا ك إستخلبص العلبقات بينيما، كما أنو يبحث عف ما ىك أبعد مف  أنو يتعمـ كيفية

 المعمكمات المقدمة لو.

   (88، ص8888)بشرة، 
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 الأهمية التربوية لمخططات المفاهيم :  -/5

لا شؾ أف مخططات المفاىيـ ليا أىمية عظيمة في العديد مف المجالات كخاصة في المجاؿ 
كيز عمى استخداميا في البيئة الصفية بخاصة كفي مجالات الإثراء كالتطكير إذ أف التر  ،التربكم

كذلؾ لأف مخططات المفاىيـ تعمؿ بصكرة مباشرة عمى تحقيؽ  ،بعامة يعد ضركريان كىامان 
 الجكانب التالية : 

تيسر مخططات المفاىيـ التعميـ المعرفي البنائي الذم يقكـ عمى نظرية أكزكبؿ في التعمـ -1
حيث تساعد المتعمميف عمى إيجاد العلبقات كالرابط المنطقية كالسببية بيف المفاىيـ  ،معنىذم ال

فيبني المتعمـ مفاىيـ جديدة مف مفاىيـ سابقة كلاحقة تككف  ،المختمفة في البنية العقمية لممتعمـ
 كالشكؿ التالي يكضح دكر مخططات المفاىيـ في ،أكثر اتساعان كفيمان لممكضكعات المطركحة

  .إكساب التعمـ ذك المعنى طبقان لنظرية أكزكبؿ البنائية
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (04شكل رقم )
 دور مخططات المفاهيم في التعميم المعرفي البنائي لأوزوبل

 (8، ص2002)عزك،  

 موضوع المخطط المفاهيمي

 خذيذح يفبهيى  يكتسجخ يفبهيى

 عذو تىازٌ   تكيف
  

  استيعبة

طعىثخ انفهى 

  

اثظ  تفكك نهرو

  

 الخواص المختمفة  انخىاص انًتشبثهخ 

 تمايزي توافقي 

 فهى انًفبهيى واكتسبثهب )يفبهيى خذيذح(  

 تؤدٗاى إلٔ

 إدراك إدراك

 ًْعاى

 دهج

 ٗؤدٕ     إلٔ

 قا   ٗحاث        

 قا ٗؤدٕ إلٔ 

 هفارًح

 هع

 ٗ كْى هي 



                               إستراتيجيات ما وراء المعرفة                      الفصل الثالث 
 

 

888 

كسػػػابو مفػػػػاىيـ -8 تعمػػػؿ مخططػػػات المفػػػػاىيـ عمػػػى إحػػػػداث تغيػػػرات مفاىيميػػػػة لػػػدل المػػػػتعمـ ، كا 
ا يحػػػاكؿ المػػػتعمـ أف يقػػػارف بػػػيف مفاىيمػػػو المكجػػػكدة لديػػػو كالمفػػػاىيـ معرفيػػػة سػػػميمة ، كذلػػػؾ عنػػػدم

المطركحػػة عميػػو ، ممػػا يجعمػػو يػػكازف بينيمػػا ، فػػإذا أدرؾ أف المفػػاىيـ المكجػػكدة فػػي بنيتػػو العقميػػة 
غيػػر مقبكلػػة كأف المفػػاىيـ البديمػػة مػػؤثرة ، فػػإف المػػتعمـ فػػي ىػػذه الحالػػة يكتسػػب مفػػاىيـ جديػػدة ليػػا 

ر المفػػاىيـ المكتسػػبة ، فنقػػكؿ فػػي ىػػذه الحالػػة أف المػػتعمـ حػػدث لػػو تغيػػر إطػػار مختمػػؼ عػػف إطػػا
مفػػاىيمي . كالشػػكؿ التػػالي يكضػػح دكر مخططػػات المفػػػاىيـ فػػي إحػػداث التغيػػر المفػػاىيمي لػػػدل 

 .ـالمتعم

 

 
 

 

 

 

 

 (05شكل رقم )
 دور مخططات المفاهيم في إحداث التغير المفاهيمي لدى المتعمم

 
 
 
 
 (9)مرجع السابؽ، ص 
 
 

 موضوع المخطط المفاهيمي

 نية العقمية لممفاهيم المكتسبة الب انًقذيخ انًفبهيى

 ٗؤدٕ إلٔ

 ال أثز

 تـ 

 هزاجعح    فٖ 

  يكتسجخ يفبهيى

 التمييز بين المفاهيم

 استبدال المفاهيم

 عام رضا

 عي 

 هع
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تنمي مخططات المفاىيـ أنماط مختمفة مف التفكير عند المتعمميف كخاصة التفكير البصرم -3

الإبداعي حيث يستطيع المتعمـ أف يتعامؿ مع العديد مف الأبنية كالنماذج البصرية المرسكمة 

كتمؾ التي يقكـ ىك بنفسو برسميا ، فالأشكاؿ كالمخططات المفاىيمية تعد نماذج بصرية تتيح 

صة لممتعمـ أف يفكر في مككناتيا كيتخيؿ العلبقات كالركابط المطمكبة بيف المفاىيـ الفر 

  Visualizationكالرؤية  Drawingكبيذا يكتسب المتعمـ قدرات في الرسـ  ،المختمفة

"كما أنيا تسمح لممتعمميف التعبير عف العلبقات الإبداعية التي تمكنيـ  Imaginationكالتخيؿ 

(  Novak, 1983لدييـ" )ت في التفكير الإبداعي كتصحيح المفاىيـ السابقة مف اكتساب ميارا

 كالشكؿ التالي يبيف دكر مخططات المفاىيـ في تنمية أنماط التفكير المختمفة لدل المتعمميف . 

 

 

 

 

 

 
 

 (26)شكل رقم 
 دور مخططات المفاهيم في تنمية التفكير لدى المتعممين

 
 (88)مرجع السابؽ، ص
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ططات المفاىيـ عمى علبج الفيـ الخاطئ لممفاىيـ ، كذلؾ مػف خػلبؿ اسػتخداميا كػأداة تعمؿ مخ
تشخيص لمكاطف القكة كالضعؼ في فيـ المفاىيـ المختمفة لػدل المتعممػيف ، إذ يمكػف لممػتعمـ أف 
يضػع تصػػكراتو حػػكؿ مكضػػكع معػػيف عمػػى ىيئػػة مخططػػات مفاىيميػػة ، كبالتػػالي نسػػتطيع الكشػػؼ 

ىيميػػػة لديػػػو سػػػكاء أكػػػاف ذلػػػؾ مػػػف حيػػػث مضػػػمكف المفيػػػكـ أك علبقاتػػػو مػػػع عػػػف المغالطػػػات المفا
المفػػاىيـ الأخػػرل ، كبالتػػالي كضػػع العػػلبج الملبئػػـ باسػػتخداـ اسػػتراتيجية التغيػػر المفػػاىيمي التػػي 

 .تقكـ عمى طرح مفاىيـ بديمة كمؤثرة 
 مفاىيـ .كالشكؿ التالي يكضح كيفية استخداـ مخططات المفاىيـ في علبج الفيـ الخاطئ لم 
 

 

 

 

 

 

 (27شكل رقم )
 دور مخططات المفاهيم في علاج الفهم الخاطئ لممفاهيم 

 
 (88)مرجع السابؽ، ص

 
 
 
 
 
 
 
 

 

 موضوع المخطط المفاهيمي

  انًفبهيًيخ انجُيخ المفاهيم الصحيحة السميمة 
 تكْى 

  فهى خبطئ نهًفبهيى فٖ

 انجذيهخ قجىل نهًفبهيى

  تعذيم انفهى انخبطئ نهًفبهيى

 ٗكْى 

 فٖ

 تعسيس انًفبهيى انًعذنخ

 حم انخلاف انًفهىيي

 ٗؤدٕ إلٔ إظِار ٗؤدٕ إلٔ إظِار

 ٗفْد إلٔ  ثن 

 ُذا ٗؤدٕ    إلٔ 
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تسػػػػاعد مخططػػػػات المفػػػػاىيـ عمػػػػى إكسػػػػاب المتعممػػػػيف القػػػػدرة عمػػػػى حػػػػؿ المشػػػػكلبت ، إذ أف  -8
، حيػػػػث أف  اكتسػػػاب المػػػػتعمـ لممعرفػػػػة المفاىيميػػػة كالإجرائيػػػػة معػػػػان يسػػػػيلبف مػػػف حػػػػؿ المشػػػػكلبت

المعرفػػػة ، فػػػي حقيقػػػة الأمػػػر ليػػػا أنمػػػاط ثلبثػػػة رئيسػػػة كىػػػي المعرفػػػة المفاىيميػػػة التػػػي تتكػػػكف مػػػف 
المفػػػاىيـ كالمسػػػممات كالقػػػكانيف كالتعريفػػػات المختمفػػػة ، كالمعرفػػػة الإجرائيػػػة التػػػي تخػػػتص بمعرفػػػة 

جػػػراءات تطبيػػػؽ المعرفػػػة ، بينمػػػا المعرفػػػة السػػػياقية )حػػػؿ المشػػػكلبت( تتعمػػػؽ ب تطبيػػػؽ خطػػػكات كا 
النػػكعيف السػػابقيف مػػف المعرفػػة فػػي حػػؿ مشػػكلبت نمطيػػة كغيػػر نمطيػػة ، كبالتػػالي فػػإف مخططػػات 
المفػػاىيـ تمعػػب دكران بػػارزان فػػي حػػؿ المشػػكلبت ككيفيػػة التعامػػؿ معيػػا ، كالشػػكؿ التػػالي يبػػيف دكر 

 مخططات المفاىيـ في إكساب المتعمميف القدرة عمى حؿ المشكلبت . 
 

   

 

   

  

 

 

 
 (80)شكؿ رقـ 

 دكر مخططات المفاىيـ في إكساب القدرة عمى حؿ المشكلبت
 
 

 (88)مرجع السابؽ، ص

 

 موضوع المخطط المفاهيمي

 يخطظ َبقض  انًفبهيى انُبقظخ

 ّضع 

 الٌظز

 إلٔ  

 ّضع 

   نهًفبهيى انًذوَخ

 علاقبد ورواثظ

  افتراضبد قبثهخ نهتدريت

إثارج اً ثاٍ 

 ال لثح

 إٗجاد إٗجاد

   َتبئح طحيحخ َتبئح خبطئخ

 انُتبئح 

 تؤدٕ

 إلٔ 

 تؤدٕ

 إلٔ 

 تأكا هي 

 هزاجعح
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ثػػراء المنػػاىج الدراسػػية ، كذلػػؾ مػػف خػػلبؿ تحكيػػؿ  -6 تسػػتخدـ مخططػػات المفػػاىيـ فػػي تطػػكير كا 
، ثػػػػـ دراسػػػػة تمػػػػؾ ضػػػػكعات المنيػػػػاج إلػػػػى مخططػػػػات مفػػػػاىيـاليياكػػػػؿ المعرفيػػػػة البنائيػػػػة فػػػػي مك 

، ثػـ كضػع تسمسػؿ اليياكػؿ المعرفيػة كتكامميػاعمى مكاطف الضعؼ في  المخططات بدقة لمتعرؼ
مخططات مطكرة في ضكء مػكاطف الضػعؼ فػي مكضػكعات المنيػاج مػف أجػؿ إثػراءه أك تطػكيره 

(Mason, 1992)  كالشكؿ التالي يكضػح دكر مخططػات المفػاىيـ فػي إثػراء أك تطػكير المنػاىج
 الدراسية :

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 (88شكؿ رقـ )

ثراءه دكر م  خططات المفاىيـ في تطكير المنياج كا 
 

 (88)مرجع السابؽ، ص

 تطوير المنهاج أو إثراءه 

 يخططبد انًفبهيى  

انًفبهيى 

    انًفتبحيخ

الاستراتيديبد 

 دانتعهيًيخ وانًخرخب

فهى انطهجخ 

     نهًفبهيى

انًعرفخ 

 وانقيى

 انًعرفيخ 

 الإخرائيخ

 انجحث انخجرح انشخظيخ

   انجُبء انهريي

   انتًبيس انًستًر

  انتظبنح انتكبيهي  

   يراخعخ 

 أداج لـ   تال  اام 

 تحسي 

 تحسي 

 تحسي 
 ت  ْر هي

 خلا        

 تس  ام       

 م    ل  ْٗز   تس  ا ل  ْٗز       

 تْض٘ح   

 ت كاهل هع    

 تأخذ فٖ

 ت حفق    هي       الاع ثار                

 ٗع وا علٔ        ٗع وا علٔ       
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حيػث يمكػف  Discrepant Eventsتستخدـ مخططات المفاىيـ لإثارة الأحػداث المتناقضػة  -7
عػػرض مخططػػات مفػػاىيـ تثيػػر التناقضػػات لػػدل المتعممػػيف ، كمػػف ثػػـ حػػثيـ عمػػى إيجػػاد حمػػكؿ 

حظػػػة كالتجريػػػب كالتصػػػنيؼ كالتنبػػػؤ لمعطيػػػات ممكنػػػة ليػػػذه التناقضػػػات ، كذلػػػؾ مػػػف خػػػلبؿ الملب
كالشػػكؿ التػػالي يكضػح دكر مخططػػات المفػػاىيـ فػػي  (Appelton, 1997)المخطػط المفػػاىيمي 

 حؿ التناقضات لدل المتعمميف : 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (88شكؿ رقـ )
 دكر مخططات المفاىيـ في حؿ التناقضات لدل المتعمميف

 (88)مرجع السابؽ، ص

 

  تقذيى انًخطظ انًفبهيًي

   يُبقشخ انتُبقضبد

 مجموعات صغيرة فرديخ

  انجحث عٍ حم نهتُبقضبد

 انتدريت انًلاحظخ

 انتًييس التنبؤ

 حم انتُبقضبد  حم انتُبقضبد 

 أّ عي

 طزٗق  

 أّ عي         

 طزٗق         

 ٗؤدٕ

 إلٔ  

 ٗؤدٕ

 إلٔ  

 أّ عي طزٗق   عي طزٗق  

 حم انتُبقضبد   حم انتُبقضبد

 أّ ت فس٘ن ال لاب إلٔ   تصْرج 



                               إستراتيجيات ما وراء المعرفة                      الفصل الثالث 
 

 

888 

كأداة بحث كتقييـ لقياس مدل فيـ المتعممػيف لمكضػكعات معينػة ، كذلػؾ  تستخدـ مخططات -8
مػػػف خػػػلبؿ قيػػػاـ المػػػتعمـ ببنػػػاء مخطػػػط مفػػػاىيمي لمتراكيػػػب البنائيػػػة لممػػػادة الدراسػػػية التػػػي تعمميػػػا 
كمقارنػػة ذلػػؾ المخطػػط بػػالمخطط المعيػػارم الػػذم كضػػعو المعمػػـ حػػكؿ مضػػمكف التراكيػػب البنائيػػة 

ثػػـ إعطػػاء المػػتعمـ درجػػة كميػػة تحػػدد مػػدل فيمػػو لمكضػػكع المخطػػط لتمػػؾ المػػادة أك المكضػػكع ، 
كالشػكؿ التػالي يكضػح كيفيػة اسػتخداـ  (Clibum, 1990)،  (Pankratius, 1990)المطػركح 

 مخططات المفاىيـ في البحث كالتقييـ : )إجابة السؤاؿ الأكؿ( 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (11شكل رقم )
 يم فهم المتعممين لموضوع معيندور مخططات المفاهيم كأداة بحث لتقدير وتقي

 (88)مرجع السابؽ، ص

 

 

 يخطظ يعيبري يٍ انخجراء

   انكهًبد انراثطخ   ستىيبتهنهرييخ انًخطظ وي   نهعلاقبد انثُبئيخ وانًغهقخ

 إع اء 

 درجح 

 إع اء 

 درجح 

 المقابمة

   الاختجبر   الاستجيبٌ موضوع المخطط المطروح 

   يخطظ يعيبري يٍ طبنت   يخطظ يعيبري يٍ انًعهى

 إع اء     درجح 

    يخطظ انطبنت    يخطظ انطبنت    يخطظ انطبنت

     انذرخخ انكهيخ نهطبنت

     انعلاج     نتحهيم الإحظبئيا
 ثن  

 هفارًح    هع

 جزء   هي 

 ثن  

 جزء   هي  جزء   هي 

 هفارًح    هع

 تاٗل  

 عي

 تاٗل  

 عي

 أّ إعااد  أّ إعااد 

 إعااد  
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 : الفصل خلاصة

قمنا في ىذا الفصؿ بتسميط الضكء عمى مكضكع إستراتيجيات ما كراء المعرفة ك ذلؾ مف    

مف مبحث الأكؿ الذم تناكؿ النظرية  خلبؿ العرض ليذا المكضكع مف مختمؼ أبعاده، بدأ

، بحيث كؿ مبحث المعرفة كراء ما إستراتيجيات أىـ م أخذالبنائية إلى غاية مبحث الثالث الذ

  يميو.أعطى لمسة جديدة لمبحث الذم 
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 تمهيد:

يعتبر العقؿ النعمة الإليية التي أكدعيا الله في الإنساف ك ميزه بو عف سائر المخمكقات، إذ    
يستطيع بكاسطتو أف يقكـ بعدة كظائؼ عقمية عميا كالتفكير الذم يعتبر مف الأنشطة العقمية 

الإنساني،  أعقد نكع مف أشكاؿ السمكؾفي نفس الكقت يعد  المعرفية اليامة في حياة الفرد، ك
نكع مف ىذا التفكير، فأصبح  يعتبريتصؼ بجممة مف ميارات ك لعؿ التفكير الناقد  كىذا السمكؾ

ىذا الأخير محكر ىاـ في قضايا التربية ك التعميـ، ك ضركرة تربكية لا يمكف إستغناء عنو في 
 مباحث كالآتي: 3الحالية سكؼ يتناكؿ  تحقيؽ أىداؼ التربية، ك مكضكع الدراسة

 

 المبحث الأول: التفكير

 مفهوم التفكير:  -/1

 التفكير لغة: -أ/ 

 ق( أف التفكير إسـ لمتفكير، ك التفكر بمعنى التأمؿ، الفكر.4141أكرد إبف منظكر )
 ك الفكر: إعماؿ الخاطر في الشيء.

 ت(: ك ذكر أنيس ك آخركف )ؿ.
 لمجيكؿ.بعض ما يعمـ ليصؿ إلى افكرا: أعمؿ فيو ك رتب  –)فكر( في الأمر 
 فيك مفكر. -فكر فيو –)أفكر( في الأمر 
ك في المشكمة أعمؿ مبالغة في فكر، ك ىك أشيع في الإستعماؿ مف فكر،  –)فكر( في الأمر 

 عقمو فييا ليتكصؿ إلى حميا، فيك فكار.
 )التفكير( إعماؿ العقؿ في المشكمة لمتكصؿ إلى حميا.

: لي في الأمر فكر: نظرة معرفة مجيكلة ك يقاؿلى ال)الفكر( إعماؿ العقؿ في العمكـ لمكصكؿ إ
 ك رؤية.
 فكر. الصكرة الذىنية لأمر ما ك الجمع: )الفكرة( 

   (4/40ص.ص  ،7002،)كليد
 
 
 

       



 التفكير الناقد               الرابعالفصل 
 

 

157 

 التفكير إصطلاحا:-ب/ 
(: التفكير أنو نشاط رمزم يستمر دكف علاقات مباشرة بالمثيرات، كما أنو 4431يعرفو الدريني )

ي التي تثار في الذىف عندما يكاجو الفرد مشكمة ما أك يريد القياـ بعمؿ مجمكعة مف المعان
 معيف.

 (40ص ،7003،)مصطفى
 

(: عمى أنو " عممية عقمية معرفية كجدانية عميا تبنى ك 4441كما يعرفو مجدم حبيب )-
تؤسس عمى محصمة العمميات النفسية الأخرل كالإدراؾ ك الإحساس ك التخيؿ، ككذلؾ 

عقمية كالتذكر ك التجريد، ك التعميـ، ك التمييز ك المقارنة، ك الإستدلاؿ، ككمما العمميات ال
 إتجينا مف المحسكس إلى المجرد كمما كاف التفكير أكثر تعقيدا"

   (710ص ،7001،نايفة)
(: بأنو " العممية التي عف طريقيا يتشكؿ التمثيؿ العقمي الجديد 7001يعرفو صلاح الديف )ك 

المعمكمات الناتجة مف التفاعلات المعقدة بيف الخصائص العقمية ك بيف كؿ مف خلاؿ تحكيؿ 
 مف الحكـ ك التجريد ك الإستدلاؿ ك التخيؿ ك حؿ المشكلات"

(: بأنو" مجمكع العمميات الذىنية التي تمكف الإنساف مف نمذجة العالـ 7004ك يعرفو العجيمي )
بفاعمية أكبر لتحقيؽ أىدافو ك خططو ك ك بالتالي يمكنو مف التعامؿ معو  الذم يعيش فيو،

 رغباتو".
 (440ص ،مرجع السابؽ)

  

( فيفترض أف التفكير ىك الأداة الصالحة المشكلات ك التغمب John Dweyأما جكف ديكم )-
 عمييا ك تبسيطيا.

( بأنو عممية معرفية معقدة، بعد إكتساب  Barbara presscisnك تعرفو باربرا برسيف )-
 أنو عممية منظمة تيدؼ إلى إكساب الفرد معرفة ما.معرفة ما، أك 

  (710ص )مرجع السابؽ،
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 :أهمية تعميم مهارات التفكير -/2
لقد ابرز العديد مف الميتميف بميارات التفكير عددا مف المبررات كراء تعمـ الطلاب ليا يتمثؿ   

تحقيؽ الأىداؼ المرغكب  أىميا في تنشئة المكاطف الذم يستطيع التفكير بميارة عالية مف اجؿ
فييا كتنشئة مكاطنيف يمتازكف بالتكامؿ مف النكاحي الفكرية كالركحية كالكجدانية كالجسمية 
كتنمية قدرة الأفراد عمى التفكير الناقد كالإبداعي كصنع القرارات كحؿ المشكلات كمساعدتيـ 

  .كر الحياتية بصكرة عامةكثيرا عمى الفيـ الأعمؽ كالأفضؿ للأمكر المغكية بصكرة خاصة كللأم
 (11، ص7041)جماؿ، 
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 خصائص التفكير: -/3
 التفكير نشاط عقمي غير مباشر.-4
 في ذىف الفرد مف معمكمات ك خبرات سابقة. يعتمد التفكير عمى إستقر-7
التفكير دالة لشخصية الإنساف، فيك جزء عضكم كظيفي مف بنية الشخص ك ثقافتو ك -3
 تو.بيئ
التفكير إنعكاس لمعلاقات ك الركابط بيف الظاىرات ك الأحداث ك الأشياء في أشكاؿ لفظية -1

 ك رمزية.
 التفكير نشاط ضمني.-1
 يرتبط التفكير إرتباطا كثيقا بنشاط عمؿ الإنساف.-1
 ينطمؽ التفكير مف الخبرة الحسية لمفرد، ك لكنو لا ينحصر فييا.-2

 (30ص ،7044،)فارس
الظاىرة مف حيث العمكمية، أم في شكميا التجريدم، ك ليس في شكميا الحسي التبصر ب-3

المحدكد، فالتفكير يعتمد عمى ما إستقر في ذىف الإنساف مف المعمكمات عف القكانيف العامة 
   لمظاىرات    

 (404ص، 7003،)أنس

 كما يتميز التفكير بجممة مف خصائص كالآتي:
ر تتجمى أكثر مما تتجمى في القدرة عمى رؤية المشكمة ك الأصالة: إف الأصمة في التفكي -4

 تحديدىا ك طرحيا عمى شكؿ مسألة ك القدرة عمى إيجاد حؿ ملائـ ك جديد ك مبتكر ليا.
المركنة: مركنة التفكير تعني القدرة عمى إجراء تغيير مف نكع ما في المعنى أك التفسير أك  -7

 الإستعماؿ.
التفكير لازمة عندما يككف مف الضركرم إتخاذ قرارات ىامة خلاؿ في  اللابقةالطلاقة: تبدك -3

 كقت قصير جدا أثناء المكاقؼ ك المشكلات التي تتطمب حمكلا عاجمة ك حاسمة.

 الدافعية في التفكير: ىناؾ نكعاف مف الدكافع لمتفكير -1

المثيرات التي  ك الاىتمامات: الدكافع المعرفية الخاصة بالتفكير ك ىي الرغبات ك النكع الأكؿ
تشكؿ القكل المحركة ك المحفزة عمى القياـ بالنشاط العقمي التفكير مثؿ حب الإستطلاع ك 

 التعرؼ.
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النكع الثاني: الدكافع المعرفية الخارجة عف التفكير ك ىي تأثير العكامؿ الخارجية التي تحث 
ثقافي أك البيئي الذم عمى النشاط الذىني ك التفكير، ك سببيا المحيط الإجتماعي ك الكسط ال

 يكجد فيو الفرد.
 (11ص ،مرجع السابؽ)

ص كما أشارت العديد مف الدراسات التي إىتمت بالتفكير كعممية معرفية إلى أنو يتميز بخصائ-
 يمكف إجماليا عمى النحك التالي:

التفكير سمكؾ متطكر ك نمائي يختمؼ في درجتو ك مستكياتو مف مرحمة عمرية إلى مرحمة  -4
 ل ك عميو فإف التفكير سمكؾ تطكرم يتغير كما ك نكعا تبعا لنمك الفرد ك تراكـ خبراتو.أخر 
التفكير سمكؾ ىادؼ، فيك لا يحدث في فراغ أك بلا ىدؼ، ك إنما يحدث في مكاقؼ  -7

 معينة.
التفكير يأخذ أشكاؿ أك أنماط عديدة كالتفكير الإبداعي ك الناقد ك المجرد ك المنطقي ك  -3

 غيرىا.
التفكير الفعاؿ ىك التفكير الذم يكصؿ إلى أفضؿ المعاني ك المعمكمات الممكف  -1

 إستخلاصيا.
يصؿ إلى درجة الكماؿ في التفكير أك أف يحقؽ التفكير مفيكـ نسبي فلا يعقؿ لفرد ما أف  -1

 ك يمارس جميع أنماط التفكير. 
، منطقية، مكانية، شكمية ( يحدث التفكير بأشكاؿ ك أنماط مختمفة ) لفظية، رمزية، كمية -1

 لكؿ منيا خصكصية.
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 أنواع التفكير: -/4
ىك العممية العقمية التي يتـ بمكجبيا حؿ المشكلات ك إتخاذ القرارات  التفكير العممي: -4

 بطريقة عممية مف خلاؿ التفكير المنظـ المنيجي.
 (70، ص7003،)مصطفى

فكير نجد أنفسنا بحاجة إلى أف نمتمس السبب ك التفكير السببي: في ىذا النكع مف الت -7
المبرر الذم أدل إلى نفعؿ كذا أك سنفعمو، فنحف ىنا مطالبكف بالتفكير بالأسباب التي أدت إلى 

 عممنا ك البكاعث التي حممتنا عميو. 
 (24ص ،7003، )أنس

كع مف السمكؾ الشرح ك التحميؿ: ىذا النكع مف التفكير كالنكع السابؽ، ك لكنو يدعك إلى ن -3
 الإنساني كالإستفياـ. 

   

 الفرق بين التفكير و مهارات التفكير: -/5
التفكير عممية كمية تقكـ عف طريقيا بمعالجة عقمية لممدخلات الحسية، ك المعمكمات المترجمة 
لتككيف أفكار أك إستدلاليا أك الحكـ عمييا، ك ىي عممية غير مفيكمة تماما، ك تتضمف الإدراؾ 

 برة السابقة ك المعالجة الكاعية ك الإحتضاف ك الحدس.ك الخ
أما ميارات التفكير فيي عمميات محددة تمارسيا ك نستخدميا عف قصد في معالجة المعمكمات، 
كميارات تحديد المشكمة ك إيجاد الإفتراضات غير المذككرة في النص، أك تقكيـ قكة الدليؿ أك 

 الإدعاء.
المجاز بيف التفكير ر ك مياراتو يمكف عقد مقارنة عمى سبيؿ ك لتكضيح العلاقة بيف التفكي

فمعبة التنس تتألؼ مف ميارات محددة كثيرة مثؿ: رمية    كلعب كرة المضرب )التنس الأرضي(
 ك يسيـ كؿ منيا في تحديد مستكل المعب أك جكدتو.  البداية، ك الرمية الإسقاطية ....إلخ

ددة تسيـ إجادة كؿ منيا في فاعمية عممية التفكير، ك ك التفكير كذلؾ يتألؼ مف ميارات متع
يتطمب التفكي تكاملا بيف ميارات معينة ضمف إستراتيجية كمية في مكقؼ معيف لتحقيؽ ىدؼ 

 ما.
 ك تشتمؿ ميارات التفكير الميارات التالية:

  Relationالإتصاؿ  -
 Measurement القياس -
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 Link & Connectionالربط  -
 Comparisonالمقارنة  -

 Encapsulationالتمخيص  -
 Fact and Fictionالكاقع ك الخياؿ   -

 Fluencyالطلاقة  -
 Sequenceالتسمسؿ  -

 Prediction- Interpretation    التفسير    –التنبؤ  -
 Recognition errorsإدراؾ الأخطاء  -
  Conclusion الإستنتاج  -
 Defining a problem     تحديد اليدؼ -
    Similarities and differencesالشبو ك الإختلاؼ-
 Consider alternatives  النظر في البدائؿ  -
  Classification التصنيؼ -
       Find a problem  إيجاد المشكمة -
       Finding a solution     إيجاد الحؿ -
              Remembrance         التذكر -
                    Analysis   التحميؿ -
             Decision       إتخاذ القرار -

 
 (43/41صص.  )مرجع السابؽ،

 مستويات التفكير:  -/6
 حدد بعض الباحثيف ك الميتميف بالتفكير مستكييف أساسيف ليذه العممية الذىنية يتمثلاف بالآتي:

لذىنية غير المعقدة، ك التي تتطمب التفكير الأساسي: ك ىك عبارة عف الأنشطة العقمية أك ا -4
تنفيذ المستكيات الدنيا مف تصنيؼ بمكـ لممجاؿ العقمي أك المعرفي، ك ىي: )التذكر، ك الفيـ، 
ك التطبيؽ( مع ممارسة بعض الميارات الأخرل كالملاحظة ك المقارنة ك التصنيؼ، ك ىي 

 كب.ميارات لابد مف إتقانيا قبؿ الإنتقاؿ إلى مستكل التفكير المر 
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تنفيذ  تتطمبالتفكير المركب: ك يمثؿ مجمكعة مف العمميات العقمية المعقدة ك التي -7
) التحميؿ، ك التركيب، ك المستكيات العميا مف تصنيؼ بمكـ لممجاؿ العقمي أك المعرفي ك ىي 

مع ممارسة بعض الميارات الأخرل كالتفكير الناقد، ك التفكير الإبداعي ك حؿ  (التقكيـ
 ، ك عممية صنع القرارات، ك التفكير ما كراء المعرفي أك فكؽ المعرفي.المشكلات

 
 أدوات التفكير: -/7
الصكرة الذىنية: تتككف مف خلاؿ الخبرات الخاصة، ك تمثؿ صكر الأشياء في أذىاننا مف  -4

جميع الكيفيات الحسية، ك قد تككف الصكر الذىنية كاضحة ك دقيقة التفاصيؿ كأف يدرؾ 
 شياء في الكاقع، ك أحيانا تككف ضعيفة ك ممكسة التفاصيؿ.الإنساف الأ

المفاىيـ: تمخيص لمجمكعة كبيرة مف خبراتنا السابقة في فكرة كاحدة، أك في معنى كاحد  -7
 قائـ عمى التمييز ك التعميـ ك التصنيؼ.

لسائدة في أثناء التفكير، ك المغة االمغة: التفكير كلاـ باطف، أك كلاـ نفسي، أم تكمـ نفسؾ  -3
 مجتمع ما تؤثر في طريقة التفكير للإنساف.

            (34ص ،7044،)فارس
 العوامل التي تؤثر في عممية التفكير: -/8
 ك ىي عبارة عف مفاىيـ ك معمكمات ضركرية سابقة مف الأشياء.المعرفة السابقة: -4
 لتييؤ.التييؤ العقمي: يساعد عمى حؿ المشكمة، أك يعكؽ حميا تبعا ليذا ا-7
الثبات الكظيفي: الإستخدامات المعركفة للأشياء ك لممفاىيـ، ك يمكف إستخداميا في طرؽ -3

 جديدة أك كظائؼ جديدة.
 التحيز الإنفعالي: ميكلنا ك إعتقاداتنا ك إتجاىاتنا الفكرية تؤثر عمى التفكير لدينا.  -1

 (34/37)مرجع السابؽ، ص.ص  
 أساليب تعميم التفكير: -/9 

ت كجيػػة نظػػر المعممػػيف فػػي تعمػػيـ التفكيػػر فمػػنيـ مػػف يػػرل أف تعمػػيـ المػػني  أك المػػادة اختمفػػ
العمميػػة تػػؤدم إلػػى تعمػػيـ التفكيػػر فػػلا حاجػػة لتعمػػيـ التفكيػػر فيػػي تحصػػيؿ حاصػػؿ لعمميػػة التعمػػيـ، 
بينمػػا يػػرل الػػبعض أىميػػة تعمػػيـ التفكيػػر كالاىتمػػاـ بيػػا مػػف قبػػؿ المعممػػيف كتػػدريب الطػػلاب عمييػػا 

خػػػلاؿ المػػػني  المدرسػػػي أك مػػػف خػػػلاؿ بػػػرام  تدريبيػػػة لتعمػػػيـ التفكيػػػر بشػػػكؿ مباشػػػر، سػػػكاء مػػػف 
ككجيػػػػة النظػػػػر الأخيػػػػرة ىػػػػي الأصػػػػكب ) فػػػػي رأم الباحثػػػػة (، كفػػػػي ىػػػػذا الصػػػػدد ذكػػػػر جػػػػركاف 
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ػػػا بػػػيف البػػػاحثيف الػػػذيف تعرضػػػكا فػػػي كتابػػػاتيـ 19ـ، 1990) ( " أف ىنػػػاؾ اتفػػػاؽ يكػػػاد يكػػػكف عامن
ميػػارات التفكيػػر كتييئػػة الفػػرص المثيػػرة لمتفكيػػر أمػػراف فػػي غايػػة لمكضػػكع التفكيػػر عمػػى أف تعمػػيـ 

ا أف ميارات التفكير يمكف أف تتحسف بالتدريب كالمراس كالتعميـ "   الأىمية، كذكركا أيضن
 (10، ص2006)أسماء، 

كتشػير كثيػر مػػف الأدبيػات إلػػى أف ىنػاؾ عػػدة أسػاليب فػي تعمػػيـ ميػارات التفكيػػر، حيػث يػػرل  
يكػػػكف تعمػػػيـ ميػػػارات التفكيػػػػر كعممياتػػػو بصػػػكرة مباشػػػرة بغػػػض النظػػػر عػػػػف بعػػػض البػػػاحثيف أف 

محتػػػكل المػػػكاد الدراسػػػية، بينمػػػا يػػػرل آخػػػركف أنػػػو يمكػػػف إدمػػػاج ىػػػذه الميػػػارات كالعمميػػػات ضػػػمف 
محتكل المكاد الدراسية، ككجزء مػف خطػط الػدركس التػي يحضػرىا المعممػكف كػؿ حسػب مكضػكع 

   .تخصصو
ضػػمف برنػػام  مسػػتقؿ خػػارج نطػػاؽ  كل مبا يير ومسييت لتعميييم مهييارات التفكييير ب ييكيمكػػف 

المػػػػني  المدرسػػػػي حيػػػػث تعمػػػػـ ميػػػػارات التفكيػػػػر فػػػػي مقػػػػرر دراسػػػػي قػػػػائـ بذاتػػػػو، كفػػػػي حصػػػػص 
ـ، 2000مخصصػػة ليػػا، ثػػـ تمػػد الجسػػكر كيػػربط بػػيف ىػػذا المقػػرر كالمقػػررات الدراسػػية ) بخيػػت، 

؛ كالسػػػػػػركر، 153،ـ1999(، كذلػػػػػػؾ بإتبػػػػػػاع الخطػػػػػػكات التاليػػػػػػة )كالتػػػػػػي ذكرىػػػػػػا : جػػػػػػركاف،139
 (:21-20ـ، 2005
 عرض الميارة بإيجاز. -"
 شرح الميارة. -
 تكضيح الميارة بمثاؿ يختاره المعمـ، كربط الميارة بقضية أك مكضكع ما. -
 مراجعة خطكات التطبيؽ التي استخدميا المعمـ في المثاؿ التكضيحي. -
 تطبيؽ الميارة مف قبؿ الطمبة بمساعدة المعمـ. -
 في الخطكات السابقة."المراجعة كالتأمؿ  -

مف خلاؿ محتكل مقرر  تعميم مهارات التفكير ضمن المنهج ) الطري ة الضمنية (أما 
دراسي، حيث يقدـ في صكرة أساليب كاستراتيجيات متعددة مثؿ العصؼ الذىني كطرح الأسئمة 

، لدمجتعميم التفكير بطري ة تسمى الصهر أو االجدية كاستخداـ الاستدلاؿ المنطقي، كما يتـ 
كىي تجمع بيف الطريقتيف السابقتيف فيي تتضمف تعميـ ميارات التفكير كعممياتو عمى نحك 
صريح في إطار تعميـ محتكل أك مني  دراسي، كىذه الطريقة تتضمف تعميـ ميارات التفكير 

تقاف لمحتكل المادة الدراسية  :كيتـ بالصكرة التالية ، كا 
 اسية، كضمف محتكل المني  المقرر.تعميـ الميارات في مختمؼ المكاد الدر  -
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لا يتـ إفراد حصة، كلا يػتـ التركيػز عمػى المصػطمح بصػكرة مباشػرة، كيمكػف لممعمػـ أف يسػمي  -
الميارة التي ينكم التركيز عمييا في الحصة قبؿ تقديميا كشرحيا مف خلاؿ المني  المدرسػي 

 حتى ينبو الطلاب إلييا.
 الميارة التي يريدىا. يصمـ المعمـ درسو كفؽ خطة تتضمف تعميـ-
تسػػػتمر عمميػػػة تعمػػػيـ ميػػػارات التفكيػػػر ضػػػمف المػػػني  المدرسػػػي طيمػػػة السػػػنكات الدراسػػػية مػػػع  -

 مراعاة تنكيعيا ليتدرب الطالب عمى اكبر عدد ممكف مف ميارات التفكير.
 كمف مميزات طريقة الدم  في تعميـ ميارات التفكير ما يمي:

 بات التعمـ .تساعد المتعمميف في التغمب عمى صعك  -1
ػػا أعمػػؽ لممحتػػكل المعرفػػي لممػػادة الدراسػػية بالإضػػافة إلػػى تنشػػيط  -2  تكسػػب المتعممػػيف فيمن

 المادة الدراسية باستمرار.
تحسػػػػف مػػػػف تعمػػػػيـ المػػػػادة الدراسػػػػية كتحفػػػػز المتعممػػػػيف عمػػػػى اسػػػػتخداـ ميػػػػارات التفكيػػػػر  -3

 درسكنيا.لمساعدتيـ عمى تفسير كاتخاذ القرارات الدقيقة في المادة التي ي
تقػػع عمميػػات تطػػكير ميػػارات التفكيػػر عمػػى عػػاتؽ المعممػػيف، فيػػـ مػػف يقكمػػكف بػػدم  تمػػؾ  -4

 الميارات في المني  كتعميميا لممتعمميف.
كمػػػف خػػػلاؿ القػػػراءات السػػػابقة كفػػػي ضػػػكء الػػػدكرة التدريبيػػػة التػػػي شػػػاركت فييػػػا الباحثػػػة لتعمػػػيـ 

ريقػة الػدم  لممميػزات السػابقة كلصػعكبة التفكير ضمف المني  المدرسي قررت الباحثة استخداـ ط
إفراد حصة لتدريس ميػارات التفكػر طالمػا أف كزارة التربيػة كالتعمػيـ فػي المممكػة العربيػة السػعكدية 
ػػػا مسػػػتقمةن لتعمػػػيـ ميػػػارات التفكيػػػر، كأىػػػـ ميػػػزة  إلػػػى كقػػػت تنفيػػػذ البحػػػث الحػػػالي لػػػـ تفػػػرد حصصن

تقػاف المػادة الدراسػية كميػارات التفكيػر فػي  استشعرتيا الباحثة ىك أف ىذه الطريقة تسػمح بتعمػيـ كا 
 كقت كاحد.

 

يصنؼ التفكير مف حيث أساليبو أك أنماطو أك إستراتيجياتو إلى مجمكعة مف الطرؽ الفكرية 
نحك ما يكاجو مف مشكلات ك الذم يعتاد المتعمـ أف يتعامؿ بيا مع المعمكمات المتكفرة لديو 

 مكاقؼ.

 (Bramson.1982& Harrisonالتصنيؼ الذم جاء بو ) ك سكؼ تتبنى الدراسة الحالية 
 ىذا التصنيؼ الأنكاع الآتية:ك يتضمف 

 التفكير التركيبي -4
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 التفكير المثالي-7
 التفكير العممي-3
 التفكير التحميمي-1
 التفكير الكاقعي-1

 ( بتقديـ تصكرا ليذه الأساليب تتضمف:4441ك قد قاـ حبيب )
في قدرة الفرد عمى التكاصؿ لبناء ك تركيب أفكار جديدة ك أصمية  التفكير التركيبي: ك يتمثؿ-4

مختمفة عما يمارسو الآخريف، ك التطمع عمى بعض كجيات النظر التي تبدك متعارضة 
 ك إمتلاؾ الميارات التي تكصؿ لذلؾ. الابتكاريةبالإضافة إلى إتقاف الكضكح ك 

يف كجيات نظر مختمفة تجاه الأشياء ك التفكير الميثالي: ك يقصد بو قدرة الفرد عمى تكك -7
مف  باحتياجاتوالميؿ إلى التكجو المستقبمي ك التفكير في الأىداؼ بالإضافة إلى الإىتماـ الفرد 

للأفراد الآخريف ك الميؿ نحك الشفقة ك الإستماع بالمناقشات مع الناس ك جية، ك ما ىك مفيد 
 اع.مشكلات ك عدـ الإقباؿ عمى المجالات مفتكحة الصر 

التفكير العممي: ك يقصد بو قدرة الفرد )المتعمـ( عمى التحقؽ مما ىك صحيح أك خاطئ -3
بالنسبة لمخبرة الشخصية التي مر بيا، ك منحو الحرية ك التجريب لإيجاد طرؽ جديدة لعمؿ 

بالمكاد الخاـ المتاحة لو، بالإضافة إلى تناكلو المشكلات بشكؿ تدريجي ك  بالاستعانةالأشياء 
 تمامو بالعمؿ ك الجكانب الإجرائية.إى
التفكير التحميمي: ك يقصد بو قدرة المتعمـ عمى مكاجية المشكلات بحذر ك بطريقة منيجية -1

ك الإىتماـ بالتفاصيؿ ك التخطيط بحرص قبؿ إتخاذ القرار بالإضافة إلى جمع أكبر قدر ممكف 
حتى يتمكف الحصكؿ إلى  مف المعمكمات ك يممؾ قدرة عمى المساىمة في تكضيح الأشياء

 إستنتاجات عقلانية مف خلاؿ الحقائؽ التي يعرفيا.
التفكير الكاقعي: ك يقصد بو قدرة المتعمـ عمى الإعتماد عمى الملاحظة ك التجريب مف -1

خلاؿ الحقائؽ التي يدركيا، ك يتضمف ىذا النكع مف التفكير الإستماع بالمناقشات المباشرة ك 
 ية ك فيو يفضؿ المتعمـ النكاحي العممية المرتبطة بالجكانب الكاقعية.الحقيقة للأمكر الحال

 (41/41ص ، ص.)مصطفى
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 النظريات المفسرة لعممية التفكير: -/11
مف الضركرم أف تتعرؼ عمى المدارس التي إىتمت بعممية التفكير، ك أعطت التفسير المنيجي 

 حسب تصكر كؿ نظرية مف النظريات النفسية، ك ىي:
 لمدرسة السمككية القديمة:ا-4

ظيرت المدرسة السمككية في أكائؿ القرف الماضي عمى يد كاطسكف ك قد إىتمت بدراسة السمكؾ 
الملاحظ مف خلاؿ علاقة المثير بالإستجابة، ك قد رفض كاطسكف عممية التفكير ك غيرىا مف 

صكرة لفظية أك  العمميات التي تحدث داخؿ الفرد، لأف ىذه العمميات لا تظير نتائجيا في
حركية، ك ىي بذلؾ رفضت أف يككف الكعي أك الشعكر مكضكعا لعمـ النفس، كما رفضت 

 مني  الإستبطاف.
 المدرسة السمككية الحديثة:-7

عد كلارؾ، رائد المدرسة السمككية الحديثة التفكير نكع مف العمميات الرمزية الداخمية التي تعتبر 
 ستجابات.متغيرا متكسطا بيف المثيرات ك الإ

 المدرسة البنائية:-3
يعد فكندت مؤسس لأكؿ معمؿ لعمـ النفس في القرف التاسع عشر، ك قد أكد عمى أف عمـ 
النفس التجريبي، ك مكضكعو الشعكر ك منيجو الإستبطاف، ك قاـ فكندت بتحميؿ الشعكر إلى 

 ىي: الإحساس، ك الصكر الذىنية، ك الكجداف. ثلاثة عناصر،
 ء النفس عمى إتجاه فكندت ك تمميذه )تنشر( إسـ المدرسة البنائية، لأف )تنشر(ك قد أطمؽ عمما

حاكؿ تفسير عممية التفكير في ضكء العناصر التي تحدث عنيا فكندت، ك مف ثـ إعتبر نشر 
مف إحساسات ك صكر ذىنية، ك تكتسب الإحساسات معنى مف خلاؿ الفيـ أك  مككنان التفكير 

بقة لدل الأفراد، ك عمى ذلؾ فإف الأفراد قد يتفقكف أك يختمفكف في السياؽ مبني عمى خبرات سا
 إستجابتيـ لممثيرات المتطابقة.

 المدرسة الكظيفية:-1
يعد كليـ جيمس ك جكف ديكم مف مؤسسي ىذه المدرسة التي إىتمت بالتفكير عمى أساس أف 

، ك قد كضع ديكم ردلو قيمة نفعية، أم الحصكؿ عمى أنماط مف الإستجابات ليا قيمة عند الف
خطكات التفكير التأممي، ك ىي : الشعكر بالمشكمة، تحديد ك تعريؼ المشكمة، إقتراح حمكؿ 
ممكنة، إستباط تحديد ك تعريؼ المشكمة، إقتراح حمكؿ ممكنة، إستنباط ما يتضمنو الحؿ 

 المقترح، إجراء الملاحظات ك التجارب التي تقبؿ الحؿ أك ترفضو.
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 :تالجشطالالمدرسة -1
إىتمت مدرسة الجشطالت بعممية الإدراؾ ك الإستبصار كأساس لسمكؾ حؿ المشكمة بدلا مف 
مفيكـ المحاكلة ك الخطأ في تفسير عممية التعمـ، ك لذا فإف الفرد يدرؾ الأشياء بشكؿ كمي مف 

 خلاؿ الإستبصار )إدراؾ المكقؼ ككؿ ك تنظيـ عناصره(
 كمات:المدرسة المعرفية ك نظرية تجييز المعم-1

إىتمت ىذه المدرسة بالتفكير ك الفيـ ك فرض الفركض ك حؿ المشكلات أكثر مف إىتماميا 
بالمثيرات ك الإستجابات حيث أف التفكير عندىـ ذك طبيعة ىرمية )للأفكار مستكيات ك تفرعات 
مختمفة( ك يرل أصحاب نظرية تجييز المعمكمات أف الإنساف يشبو الحاسب الآلي مف حيث 

مركب لتجييز المعمكمات في العمميات الكظيفية، ك لذلؾ تكجد مجمكعة إستراتيجيات  أنو نظاـ
 ك ميكانيزمات تجييز المعمكمات تحدث داخؿ الإنساف لمقياـ بكظائؼ معينة، ك بالتالي يمكف 

فيـ السمكؾ الإنساف مف خلاؿ إستخدامو لإمكاناتو العقمية ك المعرفية أفضؿ إستخداـ، أك قدرة  
 التفكير في إنتاج حمكؿ المشكلات.ى الفرد عم

 (33/31، ص.ص7044،)فارس
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 المبحث الثاني: التفكير الناقد
 مفهوم التفكير الناقد: -/1

يعد التفكير مف المكضكعات التربكية الميػمة، إذ تبرز أىميتو مف خلاؿ ككنو مف الأىداؼ 
التعميمية الى تحقيقيا لدل الطمبة، كالتفكير مكضكع ذك  –لتعممية ا العمميةالرئيسػة التي تسعى 

مساس مباشر بحياة الأفراد كالمجتمعات، كيسيـ في مساعدة الأفراد عمى التكيؼ مع الأكضاع 
 .الراىنة كالمستجدة، كيعمؿ عمى نمك بناء المجتمعات كتطػكرىا

كاع رئيسة لمتفكير ىي التفكير الناقد كقد اتفؽ المختصكف في دراسة التفكير عمى كجكد ثلاثة أن 
 مة.كالتفكير الإبداعي كأسمكب حؿ المشك

 (444، ص2015)ميدم، 
 

الميارات الفرعية أك ( بأنو " عممية يستخدـ فييا 7002) أبو جادو محمدك كما يعرفو 
 الإستراتيجيات التي تزيد مف إحتمالية  النتيجة المراد تحقيقيا، ك ىك يستخدـ لكصؼ التفكير
اليادؼ ك المعقكؿ، ك ىك تفكير ذاتي يستخدـ في حؿ المشكلات التي تكاجو الفرد ك يساعد 

 عمى تشكيؿ الإستنتاجات ك إتخاذ القرارات.
 (440، ص7043، )عمار

" نشاطه عقمي متأمؿ كىادؼ يقكـ عمى الحج  المنطقية كغايتو (: 2009) العجيميك يعرفو  –
 .مقبكلة " الكصكؿ إلى أحكاـ صادقة كفؽ معايير

  (72، ص2009)العجيمي،  
 

القدرة عمى النظر في مجمكعة مف المعمكمات المستمدة مف مصادر  هو الناقدالتفكير  -
مختمفة عديدة، لمعالجة ىذه المعمكمات بطريقة إبداعية كبطريقة منطقية، تحدييا، تحميميا 

  يا كتبريرىا.كالتكصؿ إلى استنتاجات بعينيا التي يمكف الدفاع عن
 ىك القدرة عمى التفكير بكضكح كعقلاني حكؿ ما يجب القياـ بو أك ما نعتقد.  الناقدالتفكير 

(Jennifer Moon , 2007, p21) 
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المستقمة. شخص مع ميارات التفكير  كىك يشمؿ القدرة عمى الانخراط في التفكير العاكسة ك
 قادر عمى القياـ بما يمي: الناقد

 يف الأفكارفيـ الركابط المنطقية ب-
 بناء كتقييـ الحج  تحديد، ك-
 الكشؼ عف التناقضات كالأخطاء الشائعة في التفكير -
 حؿ المشاكؿ بشكؿ منيجي-
 تحديد أىمية كأىمية الأفكار-
 القيـ الخاصة التفكير في تبرير المعتقدات ك -

)http://philosophy.hku.hk/think/critical/ct.php (  


 اقد:مهارات التفكير الن -/2
 التفكير في المتضمنة المعرفية الميارات عدد حكؿ المربكف ك التربكم النفس عمماء اختمؼ
 التي مياراتو تحديد في البعض كاقتصر ميارة، كؿ تعريؼ بمكجبيا يتـ التي الطريقة ك الناقد،
  . فقط الدراسي المني  خلاؿ مف تنميتيا يمكف

 الغامض كتعريؼ الفرضيات تمييز :ىي الناقد يرالتفك ميارات أف التربكييف مف كثير يؤكد ك
 كتمييز كالادعاء، الرأم ك الحقيقة مف كؿ بيف التمييز المعمكمات، استخلاص ك كاستنباط فييا،

 الخبر دقة كتحديد المنطقية، المتناقضات كمعرفة الضركرية، غير مف الضركرية المعمكمات
 تقرير المتداخمة، ك الغامضة الحج  كفيـ ؤالتنب عمى القدرة الحكـ، في كالتأني كاستيعابو،
 .أىميتيا ك المناقشة قكة تحديد البرىاف، صعكبة
 (Watson & Glaser) كجميسر كاطسكف حددىا كقد في كسميماف كعبدالسلاـ     

 رست كيضيؼ )المناقشات أك الحج  تقكيـ-التفسير-الاستنباط-الافتراضات معرفة-الاستنتاج)
 المرتبطة المعمكمات انتقاء :ذلؾ إلى  (Rust , Watson & Glaser ) جميسر ك كاطسكف

 .كالمبادئ الحقائؽ بيف كالمكاءمة بالمكضكع،
 .المنفتحة العقمية ك لمعمـ الميؿ :مثؿ الناقد لمتفكير عقمية غير مككنات كىناؾ 
 ك الاستدلاؿ عمى القدرة :ىي نقاط خمس في الناقد التفكير ميارات (Enissك يحدد أنيس ) 

 كالقدرة التقكيمي، كالحكـ الدقيقة الملاحظة عمى كالقدرة الافتراضات عمى كالتعرؼ المنطقي،
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 المرتبطة المعمكمات انتقاء عمى كالقدرة تعميمات، إلى كالكصكؿ الفركض ككضع اختبار عمى
 أف" اينس" يرل حيث الأسباب، ملاءمة كتحديد الأسباب ضكء في النتائ  كتفسير بالمعمكمات

 عمييا حكـ لإصدار القضايا أك الحقائؽ فحص تشمؿ عقمية عمميات عمى يعتمد الناقد يرالتفك
 :ىي رئيسة أسس ثلاثة ضكء في
 ك ترابطيا كيفية ك الحقائؽ عمى كالحكـ المصطمحات معرفة كيتضمف: المنطقي الأساس -1

 .تتابعيا
 .القضايا عمى الحكـ محؾ عف معمكمات كيتضمف: المعيارم الأساس -2
 كما كمناسبتيا كفايتيا مدل لمعرفة الأفكار جميع عرض كيتضمف :البراجماتي الأساس -3

 بناءن عمى تعريؼ خبراء دلفي لمتفكير الناقد قاـ فاشيكف كفاشيكف القضايا الحكـ مبررات يتضمف
((Fasion & Fasion (1998 ) :بتحديد خمس ميارات لمتفكير الناقد عمى النحك الآتي 

 :Analysis Skillؿ . ميارة التحمي1
يقصػػػد بالتحميػػػؿ تحديػػػد العلاقػػػات ذات الػػػدلالات المقصػػػكدة كالفعميػػػة بػػػيف العبػػػارات كالأسػػػئمة       

معمكمػػات أك آراء، كالمفػػاىيـ كالصػػفات كالصػػيى الأخػػرل لمتعبيػػر عػػف اعتقػػاد أك حكػػـ أك تجربػػة أك 
اكتشػػاؼ الحجػػ  كتحميميػػا كتتضػػمف ميػػارة التحميػػؿ ميػػارات فرعيػػة إذ يعػػد الخبػػراء أف فحػػص الآراء ك 

 ضمف ميارات التحميؿ الفرعية . 
 (293،تكفيؽ ك محمد )

 : Induction Skill. ميارة الاستقراء 2
 يقصد بيذه الميارة أف صحة النتائ  مرتبطة بصدؽ المقدمات، كمف الأمثمة عمى ىذه      

قراءن حتػػػى لػػػك كػػػاف ىػػػذا الميػػػارة الإثباتػػػات العمميػػػة كالتجػػػارب، كتعػػػد الإحصػػػاءات الاسػػػتقرائية اسػػػت
الاسػػتقراء مبنػػي عمػػى تنبػػؤ أك احتمػػاؿ، كمػػا يتضػػمف الاسػػتقراء الػػدلالات كالأحكػػاـ التػػي يصػػدرىا 

 الشخص بعد الرجكع إلى مكقؼ أك أحداث.
 (293ص)مرجع السابؽ، 
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 :Inference Skill. ميارة الاستدلاؿ 3
تػػػي تعتمػػػد عمػػػى تكليػػػد الحجػػػ  تشػػػير ىػػػذه الميػػػارة إلػػػى ممارسػػػة مجمكعػػػة مػػػف العمميػػػات ال      

 كالافتراضات كالبحث عف أدلة كالتكصؿ إلى نتائ ، كالتعرؼ إلى الارتباطات كالعلاقات السببية.
 :Deductive Skill. ميارة الاستنتاج 4

تشػػػػير ىػػػػذه الميػػػػارة إلػػػػى تحديػػػػد كتػػػػكفير العناصػػػػر اللازمػػػػة لاسػػػػتخلاص النتػػػػائ  المنطقيػػػػة       
صكدة أك الفعمية مف بيف العبارات أك الصفات أك الأسئمة، أك أم شػكؿ لمعلاقات الاستدلالية المق

آخر لمتعبير. كما يقصد بالاستنتاج القدرة عمى خمؽ أك تككيف جدؿ أك نقاش مف خػلاؿ خطػكات 
منطقيػػة، كميػػارات الاسػػتنتاج الفرعيػػة ىػػي: ميػػارة فحػػص الػػدليؿ، كميػػارة تخمػػيف البػػدائؿ، ميػػارة 

 التكصؿ إلى استنتاجات.
 :Evaluation Skillميارة التقييـ . 5

دراؾ الشػػخص، حيػػث        إفّ قيػػاس مصػػداقية العبػػارات أك أيػػة تعبيػػرات أخػػرل، ستصػػؼ فيػػـ كا 
ستصػػػؼ تجربتػػػو، ككضػػػعو كحكمػػػو، كاعتقػػػاده، كرأيػػػو، كبالتػػػالي قيػػػاس القػػػكة المنطقيػػػة لمعلاقػػػات 

سػػػئمة، أك أم شػػػكؿ آخػػػر الاسػػػتدلالية المقصػػػكدة أك الفعميػػػة مػػػف بػػػيف العبػػػارات أك الصػػػفات أك الأ
 لمتعبير. كتشمؿ ميارة التقييـ ميارتيف فرعيتيف ىما، تقييـ الادعاءات، كتقييـ الحج .

 (294)مرجع السابؽ، ص
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كيصػػػػنؼ الباحثػػػػاف أكديػػػػؿ كدانيػػػػاليز ميػػػػارات التفكيػػػػر الناقػػػػد فػػػػي ثػػػػلاث فئػػػػات: ميػػػػارات التفكيػػػػر 
 ميارات التفكير التقكيمي.الاستقرائي، كميارات التفكير الاستنباطي، ك 

( يتمثػػػؿ فييمػػػا الجانبػػػاف الحاسػػػـ Evaluativeيػػػرل جيمفػػػكرد أف التفكيػػػر الناقػػػد عمميػػػة تقكيميػػػة )
كالختػػامي فػػي عمميػػة التفكيػػر، كىػػك بحسػػب ىػػذا المعنػػى يتعػػد خاتمػػة لعمميػػات الػػذاكرة، كالمعرفػػة، 

معياريػػػػػػػػػة  بكصػػػػػػػػػفو عمميػػػػػػػػػة تقكيميػػػػػػػػػة تحػػػػػػػػػدد خاصػػػػػػػػػية عمميػػػػػػػػػة كالفيػػػػػػػػػـ، كالاسػػػػػػػػػتنتاج، كىػػػػػػػػػك 
(Standardized( أك عممية تتـ في ضكء محكات ،)Criteria .معينة ) 

 (12)رقـ العقؿ الذم يكضحو المخطط  لنمكذج( النسؽ اليرمي 1972كقد اقترح جيمفكرد عاـ )
 

 
 (: الأنموذج الهرمي لعوامل بنية الع ل )جيمفورد(.12رقم  ) ال كل

 
 (52، ص2009)إسماعيؿ، 
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( لمتمييػػز بػػيف Bloom, 1956كقػػد كجػػد جيمفػػكرد ملاءمػػة التقسػػيـ الثنػػائي الػػذم كضػػعو بمػػكـ )
التقكيـ الذم يسػتند إلػى محكػات داخميػة، كالتقػكيـ الػذم يسػتند إلػى محكػات خارجيػة، كقػد أضػاؼ 

؛ ( إلػى ىػذا التصػنيؼ تصػنيفان فرعيػان إلػى كػؿو مػف ىػذيف المحكػيف1978أبك حطب )أبػك حطػب، 
 إذ أف المحكات الداخمية قد تككف مف نكع: 

 محؾ التطابؽ: كيتمثؿ في الحكـ عمى مدل التطابؽ بيف كحدات المعمكمات.  -

محػػؾ الضػػركرة المنطقيػػة: كيتمثػػؿ فػػي مػػدل الاتسػػاؽ الػػداخمي بػػيف المقػػدمات كالنتػػائ ، أك بػػيف  -
 الاستنتاجات.  البيانات ك

 ع:أمّا المحكات الخارجية فقد تككف مف نك 

 

 
 (: أنموذج جيمفورد ذو الأبعاد الثلاثة13رقم ) ال كل

 
 (52، ص2009)إسماعيؿ، 
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كصػػنؼ بمػػكـ مسػػتكيات التفكيػػر الإنسػػاني إلػػى سػػتة مسػػتكيات ىػػي: المعرفػػة، كالفيػػـ، كالتحميػػؿ، 

لأساسػية، ثػـ تأخػذ تػدريجيان كالتطبيؽ، كالتركيب، كالتقكيـ. كيبدأ ىذا التصػنيؼ بالعمميػات الأكليػة ا
بالتعقيػػد، كيعتمػػد كػػؿ مسػػتكل عمػػى المسػػتكل السػػابؽ لػػو؛ لػػذلؾ فػػإف العمميػػات السػػابقة كميػػا تعػػد 
متطمبػػػان أساسػػػيان لمنجػػػاح فػػػي أيػػػة عمميػػػة لاحقػػػة، كلتحقيػػػؽ الأىػػػداؼ المعرفيػػػة. كيكضػػػح المخطػػػط 

 :  التالي مستكيات التفكير بحسب تصنيؼ بمكـ

 

 
 تصنيف بموم لمستويات التفكير( يوضح 14ال كل رقم )

يحتػػؿ التفكيػػر الناقػػد المسػػتكيات المعرفيػػة العميػػا الػػثلاث )الرابػػع كالخػػامس كالسػػادس( فػػي تصػػنيؼ 
 بمكـ مما يتطمب اىتماما كبيرا بيذه المستكيات مف التفكير في شتى مراحؿ التعميـ.

 
 (52، ص2009)إسماعيؿ، 
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 :التفكير أنماط ببعض وعلاقته الناقد التفكير -/3

 لنا يتسنى حتى الابتكارم؛ كالتفكير الاستدلالي، التفكير مف بكؿ الناقد التفكير علاقة استكشاؼ
 .الاخرل التفكير أنماط عف كتمييزه الناقد التفكير عف كاضحة صكرة تقديـ
 :الاستدلاؿ ك الناقد التفكير -1
 تبدك التي الفرعية لمياراتا مف مجمكعة الاستدلالي التفكير تتضمف منطقية عقمية عممية ىك
 الكؿ، مف الجزء كاستنباط جزئياتيا، مف القاعدة باستقراء يتميز معرفي عقمي نشاط كؿ في

 إلى بصحتيا مسمـ قضايا أك معركفة حقائؽ مف الفرد فيو يسير حيث جديدة، نتائ  كاستنتاج
 ذىنيا. المجيكؿ معرفة

 (41، ص7002)خالد، 
 كالقدرة  مف اشتقت التي فيشر أف نجد ،المغكم الأصؿ إلى الرجكع دكعن الناقد التفكير بيف يربط
 تفكيرنا يفكر أف يمكنو فالفرد التكازف، كتعني الإنجميزية الكممة أصؿ بتكضيح الاستدلاؿ عمى
 كتقكيـ كأفكاره، معمكماتو، قياس عمى كقدرة خبرة، مف عميو يككف اليكنانية الكممة ما بقدر ناقدنا

 فيك العقمية الميارة ليذه يستجيب عندما فالفرد المكزكنة، الأحكاـ إلى كصكلا كذلؾ المناقشات،
 نحك العاطفي الميؿ كجكد ثـ كمف التحدم في الرغبة جانب إلى الاستدلالي، لمتفكير يتجو

  . الحقيقة إلى الكصكؿ
 في الاستدلالي التفكير أف حيث انيس ك سوترو كيرل الناقد التفكير مف جزء الاستدلاؿ باف

 الفرضية بيف بالعلاقة أك بالضركرة منيا تنبع التي كالنتيجة المقدمات بيف بالعلاقة يعنى جكىرىا
 عمى بالحكـ يعنى سبؽ ما إلى بالإضافة الناقد التفكير أف حيف في ليا، تأييدان  يقدـ الذم كالدليؿ

 فحص خلاؿ مف لمفرضية المؤدية الأدلة أك النتيجة عمييا تقكـ التي المقدمات مصداقية
 الخاص  كالأدلة المقدمات ىذه تتضمنيا علاقة بينيما العلاقة أف أم ي الت كالألفاظ المفاىيـ
 .بالعاـ

 كالاستقراء، ،الإستنباط بمياراتو الاستدلاؿ أف يجد الناقد التفكير اختبارات لبعض كالمتفحص
 لمتفكير كجميسر كاطسكف كاختبار الاختبارات لتمؾ المككنة الأساسية الميارات مف كالاستنتاج

 .الناقد لمتفكير ككرنيؿ كاختبار الناقد، التفكير لميارات كاليفكرنيا كاختبار الناقد،
 الميارات أف كبما ،الإستدلاؿ عمىينطكم ضمنيا  الناقد التفكير أف قبكلا قكامو الأكثر كالتصكر
 الأدلة دعـ عمميات في خاص بكجو النقد في المستخدمة الرئيسة الميارات مف تعد إستدلالية 
قناع عنيا كالدفاع الشخصية  تفكير أنو الناقد التفكير استقلالية مؤشرات مف انو إلا ،بيا الآخر كا 
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 كتحديد ، كالأحكاـ كالآراء الأفكار فحص تستيدؼ التي التقكيـ ميارات يتضمف معيارم تقكيمي
صدار ، الافتراضات  .لديو ىيفكالبرا الأدلة اكتممت إذا تقكيمية أحكاـ كا 

 (17)مرجع السابؽ، ص
 :كالابتكار الناقد التفكير -

 في الثغرات الابتكار س تكراف يعرؼ Creativity أك بالمشكلات الإحساس عممية ق بأف

ختبار الفركض أك الأفكار كصياغة المعمكمات، يصاؿ الفركض، ىذه كتعديؿ كا   كىذه النتائ ، كا 

 كعند ة كالمجرد منيا الحسية المفظية كغير المفظية لمتنكعةا الإنتاجات مف العديد إلى تقكد العممية

 التفكير بينما .ت القرارا كاتخاذ كالافتراضات، الحج  تقكيـ يتضمف الناقد التفكير أف نجد المقارنة

 كىذه معيف، لمعيار تخضع لا التي البدائؿ ك الأصالة ذات الأفكار تكليد عمى ز يرؾ الإبتكارم

 التفكير بيف الفركؽ إلى أشارت التي تصكرىا كما العقؿ بنية نظرية ساسأ عمى تبنى المقارنة

 كالتفكير الناقد التفكير بيف مكجبة طردية علاقة كجكد  التباعدم كالتفكير كقد جيمفورد التقاربي 

 بعض يمي كفيما  السركر، ،الآخر عمى يعتمد منيما كؿ أف إلى يشير بما في ر دراسة أظيرت

 .الناقد كالتفكير الإبتكارم التفكير فبي المقارنة أكجو
 
 :الفرؽ بيف التفكير الناقد ك التفكير المبدع-

كثير مف الناس يخمط بيف التفكير الناقد كالتفكير المبدع، كلا يميز بينيما، كسبب ذلؾ أف     
ىذيف النكعيف مف التفكير يدرساف جنبا إلى جنب. لا بؿ يتداخلاف، عمى أف بعض الدارسيف 

بقكاعد المنطؽ،  " التفكير الناقد محككـإظيار الفرؽ الكامف بينيما. يقكؿ فتحي جركاف:حاكؿ 
قكاعد منطقية تحدد نكاتجو،  أما التفكير الإبداعي فميس ىناؾ ،بّػػػؤ بياكيقكد إلى نكاتػػ  يمكف التن

ؤ                             فميس ممكنا التنب اكتشافو في أثناء الاختراؽ الإبداعي شيء جديد كأصيؿ، يتـ ما كلأف
 بو؛ إنو شيء يحدث عمى يد شخص، كىذا كؿ ما في الأمر".

 (34، ص7001)فتحي، 
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ح الفرق بين التفكير الناقد و التفكير الإبداعيض( يو 03الجدول رقم )  

 

 التفكير الناقد التفكير الإبداعي
 أفكار مف جديدة أفكار تكليد تباعدم: تفكير

 .معطاة
 محدد ىدؼ إتجاه في تقاربي: التفكير فكيرت

 .مشكمة لحؿ
 .مكجكدة أفكار مصداقية تقكيـ عمى يعمؿ .بالأصالة يتصؼ

 عمى يعمؿ كلا المكجكدة بادئ الـ يقبؿ .مقبكلة ك مكجكدة مبادئ يتجاكز ما عادة
 .تغييرىا

 التنبؤ يمكف كلا المنطقية، بالقكاعد يتحدد لا
 .بنتائجو

 التنبؤ كيمكف المنطقية، بالقكاعد يتحدد
 .بنتائجو

 . الفرد لدل الشخصية كالاستعدادات كالقدرات الميكؿ مف مجمكعة كجكد يتطمباف
 . المفاىيـ تككيف ك القرارات اتخاذ ك المشكلات كحؿ العميا التفكير أنكاع يستخدماف

 
 :الدراسي والتحصيل الناقد التفكير -/4

 أك يدرسكنيا التي المكاد مف مجمكعو في الطلاب داءأ يمثؿ بأنو الدراسي التحصيؿ يعرؼ
 .معيف تعميمي مجاؿ أك دراسية مادة في الطلاب إليو يصؿ أك يحرزه ذم اؿ النجاح مستكل
 تناكلت التي الدراسات محدكدية نجد م الدراس بالتحصيؿ الناقد التفكير علاقة في البحث كعند
 علاقة تناكلت التي بالدراسات قكرنت ما إذا دالناق بالتفكير الدراسي التحصيؿ مستكل علاقة
 مف كغيرىا الذات كتقدير كالدافعية، كالطمكح، المتغيرات ببعض الدراسي التحصيؿ مستكل

 بيف كثيقة صمة ىنالؾ أف إلى أشارت الدراسات تمؾ مف بعض أف الملاحظ كمفالمتغيرات، 
 علاقة كجكد إلى (1997) نوسيالاند دراسة تكصمت فقد الدراسي، كالتحصيؿ الناقد التفكير
 بيف إيجابي فا يون أشار كما .الدراسي كالتحصيؿ الناقد التفكير ارتباط كجكد إلى بيف طردية

 حديثة دراسة بينت كما، الناقد التفكير عمى كقدرتيـ الجامعة لطلاب المرتفع الدراسي التحصيؿ
 قكاميا عينة عمى الناقد لتفكيركا الدراسي التحصيؿ بيف العلاقة لبحث أجريت (2005) الغامدي
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 بيف إحصائينا داؿ ارتباط كجكد إلى جدة بمدينة الثانكية المرحمة في كطالبة طالبنا ( 118)
 المناقشات، ك تقديـ الافتراضات، معرفة الناقد التفكير ميارات كبعض الدراسي التحصيؿ
 التفسير كمياراتي الدراسي ؿالتحصي بيف علاقة كجكد عدـ إلى الدراسة أشارت بينما، كالاستنتاج

 الناقد التفكير عمى القدرة مرتفعي أف نجد الميدانية لدراسات ا لكاقع كباستقراء ك الإستنباط،
 أحد يعد الناقد التفكير باف التربكيكف الباحثكف يرل لذلؾمرتفع  الدراسي تحصيميـ مستكل يككف

 الثانكية. المرحمة طلاب لدل لأكاديميا كالنجاح الشخصية، الحياة في لمنجاح الأساسية الدعائـ
 
 :سمات التفكير الناقد -/5

 :يتسـ التفكير الناقد بما يمي
: أم أنو تفكير لا يكتفي بالنظرة السطحية العجمى، بؿ يسعى إلى دراسة المشكمة التعمّػػؽأ ػ 

خفيّة ، دراسة دقيقة متأنية، لمكقكؼ عمى أسبابيا كعكامؿ نشكئيا، كرصد مظاىرىا الكاضحة كال
 كتقديـ الحمكؿ الناجعة لحسميا كمعالجتيا.

، معايير سميمة، كاستدلالات منطقيةعمى  : أم أنو تفكير عقلاني منظـ، يرتكزالعقلانيػػػػػةب ػ 
 كاستنتاجات صحيحة.

: أم أنو تفكير ينأل عف العكاطؼ كالأىكاء كالأنانية كالتعصب؛ كيقكـ عمى المكضكعيةج ػ 
 العقؿ.

: أم أنو تفكير كاسع، يلاحظ جميع الجكانب، كييتـ بكؿ الأسباب، كلا يتعامى ػػػػػاحالانفػتػ  خ-
 عف شيء.

 (72، ص2005)فتحي، 

 :صائص المفكر الناقدخ -/6
لخصػائص المفكػر الناقػد، أكرد الخصػائص  (Ferret, 1997)فػي مراجعػة مػف قبػؿ فيػرت       

 الآتية لممفكر الناقد:
 ادة التي يطالعيا، أك يبحث عنيا. يطرح أسئمة كثيقة الصمة بالم -
 .  (Arguments)يحكـ عمى التصريحات كالمجادلات  -

 لديو القدرة عمى الاعتراؼ بأف لديو نقص في الفيـ أك المعمكمات.  -

 يممؾ حب الاستطلاع كالفضكؿ.  -
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 ييتـ باكتشاؼ الحمكؿ الجديدة.  -

 .  لديو قدرة كاضحة عمى تحديد مجمكعة مف المعايير لتحميؿ الأفكار -

 في تفحص المعتقدات كالمسممات كالآراء كجعميا مستندة إلى الحقيقة.  ةلديو الرغب -

 الاستماع بحرص شديد إلى الآخريف كلديو القدرة عمى إعطاء صدل ليذا الاستماع الناقد.  -

 الناقد عممية دائمة التقدير الذاتي.  ريرل أف عممية التفكي -

 ة. يعدؿ في آرائو عندما يحصؿ عمى حقائؽ جديد -

 يبحث عف الدليؿ لدعـ المسممات كالمعتقدات.  -

 يعمؽ إصدار الأحكاـ عمى الحقائؽ حتى تتجمع لديو المعمكمات التي تؤخذ بعيف الاعتبار.  -
 (741)مرجع السابؽ، ص

 معايير التفكير الناقد: -/7

 ،عنو عبيركالت الناقد التفكير كفاءة مدل عمى الحكـ في إلييا نحتكـ التي المعايير مف عدد ىنالؾ
 كالتفكير عاـ بشكؿ التفكير عممية تقكيـ في بيا كالالتزاـ ملاحظتيا ينبغي كجيات ـ بمثابة كىي

 نسأليا أف يمكف التي الأساسية الأسئمة عف كالكشؼ أبرزىا بتكضيح سنقكـ ك، خاص بشكؿ الناقد

 المعايير: ىذه تطبيؽ يمكف لكي
 كيختص المعايير لباقي  الرئيسي المدخؿ باعتباره دالناق التفكير معايير أىـ مف يعدالكضكح:  -4

 فمف كاضحة العبارة تكف لـ فإذا عنيا كالتعبير للأفكار المفيكمة الصياغة بإمكانية المعيار ىذا

 شكؿ بأم عمييا الحكـ يمكف لا كبالتالي منيا، المتكمـ مقاصد معرفة نستطيع كلف فيميا، نستطيع

 :يمي ما نذكر لذلؾ ملائمةال الأسئمة بيف كمف .الأشكاؿ مف

 أمثمة؟ إعطاء يمكف ىؿ -   أكسع؟ بصكرة المكضكع تفصيؿ يمكف ىؿ-

 ؟....بقكلؾ تقصد ما -     ؟ أكضح بأسمكب الفكرةتعبر عف  أف يمكف ىؿ-

 .صحتيا في مكثكؽ أك صحيحة المعمكمة أك الفكرة تككف أف الصحة بمعيار يقصدالصحة:  -7

 ؟ المعمكمة ىذه مصدر ما - ؟ بالفعؿ صحيح ىذا ىؿ -

 المصدر؟ إلى نرجع أف يمكف كيؼ -

 صحتيا؟ مف نتحقؽ كيؼ -

 أقؿ ظؿ في المعالجة مف حقو المكضكع استيفاء مدل الناقد، التفكير في بالدقة يقصدالدقة:  -3

 .ممكنة أخطاء

 أكبر؟ بدرجة محددة الفكرة تككف أف يمكف ىؿ -
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 أكثر؟ تفصيلات تقديـ يمكف ىؿ -

 مكضكع المشكمة أك الحجة أك المداخمة أك السؤاؿ بيف العلاقة طبيعة تحديد يعنىط: الرب -1

 :ذلؾ عمى المساعدة الأسئمة كمف النقاش،

 ؟ لممشكمة إيضاحات أك تفصيلات الأسئمة أك الأفكار ىذه تعطي ىؿ -

 لأدلة؟ا ىذه تترابط ككيؼ لممكقؼ؟ داحضة أك مؤيدة أدلة الأسئمة أك الأفكار ىذه تتضمف ىؿ -

 : الفكرية لممعالجة السطحي المستكل تجاكز بالعمؽ يقصدالعمؽ:  -1

 ىذا في الأسئمة كمف المكضكع تشعب أك المشكمة تعقيدات مع يتناسب بما المكضكع أك لممشكمة

 :المعيار

 أكثر؟ كحدات إلى الفكرة كتحميؿ تقسيـ يمكف ىؿ -

 المقدمة؟ الحج  في الكامنة المتضمنات ما -

 السطكر؟ بيف نقرأه أف يمكف ذمال ما -

 يمكف التي الأسئمة كمف بالإعتبار المكضكع أك المشكمة جكانب جميع أخذ بو يقصد الإتساع: -1

 : يمي ما المعيار ىذا في إثارتيا

 بالاعتبار؟ أخرل نظر كجية لأخذ حاجة ىناؾ ىؿ -

 الكضع؟ ىذا عمييا ينطبؽ لا جيات أك جية ىناؾ ىؿ -

 المكضكع؟ أك المشكمة لمعالجة أخرل طريقة ىناؾ ىؿ -

 تمؾ كمف، المطركحة الأفكار كقيمة أىمية عمى التعرؼ خلاؿ مف كذلؾالدلالة ك أىمية:  -2

 :يمى ما الأىمية مدل عمى لمحكـ الأسئمة

 المكضكع؟ في أىمية الأكثر ىي الأفكار ىذه ىؿ -

 الفرعية؟ الأفكار كما الرئيسة؟ الأفكار ما -

 منتظـ شكؿ في تمضي الأفكار كانت إذا ما استكشاؼ يمكف المعيار ىذا خلاؿ مفالمنطؽ:  -3 

 إثارة كيمكف .مقبكلة مقدمات عمى مترتبة نتيجة أك كاضح معنى إلى تؤدم بحيث كمتسمسؿ،

 :التفكير منطقية عمى لمحكـ التالية الأسئمة

 ؟ منطقي ذلؾ ىؿ-

 الأفكار؟ بيف تناقض يكجد ىؿ -

 ؟ بالضركرة النتيجة ىذه إلى تؤدم دماتالمق أك المبررات ىؿ -
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 تفكير في استدخاليا يجب بؿ مجرد، بشكؿ فيميا عمى يقتصر لا المعايير ىذه مف اليدؼ إجمالان 

 البعض بعضيا مع بؿ فقط، لكحدىا تعمؿ لا المعايير فتمؾفعميا  لممارستيا حياتو كأسمكب الفرد

 بينيما. فيما متفاعمة متكاممة كحده لتككيف

 

 :المكونات الأساسية لعممية التفكير الناقد -/8
 تعتمد عممية التفكير الناقد عمى مككنات خمسة، إذا افتقدت أحداىا، لا تتـ العممية

 :بالمرة، إذ لكؿ منيا صمة كثيقة ببقية المككنات، كىذه المككنات ىي
كمسممات  معمكمات، كمعتقدات، كقيـ، كىي تعني كؿ ما لدل الفرد مف : القاعدة المعرفية-4

 ضركرية لكي يحدث الشعكر بالتناقض. يعرفيا الفرد كيعتقد بصحتيا، كىي

 (73، ص7002)خالد،

بالتناقض، كتتكقؼ كفاءتيا  كىي المثيرات التي تستثير الإحساس : الأحداث الخارجية -7
لمفرد، كتتبايف مف الكضكح إلى الغمكض  كمثيرات لمتفكير الناقد عمى مستكل النمك المعرفي

 .لتركيبكا
الفرد مف القا عدة المعرفية  كىي الصبغة الشخصية التي استمدىا : النظرية الشخصية -3

ثـ أف النظرية الشخصية ىي الإطار التي ة( ابعنا مميزنا لو )كجية نظر شخصيبحيث تككف ط
 .، فيككف الشعكر بالتباعد أك التناقض مف عدموخارجيةال يتـ في ضكئو محاكلة تفسير للأحداث

 .ةبالبحث عف مصادر المعرف كيبدأ مف نظرة قمقو ثـ ينتيي : الشعكر بالتناقض أك التباعد-1
دراؾ ذلؾ التناقض يستثار بالعكامؿ الدافعة  يتحدد بالنظرة الشخصية كيعتبر متغيرنا كسيطنا  ك كا 

 .التفكير تترتب عميو بقية خطكات
فكير الناقد، حيث يسعى الفرد إلى الجكانب المككنة لمت كىي مرحمة تضـ كافة : حؿ التناقض-1

 دالأساس في بنية التفكير الناق حؿ التف اقض بما يشمؿ مف، خطكات متعددة، كىكذا فيذه ىي

 بكجكدىا مما سبؽ سنجد أف عممية التفكير الناقد تعتمد عمى مككنات أساسية لا تتـ إلا  
المعرفية ق امة لكي  فالقاعدةمجتمعة، كاف كؿ منيا لو علاقة تفاعمية ببقية المككنات الأخرل 

بالتناقض، بينما النظرة الشخصية  يحدث التناقض، كتعد الأحداث الخارجية مثيرات للإحساس
الخارجية، فيككف الشعكر بالتناقض مف عدمو،  ىي السياؽ الذم يتـ في ضكئو تفسير الأحداث

 التناقض. كبالتالي الكصكؿ إلى حؿ ىذا

 (74، ص7002)خالد، 
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 خطوات التفكير الناقد: -/9
 ( أف عممية التفكير الناقد تتـ عبر ست خطكات متتابعة:4441أكضحت عزيزة السيد ) 

*الخطكة الأكلى: الدافعية: فالقكة الدافعية لمعمميات المعرفية تثر عمى جذب الإنتباه، ك تتضمف 
 العكامؿ ك ىي:عدد مف 

 التعرؼ عمى مثيراتو. التكجيات: ك ىي الرغبة ك الألفة بمجاؿ التفكير ك-
 تصريؼ الطاقة: بإستثمار الكقت، ك بذؿ الجيد لحؿ التناقض في التفكير.-
 حب الإستطلاع: مف خلاؿ الرغبة في المعرفة، ك كثرة إلقاء الأسئمة.-
 تكازف المشاعر: حتى لا تثر عمى المعرفة ك الإستمرار في حؿ التناقض.   -
 ناقض.بالمخاطرة: لمكصكؿ إلى حؿ الت الأخذ-
سؤاؿ للاستيضاح ك قد تنتيي بسمكؾ لا يتمتع بالقبكؿ مف الآخريف ك يتطمب خصائص نفسية -

 ك ميارات شخصية تيسر حدكثو.
عف المعمكمة: ك تعبر نتاجان لخبرات التعمـ السابقة ليصؿ الفرد إلى حؿ *الخطكة الثانية: البحث 

 التناقض، ك تتطمب ىذه الخطكة عدد مف الأنشطة:
 اه.الإنتب -
 معرفة المفاىيـ. -
 تحديد التناقض. -
 المعرفة. تنظيـ -
 معرفة إستخداـ المصادر. -

 *الخطكة الثالثة: ربط المعمكمات: ك ىي تكظيؼ المعمكمات المحددة، ك تتضمف ما يمي:
 عمؿ ركابط. -

 (30، ص7002)خالد، 
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 تحديد النماذج. -
 لمعمكمات.التفكير التقاربي بتصنيؼ الكـ اليائؿ مف ا -
 الإستدلاؿ المنطقي لإدراؾ العلاقات ك تحديد المسممات. -
 طرح الأسئمة لتحديد الفجكة في المعمكمات ك تكضيح الإجراءات لحؿ التناقض. -
 التفكير التباعدم لإيجاد علاقات غير تقميدية ك حمكلان إبتكارية. -

 *الخطكة الرابعة: التقكيـ: ك تحدد مف خلاؿ ثلاث مسارات:
 الحؿ المؤقت التناقض. -4
 بتحميمو ك مدل صمتو في حؿ التناقض.تقكيـ النات   -7
 تقكيـ العممية ك قبكؿ الفرد لمحؿ الذم كصؿ إليو بناءان عمى المحكات التي يضعيا. -3

لتعديؿ  *الخطكة الخامسة: التعبير: ك فييا يعمف الفرد قابمية الحؿ لممراجعة ك النقد، ك إستعداده
 المعمكمات الجديدة.الحؿ في ضكء 

*الخطكة السادسة: التكامؿ: ك يقصد بو تكامؿ النظرة الشخصية مع القاعدة المعرفية المككنة 
مف الآراء، ك القيـ، ك المعتقدات، ك تحدث في نياية النشاط، ك يعبر عنيا المفكر بقكلو "لقد 

قد يعيش حالة مف فيمت" حيث يشعر الفرد بحالة مف الإرتياح المعرفي، ك يظؿ المفكر النا
جديدة تمثؿ تحديات جديدة، ك بذلؾ تبدأ عممية التفكير الإرتياح المعرفي، حتى تحؿ تناقضات 

 الناقد مف جديد.
    (34، ص7002)خالد، 

 تتجمى خطكات التفكير الناقد فيما يمي:
 تحديد اليدؼ مف التفكير-4
 التعرؼ عمى أبعاد المكضكع-7
 ا يتلاءـ مع اليدؼ(تحميؿ المكضكع إلى عناصر )بم-3
 كضع المعايير ك المؤشرات الملائمة لتقييـ عناصر المكضكع.-1
 إستخداـ المعايير في تقييـ كؿ عنصر مف عناصر المكضكع .-1
 التكصؿ إلى القرار أك الحكـ.-1

 (44)مرجع السابؽ، ص 
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 أهمية التفكير الناقد: -/11

 تكمف أىمية التفكير الناقد فيما يمي:
 المعمميف في مجاؿ التدريس ك إنتاج منجزات عممية قيمة ك مسؤكلة. يحسف قدرة-
يسيؿ قدرة عمى المعمميف عمى إنتاج أنشطة تسمح لطمبتيـ بممارسة ىذه الميارات في الغرفة -

 الصفية. 

 يحسف مف تحصيؿ الطمبة في المكاد الدراسية المختمفة-
لتفكير مثؿ: حؿ المشكلات، ك يشجع المتعمميف عمى ممارسة مجمكعة كبيرة مف ميارات ا-

 التفكير المتشعب، ك التفكير الإبداعي، ك المقارنة الدقيقة، ك المناقشة.
 (741، ص7002)تكفيؽ ك محمد، 

 : التعميمية المناهج في الناقد التفكير تعميم أهمية -/11
 لمساعدة كذلؾ ،الحاضر الكقت في لتحقيقو السعي يجب أساسيا ىدفا الناقد التفكير تعميـ يعتبر

 ،كغيرىا المشكلات ت حؿقدرا كتنمية تكاجييـ التي كالمكاقؼ القضايا معالجة عمى المتعمميف
 العالـ في تربكم  نظاـ أم تكاجو التي التحديات أكبر مف أف التربكييف مف الكثير يرل حيث
 بناء أجؿ مف كذلؾ الناقد، التفكير ميارات اكتساب عمى الطمبة كتدريب تعميـ عمى القدرة : ىما

 الحياة مجالات في لمنجاح استعدادىـ كتأكيد ،كالمكاطنة ،الانتماء كتحقيؽ ناقدة، شخصية
 . المختمفة

 أكبر بدرجة التكيؼ عمى الأفراد يساعد الناقد التفكير عمى القدرة أف( 2007) الحلاق يرل ك
 تتضمف الجيد يارالاخت عمى القدرة كأف ،القدرة ىذه مف أقؿ قدرا يمتمككف الذيف نظرائيـ مف

 الناقد. التفكير جكىر كىك ،صحيحا تقيما كتقييميا ،البدائؿ قياس عمى القدرة
 (34، ص7043)فدكل، 
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 :الناقد مهارات التفكير تنمية في تسهم التي السموكيات بعض -/12
 ياراتالم بعض يمتمؾ أف ينبغي فإنو الناقد التفكير أنشطة ممارسة قدرة المعمـ لدل تتحقؽ حتى
 مػع الناقػد التفكيػر لممارسػة الاسػتعدادات لديػو تتػكافر حتػى جيػدان، عمييػا التػدريب يػتـ التػي

 التفكيػر لممارسػة اللازمػة الميػارات لتطػكير متعػددة مػع ميػارات يتفػاعمكف يجعميػـ بمػا المتعمميف
 .الناقد
 الناقػد التفكيػر ميارات ممارسة عمى المتعمميف تدريب في كخبير كمدرب، المعمـ مف يتكقع لذلؾ
 ممارسػة عمػى قػادران  يكػكف كأف تحقيقيػا، فػي كفػان  يكػكف كأف ميػارات التػدريب، لديػو تكػكف أف

 الفكػرة تمثيػؿ مشػاىدتيا خػلاؿ مػف يسػتطيعكف حتػى المتعممػيف، أمػاـ الناقػد التفكيػر ميػارات
 .نمذجتيا يراد  التي الميارة في المتضمنة
 :ليةالتا بالسمككيات المعمـ يتمتع أف ك يفضؿ

 .الحصة كقت يحتكر لا -1
 .أفكارىـ كيتقبؿ لمطمبة يستمع -2
 .إجابة مف أكثر تحتمؿ مفتكحة أسئمة يطرح -3
 .السؤاؿ تكجيو بعد قميلان  ينتظر -4
 .المتعمميف مستكيات في كالاختلاؼ التنكع يحترـ -5
 .بأسمائيـ المتعمميف عمى ينادم -6
 .منظمة بطريقة عقدالم التعميمي المكقؼ مككنات مع يتعامؿ -7
 .الأفكار إنتاج عمى الحاثة كالأسئمة العبارات يستخدـ-8
 .أفكارىـ لشرح عاؿ بصكت يفكركا كي لممتعمميف فرصان  يييئ -9

 .لمتفكير محبطة بألفاظ المتعمميف، إجابات مف يسخر أك يعمؽ لا -10
 
 

 (437ص، 7042)عمر، 
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 : الناقد التفكير مهارات تعميم متطمبات -/13
 الناقػد التفكيػر ميػارات المتعممػيف إكسػاب إمكانيػة كالنفسية كية الترب الدراسات مف العديد أثبتت
ذا ،عمييا دربكا ما إذا  ،بأنفسػيـ أنفسػيـ يعممػكا أف فييػا يسػتطيعكف مربيػة بيئػات ليـ تكفرت ما كا 

 الناقػد التفكيػر ميػارات التلاميػذ فػي تنمػي كػي ميمػة أبعاد أربعة ليا يتكافر أف لابد البيئات كىذه
 : بيئة تككف أف كىي ،(2008) الله فتح أكضح كما
  .النظر ككجيات الرأم في كالاختلاؼ المناقشة فرص لمتلاميذ تكفؿ حرة -1
  .ناقدة راجعة تغذية لمتلاميذ تتيح مستجيبة -2
 فػي قصػكر عػف الراجعػة التغذيػة كشػفت مػا إذا المحاكلػة إعػادة لمتلاميػذ تيسػر مدعمػة -3

  .يـمعرفت
 .نظره كجية يبدل عندما المعنكم أك الجسدم العقاب مف نفسو عمى فييا التمميذ يأمف آمنة -4

  (34، ص2013)فدكل، 
 :الناقد التفكير مهارات لتنمية المتبعة التربوية الأساليب -/14
 ةالمراحػؿ الدراسػي فػي المتعممػيف لػدل الناقػد التفكيػر ميػارات بتنميػة التربيػة عممػاء اىتمػاـ أدل

 سكاء الأساسي اليدؼ تحقيؽ عمى تعمؿ التي العممية الأساليب مف العديد ظيكر إلى المختمفة،
 المكجيػة البػرام  مػف مجمكعػة "بونيو دى ادوارد " فقػدـ تدريس، إستراتيجيات أك برام  شكؿ في

 عمػى مكزعػة ميػارة، (60) مف يتككف ( الذمCourt) برنام  كمنيا الناقد التفكير ميارات لتنمية
 – المعمكمػات – الابتكػار – التفاعػؿ – التنظػيـ – الإدراؾ مجػاؿ تكسػيع( كىػيأجػزاء  سػبعة

 .)العقؿ – الكجداف
 فقػد (2002(، )السيد، 1999،عصفكر(، )1994(، )عطعكط،1993أما دراسة كؿ مف )السيد

 .مختمفة برام  دراسية بناء خلاؿ مف الناقد التفكير ميارات تنمية تناكلت
 ،( Wood & others،1998) الػدم  فكػرة خػلاؿ مػف الناقػد التفكيػرميػارات  ميػةلتن أشارت فقد
 خػلاؿ مػف الناقػد التفكيػر ميػارات مػع ،دراسػية مػكاد لمحتػكل ،( Angela،2006) دراسػة أمػا

 عمى القائمة الحالية الدراسة تتبناه  الذم المدخؿ ىك كىذا مختمفة، تدريس إستراتيجيات استخداـ
 كالإعػلاف، الزخرفػة مجػاؿ فػي مقترحػة تعميمية حقيبة باستخداـ النشط لتعمـا إستراتيجيات تطبيؽ
 .الناقد التفكير ميارات لتنمية

 (433)مرجع السابؽ، ص
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 دور المدرس في تعميم التفكير الناقد -/15
 مف المتعارؼ عميو بيف الباحثيف في مجاؿ التربية كالتعميـ اف لممدرس دكرا ميما كمتميزا في   

تعميـ التفكير الناقد كتحفيز الطلاب عمى النشاط كالتفكير المبدع الخلاؽ بدلا مف الجمكد 
تعممية مميزة تؤدم الى زيادة عمى  –كالرككد كذلؾ مف خلاؿ كضع الطالب في مكاقؼ تعميمية 

 التخيؿ كالتفسير كالتعميؿ كاتخاذ القرار.
طلاب في فيـ كتطبيؽ امكاناتيـ تعمؿ اف رغبة المدرسيف في تحقيؽ حب التعمـ كمساعدة ال  

التعمـ ذك  ثـ يتحقؽعمى خمؽ مناخ مناسب في غرفة الصؼ مبني عمى الاحتراـ المتبادؿ كمف 
 المعنى الذم نادل بو العالـ اكزبؿ منذ مدة طكيمة.

 -طريؽ:كيستطيع المدرسكف دعـ التفكير الناقد مف خلاؿ المكاضيع المدرسية المتعددة عف  
ماذا تستنت ،  -مثؿ:مفردات التفكير الناقد نفسيا فعمى سبيؿ المثاؿ طرح اسئمة  استعماؿ -4

 اك ماذا تتكقع اف تككف تأثيرات،..؟

العمؿ عمى اشراؾ الطلاب في لعب الادكار اك تفسير الظكاىر حيث اختلاؼ كجيات  -7
 النظر.

مكاجيات تنظيـ مناقشات اك مجادلات مضادة تتضمف اشراؾ الطلاب في منافسات ك  -3
 تحتمؿ اكثر مف رأم في مكضكع معيف.

دعكة الطلاب لحؿ مشكلات حياتية عادية حيث تتكافر فييا احتمالية اكثر مف حؿ كفي  -1
 الكقت نفسو يتطمب الحؿ اكثر مف مصدر كطريقة لجمع المعمكمات المطمكبة.

 طرح اسئمة عمى الطلاب ليا اكثر مف اجابة. -1

كجية نظرىـ حكؿ قضية ما مع بياف الاسباب الكامنة كراء  تكميؼ الطلاب بالدفاع عف -1
 ذلؾ.

 (14، ص7041)جماؿ، 
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 :العوامل التي تسهل لمطمبة ممارسة التفكير الناقد -/16
 ىناؾ مجمكعة مف العكامؿ التي تساعد اك تسيؿ ممارسة عممية التفكير الناقد كمنيا :

 .التي تتصؿ بمكضكع المناقشة تقكيـ المناقشات كالدقة في ملاحظة الكقائع -4

 القدرة عمى الاستدلاؿ المنطقي. -7

 القدرة عمى تقييـ الحج . -3

  .القدرة عمى تعرؼ الافتراضات -1

 :العوامل التي تعيق الطالب عن ممارسة التفكير الناقد -/17
 التسرع في اصدار الاحكاـ. -4

مكضكع معيف مف كجية نظر معينة كاصدار الحكـ عمى  بآراءالتعصب كتمسؾ الطالب  -7
 مسبقة بحسب اعتقادات الطالب المتككنة مف خلاؿ خبراتو الذاتية.

 التحيز. الميكؿ الشخصية ك -3

 الاعتقاد بالخرافات . -1

 .مسايرة الاتجاىات الشائعة دكف تسكيىل-1

 (14)مرجع السابؽ، ص
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  ر الناقدالتفكيو برامج و م اييس المبحث الثالث: إستراتيجيات 

 الناقد التفكير تعميم استراتيجيات -أولا
بشكؿ منتظـ،  تحدث التي الصؼ، داخؿ المعمـ تحركات مجمكعة انيبأ " :الإستراتيجية تعرؼ

 مسبقان" المعدة التدريسية الأىداؼ تحقيؽ إلى تيدؼ كمتسمسؿ
 (38، ص2006)رانيا، 

 منتصؼ منذ كمياراتو الناقد، يرالتفك تعميـ استراتيجيات مف عددنا يكفيالتربك  طرح كقد
 ست في الباحثة اتيأكرد كتطكيرىا، كتنقيحيا، دعميا، كتـ العشريف، القرف مف الثمانينات

 :كالآتي كىي تعميمية استراتيجيات
 :1995 ماكفرلاند إستراتيجية -/1

 انيبأ"  ماكفرلاند بإستراتيجية عرفت التي الإستراتيجية ىذه إلى ( 2005 ) إبراىيـ أشار
 أمثمة تقديـ إلى دؼتيك  النظر، كجيات تحديد إستراتيجية ك المترابطة، الكممات إستراتيجية

 صمة ليا ليس التي كالمادة بالمكضكع، الصمة ذات المادة بيف التمييز ميارة تعميـ عمى تساعد
 ، ذلؾ عمى المساعد التعميمي المناخ تكفير مع الناقد، التفكير ميارات مف كميارة بالمكضكع، 

 :كالآتي استراتيجيتيف ( 2005 ) إبراىيـ كضح
 :المترابطة الكممات إستراتيجية -/أ
 :كىي المعمـ، يتبعيا خطكات عدة في تسير ىي ك
 مكضكعان  تمثؿ كممات، خمس مف مجمكعة كؿ تتألؼ الكممات، مف عديدة مجمكعات عرض-

 صمة ليا ليست كاحدة كممة ابي مجمكعة ككؿ السابقة، ـتيخبرا خلاؿ مف الطمبة يعرفو معينان 
 .نيائيا بالمكضكع

 كممات الأربع تحديد عمى قادريف يصبحكا حتى ـبيكيدر  جماعية، بصكرة الطمبة المعمـ يناقش-
 .بالمكضكع صمة ليا ليست التي الكممة كشطب بالمكضكع، صمة ليا التي
 ىذه ترابط منطؽ افيي يتضح جممة في الباقية الأربع الكممات تركيب الطمبة مف المعمـ يطمب-

 .المدركس بالمكضكع صمة ذات الجممة تككف أف عمى الكممات،
  .صحيحة ك منطقية، بأساليب التفكير عمى الطلاب تشجيع -
 

 (39)مرجع السابؽ، ص
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 :النظر كجيات عف الدفاع إستراتيجية -/ب
  :أسس عدة عمى تقكـ
 .حكلو ائـالق الجدؿ عف أسئمة كضع عمى ليساعد ،بدقة المكضكع تحديد-
  .مناسبان  منيا كلان  تجعؿ التي الأسباب كمناقشة كمختمفة، عديدة نظر كجيات تطكير-
  :ذلؾ كيستمزـ معينة نظر كجية اختيار-
 .المختارة النظر كجية لتدعيـ كالأدلة البراىيف كتقديـ إعداد -
 .النظر بكجية صمتو مدل لتكضيح بمفرده برىاف كؿ اختيار -
 كتدافع النظر كجيات تدعـ عبارات في كتمخيصيا النظر، لكجية لمؤيدةا الكممات ترتيب -
  .عنيا 

 (39)مرجع السابؽ، ص 
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 :1995 اورايمي كيفن إستراتيجية -/2
 ىي ناقدان  مفكرنا الطالب تجعؿ التي الأكلى الخطكة بأف اكرايمي رأم إلى (2003) سعادة أشار
 التفكير في ماىريف يصبحكا كلكي اكرايمي نظر في لتشكيؾا مف كالأىـ متشككان، يككف أف

 يتـ بحيث الرياضييف، اللاعبيف مثؿ ذلؾ في مثميـ الميارات خطكات تعميميـ يجب إذ الناقد،
 إتقانيا. دؼبي عمييا تدريبيـ كتكرار مرة، لأكؿ ليا استخداميـ بداية عند إرشادىـ

 (:2003 دةسعا) أكردىا كما الميارة تدريس طريقة خطكات -
 غرفة خارج محفظة سرقة حادثة عف الأدكار بتأدية كتقييمو الدليؿ تحديد ميارة تدريس يبدأ-

 .المدرسة ساحة في الصؼ
  .الأسئمة طريؽ عف حدث ما تقرير الصؼ طمبة يحاكؿ-
 أك مكتكبة، كثيقة أك شاىد، عف عبارة ىك ىؿ :بالتساؤؿ الدليؿ تحديد ميارة الطمبة يتعمـ-

 ؟ سمممك  شيء
 :الدليؿ عف أسئمة أربعة أنفسيـ يسألكا أف كيجب تقييمو، يتعممكف الدليؿ الطمبة يحدد بعدما-
 ؟ ثانكم أـ أساسي ىك ىؿ -
 ؟ كالتشكيو لمتحريؼ سبب الدليؿ صاحب لدل ىؿ -
 ؟ الدليؿ ىذا تدعـ أخرل أدلة ىناؾ ىؿ -
 ؟ خاص أـ عاـ دليؿ ىك ىؿ -
 الميارة الطمبة يكظؼ كىنا التطبيؽ، تكرار طريؽ عف كيتـ ةالميار  إتقاف ىي الأخيرة المرحمة-

 في أك .المقررة، كتبيـ في أك نشرات، في المقدـ الدليؿ يحددكا أف منيـ كيتكقع إرشاد، دكف
  .الطمبة تعميـ في مرنان  جزءنا الميارة يجعؿ كالتكرار ـ،تياختبارا
 مثؿ معيف، إرشادم مرجع استخداـب الميارة ىذه ممارسة في الطمبة المعمـ يساعد أف كممكف
 بعنكاف "دليؿ التفكير الناقد". Rielly.O كضعو كتيب

 بينما الميارة تطبيؽ خطكات عف دفاترىـ في الممحكظات بعض الطمبة يكتبأك بدليؿ آخر أف 
 .الإيضاح لكحات استخداـ أيضان  كيمكف ذلؾ، ليـ المعمـ يشرح

 
 (40)مرجع السابؽ، ص
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 :1993 ميثس إستراتيجية -/3 
 التي التفكير الناقد ميارات إحدل انيبأ الإستراتيجية ليذه سميث تعريؼ (2003سعادة) أكرد
 عممية استظيار مف كتقمؿ كالتعميؿ، الفيـ، عمى تؤكد التي المعمكمات معالجة عمى تقكـ

 مصادر المعمكمات، صحة لتقكيـ ضركرية عديدة معايير تكجد أنو سميث كيبيف المحتكل،
 كتتضمف ىذه المعايير، مع تطابقت إذا المصادر بتمؾ يثقكا أف الأفراد يستطيع بكاسطتيا كالتي
 المنبثقة الإجابة حكؿ كالتفسير المساءلة عمى القدرة المعمكمات مصادر صحة عمى الحكـ ميارة
 :التالية الأسئمة مف عدد عف
 تضـ انيلأ ،ابي مكثكؽ مؤسسة أـ ؟حككمية مؤسسة أـ ؟معيف شخص ىك ىؿ ؟المصدر ما -

 ؟ليـ المشيكد المفكريف مف عددنا
ذا ؟لممصدر كالميدانية الثقافية الخمفية ما -  خبرتو فما شخص عف عبارة المصدر ىذا كاف كا 
 ىذا في المشيكريف الخبراء مف مجمكعة بيف سمعتو كما ؟كمتخصص يتكمـ أف أىمتو التي

 اؿ؟لمجا
 المكضكع في خبير ىك ىؿ  ؟مصدرال صحة عف لمكشؼ إعدادىا تـ التي الأسس ما-

 ؟ المطركح
 لمقضية المحددة التفاصيؿ في المصدر جانب مف البحث تـ ىؿ ؟متخصص مصدر ىك ىؿ

 ؟ المطركحة
 الاىتماـ مف نبعت ىؿ ؟ المكتكبة أك الشفكية العبارات ىذه إصدار مف المصدر ىدؼ ما -

 تككف قد معينة قضية في لأخر  ضد جية لصالح شخصيان  تحيزنا تمثؿ انيأ أـ ؟ بالمكضكع
 المصدر سمعة تتأثر كىؿ ؟ معينة بقضية عنيا لمحديث خكلتو إيديكلكجية أك اقتصادية مؤسسة

 ؟ الحديث أثناء في السمعة ليذه متيقظ المصدر كىؿ ؟ العبارات ذهلي
 أـ متسقة المصدر عبارات فيؿ ؟ المصدر صحة عف للاستفسار تدفع أسباب تكجد ىؿ -

 يقكؿ كماذا ؟ المصدر ىذا تؤيد استقلالان  أكثر أخرل مصادر تكجد كىؿ ؟ بينيا فيما متناقضة
 جاءت بحيث مكضكعية المصدر عبارة كىؿ ؟ المصدر طرحيا التي القضية في الخبراء

 أطمقيا التي العبارة نكع ما ؟ ابيأسمك  في ك تشكيكية  ادعائية انيأ أـ ؟ خاصة بقيكد مشركطة
 المكضكعية تدعي مؤسسة عف نابعة عبارة ىي أـ ؟ مستقمة ريةخب عبارة ىي ىؿ ؟ المصدر

 . معينة إيديكلكجية منظمة نظر كجية عف تعبر انيأ أـ ؟ تقاريرىا في كالتكازف .
 (41)المرجع السابؽ، ص
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 تدكر كالتي مف خلاؿ إستراتيجية الأىداؼ المعرفية العامة كالخاصة،  Smith  سميث كيبرز  
 كتطبيقيا المعايير كذكر الأمثمة، إعطاء كحكؿ المعمكمات، مصادر ةصح ميارة حكؿ اتينتاجا
 أيضان  الخاصة ك العامة الانفعالية الأىداؼ الإستراتيجية تظير كما كمتنكعة، عديدة سياقات في

 كتحمؿ المكضكعية تقدير مف الناقد، المفكر مف المطمكبة بالسمات اتينتاجا تحدد كالتي
 .كالدليؿ المنطؽ لصالح التحيز كتجنب الغمكض،

 :التالي النحك عمى كىي الميارة تدريس خطكات (2003) سعادة ذكر كما
  عمى الحكـ عند المصادر أىمية كلبياف الانتباه، لإثارة معينة حادثة تصميـ :الدرس مقدمة-

 .المعمكمات صحة
  بيدؼ كمحددة؛ كاضحة معايير تحديد عمى الطمبة ليعيف الجزء ىذا يصمـ :الدرس عرض-

 نسخة عمؿ لمطمبة المعمـ كيترؾ المعايير، ىذه تبرير في كليساعدىـ المعمكمات، مصادر تقكيـ
 .ابي نشرة عمؿ أك السبكرة، عمى تدكينيا تـ التي المعايير مف
  عمى الطمبة يتدرب حيث المناسب، التدريب الميارة تعمـ يتطمب :الميارة عمى التدريب-

 أك المعمكمات مصادر صحة حكؿ الأحكاـ لإصدار ـجانبي مف المقترحة المعايير تطبيؽ
 كيشجع الطمبة، عمى كيكزعيا المعايير، ذهلي نسخان  النشاط ىذا في المعمـ يحضر تنفيذىا،
 .ـتياستجابا لدعـ استخداميا عمى الطمبة

  في كأثرىا المعمكمات نحك للاتجاىات مناقشة الدرس يتضمف أف يستحسف :الدرس خاتمة-
 مصادر نحك مختمفة اتجاىات لمناس أف الدرس ايةني في المعمـ يكضح أك مة،الفاع المكاطنة

 أمثمة كىناؾ ا،بي المكثكقة المصادر يستخدمكف الأفراد أف لمطمبة المعمـ كيبيف المعمكمات،
 يعتبر الذم المغكم القامكس أك معيف، مكضكع في الخبير منيا المعمكمات، مصادر عف عديدة
 لديو شخص أك لنمتشريع، مصدرا تمثؿ التي العميا العدؿ محكمة كأ الكممات، معاني مصدر

 ليككف الكافية العممية المؤىلات لديو شخص أك لنمتشريع، مصدرا تمثؿ التي العممية المؤىلات
 .بو كمكثكقان  لممعمكمات منفيدنا مصدرا

 (42)مرجع السابؽ، ص
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 :1995 باير إستراتيجية -/4
 حيث معينة، مبادئ كفؽ يسير أف يجب الناقد التفكير عمى لطمبةا قدرات تطكير أف باير أكد

 مطالبتيـ قبؿ معينة ميارة عف لمطمبة الكافية الأمثمة تقديـ ضركرة كتعميميا الميارة تعمـ يتطمب
 تقديـ يتـ بحيث الإمكاف، قدر منتظمة بطريقة الميارة لمككنات التمييد يفضؿ كليذا بتطبيقيا،

 كطريقة الإجراءات ىذه الطمبة يناقش أف عمى تاـ، بكضكح اتيإجراءا ك ليا، المميزة الخصائص
 راجعة تغذية مع ممتدة فترة مدل عمى الميارات عمى الطمبة، يتدرب أف يجب كما استخداميا،
 إلييا تكصمكا التي لمنتائ  ذاتي بتحميؿ الطمبة يقكـ أف أك المعمـ، أك الأقراف قبؿ مف مصححة
 تتجاكز بحيث الميارات في التكسع كيفضؿ النتائ ، تمؾ إلى ابي كصؿالت تـ التي كالطريقة
 بمصاحبة الميارات ىذه تستخدـ أف كيجب كدقيؽ، محدد محتكل بإضافة اتيإجراءا ك ا،تيمككنا

 بمرافقة الميارات كتمارس تطبؽ أف يجب كالانتقاؿ التعميـ تيسير أجؿ كمف أخرل، ميارات
 لا بأنو" :(Bayer باير )  نكه كما متنكعة، كسائؿ ك طياتمع كمع مختمفة مكاقع في الإرشاد
 تدريس دكف عمييا التدريب أك الدراسي المحتكل خلاؿ مف عرضي بشكؿ الميارة تعميـ يصح
  "مسبؽ

 ميارة كؿ في التعميـ بتنظيـ الناقد التفكير لميارات الطمبة تعمـ يحسنكا أف المعممكف يستطيع ك
 :يمي كما( 2003) سعادة ذكرىا مراحؿ خمسة مف مككف عمؿ إطار أساس عمى
  عمى التركيز مع الاستعماؿ قيد الميارة عف أمثمة عدة لاختيار فرص عدة الطمبة إعطاء-

 .نفسيا الميارة طبيعة عمى التركيز مف بدلان  المعرفية، نتائجيا
  اكحتتر  كاحد درس في كبالتفصيؿ بخطكة خطكة كشرحيا كتقديميا الميارة لعناصر التييئة-

 .دقيقة كأربعيف ثلاثيف بيف مدتو
  تتراكح صفية دركس عدة بكاسطة مسبقان  تقديميا تـ التي الميارة لمككنات المكجو التدريب-

 الشكؿ، في المطابقة كالكسائؿ المعطيات، درس كؿ في كتستخدـ دركس، ستة إلى ثلاثة بيف
 .الميارة قدمت عندما المستخدمة لتمؾ كالمحتكل

 كمعطيات لكسائؿ تطبيقيا ضكء في أمكف ما ابي كالتكسع الميارة، لمككنات ناقدةال المراجعة-
 درس في المراجعة ىذه تتـ أف كيمكف الميارة، تقديـ عند استخدمت التي تمؾ عف تختمؼ جديدة
 .دقيقة كثلاثيف عشريف بيف مدتو تتراكح جديد

 (43)مرجع السابؽ، ص
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 يتمكف حتى مناسبة، تعميمية راجعة تغذية عم الميارة لتطبيؽ إضافية فرص تكفير يجب-
 .ليا استخداميا كتقييـ كتكظيفيا الميارة إنشاء مف الطلاب

 كالثانية الاستقرائية، بالاستراتيجية الأكلى تتمثؿ الاستراتيجيات، مف بنكعيف الميارة تقديـ كيتـ
  المباشرة الإستراتيجية

 (:1990) كركمو و وجنسن بينكر و باول إستراتيجية -/5
 :يمي كما كىي الناقد لمتفكير بعدنا كثلاثيف خمسة طكركا الذيف

 :العاطفية الإستراتيجية -أ
 .باستقلالية التفكير -1
 .الجماعية أك الفردية البصيرة تنمية -2
 .الانحياز كعدـ الفكرية العدالة ممارسة -3
 .فكارالأ ستار تحت المشاعر كاستكشاؼ المشاعر ستار تحت الأفكار استكشاؼ -4
 .الحكـ كتأجيؿ الفكرم التكاضع تنمية -5
 .الفكرية الشجاعة تنمية -6
 .التراىة أك الفكرم الإخلاص تنمية -7
 .الفكرية المثابرة تنمية -8
 .الشخص داخؿ الثقة تنمية -9

 .بالعقؿ الثقة تنمية -10
 :النطاؽ الكاسعة القدرات - المعرفية الإستراتيجية -ب
 .الزائد التبسيط كتجنب ،التعميمات تدقيؽ - 11
 .جديدة سياقات إلى الاستبصار كنقؿ ة،بيمتشا مكاقؼ مقارنة - 12
 .النظريات ك كالحج  المعتقدات، كاستكشاؼ تككيف :لمشخص معيف منظكر تنمية - 13
 .العبارات ك الكممات، معاني كتحميؿ تكضيح - 14
 .المعايير ك القيـ تكضيح :لمتقييـ معايير تطكير- 15
 .المعمكمات مصادر مصداقية تقييـ - 16
 .جذكرىا عف كالبحث اليامة الأسئمة استثارة :المتعمؽ التساؤؿ - 17
 .النظريات ك كالمعتقدات، كالتفسيرات، الحج ، كتقييـ تحميؿ، - 18

 (44ص)مرجع السابؽ، 
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 :الصغرل الميارات – المعرفية الإستراتيجية -ج
 .الفعمية مارسةبالم كمقابمتيا المكاقؼ، مقارنة - 19
 .نقدم قامكس استخداـ ك التفكير في بدقة التفكير - 20
 .اليامة كالاختلافات ات،بيالتشا ملاحظة - 21
 .الافتراضات كتقييـ فحص - 22
 .بالمكضكع المتعمقة غير مف المتعمقة الحقائؽ بيف التمييز - 23
 .معقكلة كتفسيرات تنبؤات، ك باستنتاجات، القياـ - 24
 .ابي المتعمقة كالحقائؽ الدلائؿ، يـتقي - 25
 .التناقضات عمى التعرؼ - 26
 .كالنتائ  التضمينات استكشاؼ - 27
 :النقدية التحديات إستراتيجية 28
ف نقدية، اختبارات أك تحديات استخداـ تتضمف الناقد لمتفكير حديثة طريقة كىي مف باليف  كلا كا 

 كماثيك إنيس، بكب ك باكؿ، ريتشارد إلييـ انضـ بدأكا بيذا الفكر ثـ  كدانيؿ ككمبس ك ككاس 
 .سيقؿ ىارفي ك ليبماف،
 المكاقؼ لحؿ المطمكبة الأدكات عمى الحصكؿ في الطمبة مساعدة عمى الإستراتيجية ىذه كتعمؿ
 يفعمو، أف يجب كما الطمبة، يعتقده عما الصعبة

 (45)مرجع السابؽ، ص
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 برامج التفكير الناقد: -ثانيا
 التي العممية الأساليب مف العديد ظيكر إلى الناقد التفكير ميارات بتنمية التربكييف اىتماـ لأد

 نماذج أك تدريس إستراتيجيات أك برام  صكرة في كظيرت الناقد، التفكير تنمية عمى تساعد
 كمع كغيرىا الحج ، كتقكيـ كالاستدلاؿ كالفيـ الناقد التفكير ميارات تنمية إلى ىدفت تعميمية،
 لممتعمميف التربكية المؤسسات عمى لزامان  أصبح الناقد، التفكير بأىمية المتزايد الكعي تنامي

 العممية التربكية البحكث اتجيت كقد.الناقد التفكير لتنمية برام  تقديـ سكاء حد عمى كالمعمميف
 :ىي اتجاىات أربع إلى
 .الناقد لمتفكير المنمية كالأنشطة الأساليب ك الطرؽ -1
 .الناقد التفكير تنمي أنيا يفترض التخصص مكاد في محددة برام  استخداـ -2

 (51، ص2007)ىيفاء،
 .النماذج -3
 .الاستراتيجيات -4

 :ليا مفصؿ عرض يمي كفيما
 كأنشطو كأساليب طرؽ استخداـ فييا كيتـ:الناقد لمتفكير المنمية كالأنشطة كالأساليب الطرؽ -1

 الجماعية كالمناقشة بأنكاعيا كالمناقشة المحاضرة كأسمكب :الناقد يرالتفك ميارات لتنمية مختمفة
 الحكـ ثـ  كمف المكضكع، كتحميؿ تحديد عمى القدرة تتضمف المناقشة أف باعتبار التعاكنية،

 تعديؿ في المناقشة تسيـ كقد، كالاستنتاج المنطؽ قكاعد خلاؿ مف المناقشة بمكرة ثـ عميو،
 ك الآلي، الحاسب الذاتي، كالتعمُّـ ك الدراسة المكجية المتعمميف بعض لدل المتصمبة الاتجاىات

 أساليب إلى إضافة الأسئمة، كاستنتاج التساؤؿ ك الاستقصاء ك المشكلات كحؿ المكجو النشاط
 ذات الأسئمة إلى إضافة المنطؽ كتدريس كالمقابلات كالمتضادات كالمتشابيات الإسقاط

 أف كما البنائي، كالمدخؿ الكمي كالمدخؿ المداخؿ كبعض تعميمية،ال كالحقائؽ العميا المستكيات
 الاستقطاب كنمكذج البنائي التعميـ كنماذج النماذج كبعض المصكرة الألغاز أسمكب ىناؾ
 كلعب العممية، كالكتابات المفاىيـ، كخرائط العممي، كالبياف كالحكار الذىني العصؼ ك العادؿ

 الدراسات بعض في النتائ  أظيرت كقد.التعاكني كالتعميـ كالأنشطة البحث طرؽ ك الأدكار،
 .فعاليتو

 (51، صمرجع السابؽ)
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 برنام  عمؿ أم: الناقد التفكير تنمي أنيا يفترض التخصص مكاد في محددة برام  استخدـ -2
 أساليب كمف.فعاليتيا لمعرفة بيا المتعمميف كتدريس تعميمة مادة في الناقد التفكير عمى مبني
 :منيا لمتفكير البرام  مف العديد الجامعة في الناقد التفكير تنمية

(   (Dr. Edward De Buno " بكنك دم أيدكرد " إعداد مف كورت لمتفكير: برنامج -1
 مختمؼ مف قدراتيـ كزيادة المتعمميف تحفيز  في يساعد التفكير، في درسان ( 60)مف كيتككف
 كتحسيف الدراسي، الصؼ خارج ك داخؿ ممشكلاتل إبداعية حمكؿ كتطكير التفكير في الأعمار
 تككيف عمى قادركف كبالتالي نشطكف، مفكركف بأنيـ يشعركف ك ككيفان، كمان  الإبداعية الكتابة
 .النجاح عمى قدرتيـ تزيد كبالتالي بأنفسيـ ثقتيـ كتزداد لأنفسيـ إيجابية صكرة

 (52)مرجع السابؽ، ص
  De، بونو دي ) إعداد مف أيضان  كىك المتمكن(: كرلمف) أو (المبدع المفكر ) برنامج -2 

Buno ،1988 ،)تجعؿ استراتيجيات عمى كيدربيـ التفكير كيفية الأفراد تعميـ إلى ييدؼ ك 
 .بارعيف مفكريف منيـ

 خدمات" مف كذلؾ :المناهج خلال من الناقد التفكير تدريس عمى المعتمدة البرامج -3 
 ك الثانكية، المرحمة لمعممي خطكتيف ذم مطكر احترافي نام بر  مف كتتككف التعميـ" اتإختبار 
 المدرسة معممي كتدريب التدريس، برام  في التفكير ميارات تدريس دم  عمى يساعدىـ الذم
 :التالي النحك عمى الخطكتيف كتتمثؿ عمييا، المنطقة أك نفسيا

 (52)مرجع السابؽ، ص
 :الأكلى الخطكة -1
، تشكيؿ ك ر،التفكي لميارات مقدمة ىي ك يجاد المفيكـ  كاختبار كتشكيؿ كالاستنتاج، النماذج، كا 

 .المقاصد كبناء فيـ ك كاختبارىا، كفيميا الفرضيات
 .آخريف لمعمميف المعمميف تدريب كىي :الثانية الخطكة -2
 المراىقكف ينقص لماذا : الذم يتساءؿ"المعممين مجمة" من هوك  :الرابع البرنامج -4

 عمى ك؟ الحقائؽ صدؽ تقييـ عمى قادريف غير ىـ كلـ؟ المنطقي التفكير راتميا الأميركيكف
  .الناقد التفكير ميارات لتنمي الثانكم التعميـ مقررات طكرت ذلؾ إثر
 مناخ تككف كىي القرار اتخاذ كنماذج المفاىيـ كخرائط المعرفية الخرائط:مثؿ النماذج -3

 في الخبرات كتكظيؼ التذكر عمى الطالب دتساع أنيا كما لمتفكير، كمحفز مشجع تعميمي
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 بيف مشتركان  ميمان  إطاران  تمثؿ أنيا كما الذات كتأكيد المسئكلية تحمؿ كعمى الجديدة المكاقؼ
 .كالمتعمـ المعمـ

 :النماذج تمؾ مف ك-
 تنبيو في الدراسية المادة محتكل استخدـ أساس عمى كيقكـ (:1993) بلاج نموذج -1

 إباف التفكير عمميات في المتعمـ بيا يمر أف ينبغي التي العمميات يكضح كىك ،التفكير عمميات
 يعتمد معيف نتاج صكرة ىيئة عمى تظير كالتي عمييا، المترتبة كالنتائ  المعرفة، مع تعاممو
 .تخطيط عمى

 (53ص)مرجع السابؽ، 
 

 لعممياتا مف مجمكعة لديو تحدث المختمفة المصادر مع تعاممو في الفرد أف بلاجك يكضح 
 سابقو، معرفة مف استدعاؤه يتـ ما أك الأفكار تكليد عممية كىي تدعيميا، يمكف التي العقمية
 عمى التركيز أك استبعاد أك منيا البعض استثناء أك تكضيحيا أك المعمكمة تمييز كعممية
 ذات مجمكعات في المعمكمات تمؾ تجميع ثـ كمف باليدؼ، صمة لو الذم الآخر البعض
 بالشكؿ كتحكيميا بمكرتيا ثـ تقكيميا كأخيران  اليامة، المعمكمات كتحديد البعض يبعضيا علاقات
 التخطيط عممية مسارات تكجيو في حاسمان  دكران  تمعب إيجابية حاسمة قرارات لاتخاذ المطمكب

 . المطمكب اليدؼ تنفيذ تجاه
 التحميؿ مثؿ عميا يةعقم عمميات استخداـ عمى النمكذج ىذا كيعتمد :ال رار اتخاذ نموذج -2

قامة  تنمي التي العممية الصكر أحد كىك.منظـ إطار في كالتقييـ كالاستنتاج كالتكليؼ العلاقات كا 
 ككيفية المعرفة تنظيـ مبدأ عمى اعتمادان  كتنظيميا، التفكير عمميات تجاه المتعمـ لدل الكعي
 عمى كيعتمد.المكتكبة أك الشفيية المناقشة أسمكب خلاؿ مف كذلؾ أفضؿ، بشكؿ منيا الإفادة
 تقديـ عمى المتعمـ يساعد بأنو كيتميز كغيرىا، كالاستنتاج كالتحميؿ عميا عقمية عمميات

 مف الإفادة ككيفية كالمفاىيـ الحقائؽ بيف العلاقات كتكضيح المعمكمات كتكضيح المعمكمات
 تيسر بطريقة كالمتعمـ المعمـ بيف مشتركان  مرجعيان  إطاران  يعد بأنو كيتميز السابقة، الخبرات
 . التفكير عف التعبير مسار تتبع خلاؿ مف بينيما الاتصاؿ عمميات

 (53/54صص.)مرجع السابؽ، 
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ىك اقدـ برنام  في تعميـ التفكير الناقد كىك   :لتعميم التفكير الناقد RISKبرنامج ريسك  -5
حيث عرض البرنام  في برنام  مطكر عف البرنام  الاجنبي "ليارنادؾ" في التفكير الناقد 

كتابيف لمطالب كدليميّف لممدرس قامت بتأليفو الدكتكرة "ناديا ىايؿ السركر" كيقع البرنام  في 
بابا تغطي كما غزيران مف ميارات التفكير  17صفحة مكزعة عمى  500مجممو فيما يقارب 

 :اختصارا اك ىي الحركؼ الاكلى لمكممات ىي RISK ك كممة الناقد.
 (  Right Intelligent System of Knowledge  ) كتعني برنام  النظاـ الذكي لمعالجة

 المعرفة.
 (14، ص7041)جماؿ، 

ما كرد في ىذا البرنام  فقد جاء نتيجة مسح الابكاب الكاردة في البرنام  الاصمي جميعيا  أما  
ـ الجامعي تعميـ مياراتو في مدارس مختمفة كصفكؼ تعميمية مختمفة كمستكل التعميكتجريب 

 كلفئات المعمميف كالمعممات ضمف برام  تدريسية مختمفة.
بناءا عمى التجريب تـ  لقد خضع ىذا البرنام  لمتجريب كالبحث عمى كفؽ نتائ  ايجابية ك 

اختيار الميارات كالتدريبات المناسبة كالمتكائمة مع طبيعة الثقافة كنظاـ التعميـ كخاصة 
ل الطمبة معيا تفاعلا جيدا عند تعميميا بشكؿ مباشر اك غير التدريبات كالميارات التي ابد

تضمينيا في مناى  المقررات الخاصة كالمختمفة التي قامت بتدريسيا المؤلفة تـ مباشر حيث 
 في مكاقع مختمفة اك ضمف برام  التدريب التي نفذتيا.

كلا يكجد التزاـ في  عمى اف ىذا البرنام  المطكر يختمؼ عف البرنام  الاصمي التأكيدىذا مع  
تكزيع الابكاب كلا مسمياتيا كلا في جميع الميارات كمضاميف التماريف كما كردت في الاصؿ لكف 

 الالتزاـ بقي ثابتا في اليدؼ كالفكر الاصمي لمبرنام  كمدلكؿ مياراتو.
 (50)مرجع السابؽ، ص
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رات الابداعية كالخصائص كالسمات يعمؿ ىذا البرنام  عمى تطكير ميارات التفكير الناقد كالقد 
السمككية الابداعية كتفعيؿ انماط التفكير ذات العلاقة بالتفكير الناقد نفسو، كتحديدا فاف افضؿ 
ما يدرب عميو ىذا البرنام  ىك استثارة كتطكير ميارات التحميؿ كالتعميـ كاصدار الاحكاـ كمف 

التفكير كانكاع التفكير بشكؿ عاـ يساعد  ثـ فاف تفعيؿ استخداـ الفكر الناقد كتنشيط عمميات
 عمى اليقظة الذىنية.

 يتككف ىذا البرنام  مف اربعة اجزاء رئيسة كىي :
 كيتككف ىذا الجزء مف ثلاثة ابكاب تتضمف تسع ميارات. مهارات حياتية :الجزء الاول -1
 كيتككف ىذا الجزء مف بابيف يتضمناف ست ميارات.النظام  :الجزء الثاني -2
 كيتككف ىذا الجزء مف بابيف يتضمناف اربع عشرة ميارة.قوة التفكير  :الجزء الثالث -3
 .كيتككف ىذا الجزء مف ثلاثة ابكاب تتضمف اثنتيف كعشريف ميارة النجاح :الجزء الرابع -4

 (50، صمرجع السابؽ) 
 
 
 

 RISKالفئات التي يستهدفها برنامج 
ف ىناؾ استعداد كقابمية عمى تطكر القدرة لتعمـ التفكير لا يتـ تعميـ التفكير الناقد الا اذا كا 

الناقد كمف اىـ اسس التفكير البنائية الناقدة القابميات كالقدرات كبدكنيا لا يستطيع الفرد اف 
يستخدـ ىذا التفكير في مجالات الحياة المختمفة فالقابميات تعرؼ بانيا " مجمكعة الامكانيات 

لمكصكؿ الى تفسير عممي يستند الى حقائؽ مكضكعية مف  الظاىرة كالكامنة لدل الشخص
خلاليا يستخدـ ىذا التفكير. كما اف القابميات كالقدرات يطمؽ عمييا في المغة الانكميزية 

Abilities   كنعني بيا مجمكعة الميارات الكامنة اك الظاىرة التي تككف لدل الفرد لمقياـ بعمؿ
 ما.
عمؿ مف الاعماؿ اك ىدؼ محدد يككف لدل شخص كيريد  فالقابميات ليا أىمية في تحقيؽ 

تحقيقو كلكف يبقى عميو اف يتبع استراتيجيات محددة كتككف ىذه بمثابة الدافع لمجمكعة القدرات 
 .التي تككف لدل الفرد الذم يريد اف يحقؽ شيئا ما كفقا لظركؼ معينة

 (50، صمرجع السابؽ)



 التفكير الناقد               الرابعالفصل 
 

 

203 

ؿ لا يطكر القدرة عمى تعمـ التفكير الناقد بشكؿ جيد ىذا كتشير الدراسات كالبحكث الى اف الطف
 .سنة 15( سنة كتتألؽ ىذه القدرة في عمر 12 – 11حتى عمر )

( اف كؿ طالب يستطيع اف يتعمـ كيؼ يفكر تفكيرا Harndek , 1979ىذا كتعتقد ىارنادؾ ) 
ف مجرد الانتقاؿ لو فرصة التدريب كالممارسة الفعمية في الصفكؼ الدراسية كا أتيحتناقدا اذا 

مف حالة المكافقة اك الرفض المباشر كالسريع لفكرة ما يعد خطكة ايجابية في اتجاه تنمية 
 .ميارات التفكير الناقد

كبشكؿ عاـ ينصح في تعميـ ىذا البرنام  اف يكجو لمطلاب منذ الصؼ الخامس الابتدائي الا 
نكية كلممستكيات الجامعية الاكلى اف قكتو تظير بفاعمية اكبر عند تدريسو في المرحمة الثا
 .كلمختمؼ مستكيات الطلاب المكىكبيف بحسب القابمية كالقدرة

 (50، صمرجع السابؽ)
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 :RISKطري ة تعميم برنامج 
يتـ تعميـ ىذا البرنام  في حصص خاصة مستقمة عف الحصص المدرسية العادية، كاف تعذر 

يتـ دم  ميارة التفكير الناقد ضمف تدريبات المني   تخصيص حصة خاصة لتعميـ البرنام 
المدرسي العادم عمى اف يككف ىناؾ فيـ صحيح لمميارة كتتـ عممية الدم  بشكؿ دقيؽ 
كصحيح كتظير منسجمة مع نسي  محتكل المادة الدراسية كلا يجرم اقحاميا بشكؿ يربؾ فيـ 

 .المكضكع كيضيع معو ىدؼ الميارة
س في عممية دم  ميارات التفكير الناقد في المني  لابد مف تكفر لذلؾ كحتى ينجح المدر 

 استعدادات قبمية كما حددىا ركبرت جانيو كىي :
 الميؿ الطبيعي لتعمـ ميارات التفكير الناقد. -1
 احتراـ كتقدير ميارات التفكير الناقد. -2
 الميؿ لممارسة عمؿ ميارات التفكير الناقد كادائيا . -3
 العممية في الميارات.تبني فكرة  -4
 الانفتاح الذىني عمى الخبرة كالتسامح مع ىذه الطريقة. -5
 التباىي كالفخر بالميارة لممارسة ميارة التفكير الناقد. -6

 (51ص، مرجع السابؽ)
 
 الاتصاؼ بالقدرة عمى ممارسة ميارات التفكير الناقد في اية معمكمة. -7
 كفيـ مفرداتيا.استيعاب فكرة الدم  كتمثميا ذىنيا  -8
 تبني فكرة نقؿ التعمـ كالتدريب كاحتراميا كاستخداـ ميارات التفكير الناقد. -9

 .لممارسة ميارات التفكير كتقدير نتائجيا ميما كانت الآراءاحتراـ  -10
 (51ص، مرجع السابؽ)
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 RISKالخطوات الاجرائية لبرنامج 
عطاء امثمة عمى الميارة مع تكضيح مكاف اعلاف اسـ الميارة، شرحيا، تكضيح الاىداؼ، ا -1

 استخداـ الميارة في المثاؿ.
 شرح الاسئمة اك التجارب اك التدريبات الكاردة في كرقة العمؿ بشكؿ كاضح كمبسط. -2
اعطاء الطالب الكقت الكافي لحؿ التماريف في كرقة العمؿ كعميو اف يتـ حؿ التماريف  -3

 ماريف.بشكؿ زكجي اك جماعي بحسب طبيعة الت
يقكـ المدرس بمناقشة اجابات التماريف مع جميع الطلاب داخؿ الصؼ كيتأكد مف فيـ  -4

 جميع الطمبة لمحؿ اك الاجابة كيثني عمى جميع اجابات الطلاب المماثمة.
بعد الانتياء مف تعميـ الميارة كاعطاء الامثمة كحؿ التماريف كمناقشتيا يعمؿ المدرس عمى  -5

 دلكليا، اىدافيا كاستخداماتيا.مراجعة الميارة، م
عمى استخدامات الميارة ليتأكد مف  بأمثمةيعمؿ المدرس عمى تشجيع الطلاب عمى الاتياف  -6

 (.6:  2005اتقانيـ لاستخداماتيا )السركر، 
 طرق ت ييم البرنامج 

 يتـ تقييـ البرنام  كالتأكد مف فائدتو بعدة طرؽ :
 لناقد.استخداـ اختبار ككرنيؿ لمتفكير ا -1
 استخداـ اختبار كاطسف كجميسر لمتفكير الناقد. -2
 استخداـ نماذج الملاحظة لمحصص الصفية. -3
 المعمميف. كالطلاب ك للأىؿاستخداـ استبيانات مكجية  -4

 (51ص، مرجع السابؽ)
 
 
 
 
 



 التفكير الناقد               الرابعالفصل 
 

 

206 

 استخداـ ادكات قياس الاتجاىات نحك تعمـ التفكير الناقد. -5
 ير.استخداـ ادكات انماط التفك -6
 .مراجعة تطكر الاداء الاكاديمي لمطلاب في المكاد الدراسية -7

 RISKمهارات برنامج 
 مهارة الحفز الذهني  -اولا : 

تحدث ميارة الحفز الذىني عندما يجمس الافراد معا لحؿ مشكمة ما كيستدعكف جميع الافكار 
 التي تحظر بباليـ لحؿ تمؾ المشكمة.

ة الغمط في الاقتراحات كلكنو يعني بالحصكؿ عمى الاقتراحات لا يعنى الحفز الذىني باحتمالي
فقط كبعد انتياء جمسة الحفز الذىني ينظر لكؿ اقتراح بتمعف لرؤية المشاكؿ التي مف المحتمؿ 

الاحكاـ السمبية كالتعميقات  بإظياراف تنجـ عف ذلؾ الاقتراح كلا يسمح في جمسة الحفز الذىني 
رح كؿ شخص كلا يسمح لاحد ما اف يقكؿ شيئا عف الاقتراح ذلؾ اننا الساخرة اذ لا ييـ ماذا يقت

نريد اف يتكافر لدينا العديد مف الحمكؿ الممكنة لننظر فييا فاذا سمحنا بممارسة التعميقات 
الساخرة السمبية فسيفكر المشارككف كثيرا كيترددكف قبؿ تقديـ ام اقتراح في حيف اننا نريد اف 

مف افكار لدل كؿ شخص منيـ حتى كاف كانت ىذه الافكار تعبر عف نتعرؼ عمى كؿ ما يمكح 
اشياء كقد تبدك خيالية احيانا اذ قد تتحكؿ الافكار الخيالية احيانا لتصبح فيما بعد ىي الحؿ 
الافضؿ في حاؿ عدلت قميلا كقد يسمح لممشاركيف اف يستخدمكا افكار بعضيـ كما انيـ قد 

 يعممكف عمى تعديميا.
 واجب اتباعها في جمسة الحفز الذهنيال واعد ال

 اختيار مقرر يسجؿ كؿ الاقتراحات )المجمكعة(. -1
الجمسة فالكقت المسمكح يجب اف يككف قصيرا نسبيا لكي يشعر  لإنياءتحديد كقت ثابت  -2

 الاشخاص بالضغط لمتفكير بسرعة )المدرس(.
 اخراج كؿ ما يخطر ببالؾ كحؿ لممشكمة )الطالب(. -3
 ح بالتعميقات السمبية )المدرس(.لا تسم -4

 (52)مرجع السابؽ، ص
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 حاكؿ اف لا تظير ملامح انتظار الجكاب الصحيح عمى كجيؾ )المدرس(. -5
 لا تسخر مف اية اجابة اك اقتراح )الطالب + المدرس(. -6
اذا بقي المزيد مف الكقت كساد الصمت قدـ اقتراحا مف الاقتراحات التي حضرتيا مسبقا  -7

 ط الجمسة )المدرس(.لتنشي
 الجمسة عند انتياء الكقت المعمف )المدرس(. بإنياءقـ  -8
اطمب مف المقرر قراءة كؿ اقتراح لتقكـ المجمكعة بمناقشتو كلرؤية فيما اذا كاف مف  -9

 الممكف اعتباره فكرة جيدة اـ لا )المدرس(.
 .اتبع قكاعد الحفز الذىني عندما تكاجيؾ المشاكؿ )المدرس( -10

 نيا : التعميل الخاطئثا
يقكـ الشخص بالتفكير الخاطئ عف طريؽ ارتكابو اسمكب السببية الخاطئة كيحدث ذلؾ اذا قاؿ 
الشخص اف احد الامكر قد سبب الاخر في حيف لا يككف ذلؾ الامر قد تسبب حقيقة في 

 .حدكث الامر الاخر
 الجزء الى الكل \ثالثا : الكل الى الجزء 

الصحيح بالكامؿ يجب اف تككف  أف الشيءالتفكير عندما يعتقد يرتكب الشخص خطأ في 
 صحيحة.اجزاءه 

 (52)مرجع السابؽ، ص
 رابعا : التعميم الخاطئ

عندما يصؿ شخص ما الى نتيجة كاحدة تتعمؽ بمجمكعة مف الاشياء المرتبطة معا دكف فحص 
 .كؿ كاحد منيا عمى حده فانو يككف قد قاـ بتعميـ خاطئ

 (53ص)مرجع السابؽ، 
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 :قياس التفكير الناقدثالثا: 
عممية ليا  تعد حركة القياس النفسي تطكرنا ىامنا في تقدـ العمكـ الإنسانية ذلؾ إنيا محاكلة

 نشاطاتيـ المختمفة. مظاىر أصكليا المنيجية كالنظرية التي تساعدنا عمى تفيـ سمكؾ الأفراد ك
ىذه  الكمية المكجكدة مف ىك المقدار أك يجيب مفيكـ القياس النفسي عف سؤاؿ مفاده كـ ك

النفسي يعطي تقديرنا كمينا نسبينا لمنشاط  الخاصية أك الصفة لدل الفرد؟ بمعنى أخر أف القياس
 قياسيا. العقمي المعرفي لمفرد في الخاصية المراد

د منيا ارتبط العدي قد كقد جرت محاكلات كثيرة لقياس التفكير الناقد لمختمؼ المراحؿ العمرية، ك
 بالأطر النظرية أك برام  التدريب المعدة لمتفكير الناقد، كمف أكثر

ا  الاختبارات شيكعن
  : اختبار واطسون وجميسر -/1
لمطلاب اعتبارنا  ( حيث صمـ4411أتعد ىذا الاختبار عاـ) ، يعد مف أكثر الاختبارات شيكعنا ك

يارات فرعية ىي معرفة م يتككف مف خمس مف الصؼ التاسع كفؽ نمكذجيف متكافئيف. ك
التفسير. كتتككف كؿ ميارة مف مجمكعة  ك الافتراضات، كالاستنتاج، كالاستقراء، كتقكيـ الحج ،

تتطمب مف الفرد أف يتخذ مكقفنا نحكىا يظير  التي بعدد مف العبارات المتنكعةمف المكاقؼ 
 السابقة. الناقد درجة ممارستو لميارات التفكير

 (71، ص7002)خالد، 

  : اختبار نيوجيرسي لممهارات الاستدلالية -/2
مع الطلاب بدأن  لا يستخدـ(، حيث يتككف مف خمسيف سؤا4433طكرتو فيرجينيا شيبماف عاـ) 

التالية: القياس المنطقي،  مف المرحمة الابتدائية إلى المرحمة الجامعية. كيقيس الميارات
 الاستقراء، كالاستدلاؿ الجيد. ك كالتناقض، كالعلاقات السببية، كتحديد الافتراضات،

 :اختبار كورنيل لمتفكير الناقد -/3
المرحمة  ( في مستكييف الأكؿ يبدأ مف الصؼ الرابع حتى4431أتعد ىذا الاختبار عاـ ) 

 الاختبار في شكؿ الجامعية، كالثاني يغطي المرحمة الثانكية حتى مرحمة الرشد. كقد صمـ
الحكـ عمى مدل صحة  يطمب مف الفرد في النيايةمكاقؼ نقاش جماعي حكؿ قضايا عامة 

 الكاقع.  بعض النتائ  التي تسفر عنيا المناقشات، كمدل اتساقيا مع
 (71)مرجع السابؽ، ص
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تحديد المسممات،  ك الاستقراء، كتحديد التعرؼ، كيقيس الاختبار الميارات التالية الاستنتاج، ك
 المعاني. كمصداقية العبارات، ك

 (71ؽ، ص)مرجع الساب

 :وير لمتفكير الناقد و -اختبار انيس -/4
لممرحمة الثانكية  ( كىك مصمـ4431عاـ)  ىك اختبار مقالي متعدد الأكجو أتعد ىذا الاختبار ك

 الاختبار بإعطاء الحرية كالجامعية، كيقيس عدد كبير مف أبعاد التفكير الناقد. كيسمح
فردم حيث يتضمف الاختبار خطاب  ـ بشكؿالتمحيص، كالتقكي لممفحكص لتقكيـ المناقشات ك

 أفكاره. مكتكب يطمب مف الفرد تبرير كتقكيـ صحة

 :اختبار كاليفكرنيا لميارات التفكير الناقد -1
الجامعية.  ( لمطلاب مف الصؼ العاشر كحتى المرحمة4447)  أعد ىذا الاختبار فاشيكف عاـ

مف متعدد. كيقيس  ف نكع الاختيار( فقرة م 31يتككف مف صكرتيف تحتكم كؿ منيما عمى)  ك
الاستدلاؿ  ،الاستنباطي الاستدلاؿ التقكيـ، كالاستنتاج، ك ىذا الاختبار ميارات التحميؿ، ك

 الاستقرائي.

 (71)مرجع السابؽ، ص
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 خلاصة الفصل:
 3قمنا في ىذا الفصؿ بتسميط الضكء عمى مكضكع التفكير الناقد ك ذلؾ مف خلاؿ عرض     

مباحث ك في كؿ مبحث تـ إبراز مختمؼ الجكانب التي يحتكييا، فكانت لو إضافة جديدة 
 لممبحث الذم يميو. 
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 :تمهيد -

  .منهج الدراسة -1

 .عينة الدراسة -2

 .المجتمع الأصميعينة  -2-1

  .طلاعيةعينة الدراسة الاست -2-2

 .عينة الدراسة الأساسية -2-3

 .الدراسة أدوات -3

 .مراحل تصميم الأداة -3-1

 .الخصائص السيكومترية للأداة -3-2

 .الأساليب الإحصائية المستخدمة -4

 .خلاصة الفصل -

 



 دااسةالمنهجرية للجراااا  الإالفصل الخامس                                              

 

214 

  

 تمهيـد:
و ذلك  في ىذا الفصل معالجة الدراسة الميدانية سنحاول بعد معالجة متغيرات الدراسة نظريا،

بدءا من التعريف بمختمف الإجراءات المنيجية لمدراسة، بإعتبار الجانب الميداني أساس 
ث ، إذ لا يمكن الإكتفاء بالجانب النظري دون ممارسة في ميدان البحالقاعدي لأي بحث عممي

مباشرة، ليذا تعتبر الدراسة الميدانية من أىم مراحل البحث، فمن خلبليا يتمكن الباحث من 
جمع البيانات و المعمومات حول مجال بحثو و دراستو من نتائج كيفية بعد تحويميا إلى نتائج 
إحصائيات كمية، و ىذا ما سنحاول الوصول إليو من خلبل محتوى ىذا الفصل الذي ستتطرق 

تحديد المنيج المعتمد في ىذه الدراسة، و تحديد مجتمعيا، و طريقة إختيار  لباحثة فيإليو ا
عينتيا، كما يشتمل عمى وصف لأدوات الدراسة و الخطوات الإجرائية التي إتبعتيا في بناء ىذه 
الأدوات، ثم توضيح طرق قياس الخصائص السيكومترية لكل أداة، ثم عرض أدوات البحث في 

 ئية و الأساليب الإحصائية المعتمدة لإختبار فرضيات أدوات الدراسة.صورتيا النيا
 منهج الدراسة:-1

يعرف المنيج العممي بأنو " مجموعة من القواعد التي يتم وضعيا بقصد الوصول إلى  المنهج:
أو  الحقيقة العمم، أو الطريقة التي يتبعيا الباحث في دراستو لممشكمة من أجل إكتشاف الحقيقة،

ن التنظيم الصحيح لسمسمة من الأفكار، أو الإجراءات، من أجل الكشف عن الحقيقة ىو ف
         .نجيميا، أو من أجل البرىنة عمييا للآخرين الذين لا يعرفونيا"

 (0:، ص3004، )صلبح الدين
كما يعرف أيضا بأنو " عبارة عن مجموعة العمميات و الخطوات التي يتبعيا الباحث بغية 

إذ ىو ينير الطريق و يساعد الباحث في ضبط ، و بالتالي فالمنيج ضروري لمبحث تحقيق بحثو
 أبعاد و مساعي و أسئمة و فروض البحث ".

 ( 208، ص3022)يامنة، 
و نظرا لطبيعة موضوع البحث نرى أن اليدف من الدراسة الحالية ىو معرفة فاعمية إستخدام 

ر الناقد في مادة الفمسفة، فإن المنيج المناسب و إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية التفكي
، حيث تعتبر إستراتيجيات ما وراء المعرفة التجريبيالأكثر ملبءمة لموضوع الدراسة ىو المنيج 

ىو التفكير الناقد في مادة الفمسفة، بإعتبار اليدف من  المتغير المستقل، و المتغير التابع
   لظواىر لموصول إلى الأسباب. البحث التجريبي ىو فحص العلبقات بين ا
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بأنو طريقة لدراسة موضوع بحث بإخضاعو لمتجربة و جعمو " المنهج التجريبي " حيث يعرف 

 دراسة قائمة عمى السببية ".
   (203، ص3005 ،)موريس

و ييدف المنيج التجريبي إلى إقامة العلبقة التي تربط السبب بالنتيجة بين الظواىر أو 
قامة العلبقة بين السبب و النتيجة فإننا نقوم بإجراء التجربة التي يتم خلبليا المتغيرات. و لإ

 معالجة متغير أو أكثر بتغيير محتواه عدت مرات، و يسمى ىذا المتغير المستقل.
إن ىذه العممية تسمح بدراسة أثار المتغير المستقل في المتغير الذي يتمقى تأثيره، و المسمى 

 بالمتغير التابع.    
 (203)مرجع السابق، ص

 خطوات البحث المنهج التجريبي:أما عن 
إلى جانب إجراء التجربة عدة إن البحث التجريبي لا يقتصر عمى إجراء تجربة ما، و إنما توجد 

 خطوات أخرى، و ىي :
 التعرف إلى مشكمة البحث و تحديدىا بدقة.-2
 صياغة الفروض و إستنباط ما يترتب عمييا. -3
 جربة.تصميم الت-4
 إجراء التجربة.-5
تنظيم البيانات المتوافرة و إختصارىا بطريقة تؤدي إلى أقصى تقدير غير متحيز للؤثر الذي -6

 يفترض وجوده.
 تطبيق إختبار مناسب حتى يمكن تحديد مدى الثقة في نتائج الدراسة.-7

 (63،ص3008)وائل و آخرون،
تجريب كما سماىا ت التمييدية لممنيج الو قد إعتمدت الباحثة التصميم الثاني من التصميما

 "فستاني و كامبل" و تأخذ الشكل الآتي:
   3خ ×  2ت = خ   
 ت = المجموعة التجريبية   
 =الإختبار القبمي 2خ  
 = الإختبار البعدي 3خ  

 (427ص ،3007)العساف،
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 .المجموعة الواحدةإعتمدت في تطبيقيا عمى بمعنى 
نوع من التجارب يكفي الباحث أن يأخذ مجموعة واحدة  الواحدة التجربة عمى المجموعةو تعد 

فقط، ثم يضيف المتغير المستقل أو المتغير التجريبي، ثم يقوم بقياس و تقدير التغير و الأثر 
 عمى المتغير التابع.   

 ( 69ص ،3006،)أحمد
ة في منتصف و لقد أجرت الباحثة الإختبار القبمي لتحديد مستوى التلبميذ في مادة الفمسف

 ما وراء المعرفة و المتمثمة في :الفصل الثاني، ثم طبقت طريقة التدريس وفق إستراتيجيات 
 إستراتيجية التساؤل الذاتي.-
 إستراتيجية الخرائط المفاىيم.-
 إستراتيجية التفكير بصوت مرتفع.-
 إستراتيجية التعمم التعاوني.-
 إستراتيجية النمذجة بواسطة الأستاذة.-

نياية الفصل الدراسي الثاني أجرت الباحثة الإختبار البعدي ليتبين الفرق بين درجتي و في 
 الإختبارين القبمي و البعدي الذي يعكس أثر التجربة.

 العينة:-2
 يعد إختيار العينة من الخطوات و المراحل الميمة لمبحث، فالإىتمام بأمر العينة و طريقة

 إختيارىا في غاية الأىمية.
  (32ص ،3007نعم،)عبد الم

 «مجموعت فرعيت من عناصر مجتمع بحث معين  »و العينة ىي 
 (246ص ،3023 )سعيد سبعون،

و بالتالي إن عينة أية دراسة تتكون من مجموعة من الأفراد يقع عمييم الإختيار يمثمون 
  .خصائص مجتمعيم

 (79،ص3003)منسى و أحمد،
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 و يقتضي ذلك إتباع الخطوات التالية:

 تحديد المجتمع الأصمي:-أ
بعد حصر كافة ثانويات التابعة لمنطقة سيل وادي ميزاب ) بمدينة غرداية ( ولاية غرداية و 

  .آداب و فمسفة 4فوج لقسم السنة  26ثانويات بمعدل  20التي يبمغ عددىا 
 توزيع التلبميذ حسب ثانوياتيوضح  :(05الجدول رقم )

 عدد التلبميذ عدد الأفواج ثانوية
 203 4 محمد الأخضر الفيلبلي
 40 2 أفمح بن عبد الوىاب
 :3 2 متقن رمضان حمود
 39 2 قرمة بوجمعة

 77 3 محمد عبد الحميد بن باديس
 93 4 مفدي زكرياء 
 39 2 حي سيدي أعباز

 63 3 شييد حويشتي محمد
المجييد المرحوم أولاد حاج 

 قويدر
/ / 

 50 2 أبي عبد الله فرسطائي
 

( فرد موزعين عمى 568من خلبل الجدول السابق أن عدد الأفراد المجتمع الأصمي بمغ )يتضح 
 .لأقسام السنة الثالثة شعبة آداب و فمسفة ( فوجا26)
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 ( توزيع التلبميذ حسب الثانويات15يوضح الشكل رقم )

، حيث نلبحظ عدد الثانويات قد الثانويات( توزيع أفواج تلبميذ حسب 26يوضح الشكل رقم )
ثانويات و كل ثانوية قدرت بنسبة المئوية لعدد أفواجيا، وقد تحصمت ثانوية محمد  20بمغ 

كانت أعمى نسبة مقارنة بثانويات الأخرى و ىذا لعدد  %33الأخضر الفيلبلي بنسبة مئوية 
أما باقي ثانويات التي أحرزت نسبة  الكبير لتلبميذ )القسم السنة الثالثة شعبة آداب و فمسفة(،

، و نفس   %7حي سيدي أعباز بمغت نسبة مئوية لعدد فوجيا ب: مئوية أقل تمثمت في ثانوية 
  ىذه النسبة تحصمت عمييا كل من ثانوية متقن رمضان حمود، و ثانوية قرمة بوجمعة. 
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 العينة الإستطلبعية: 3-2

 يمة التي يستخدميا الباحث لمتعرف عمى عينة البحث.تعتبر العينة الإستطلبعية الوس
فيي تمكننا من إكتشاف محتوى المشاكل و أبعاد عناصره، كما يمكن أن ترشدنا إلى معرفة 

   بين المتغيرات. الافتراضيةبعض العلبقات 
 (20ص ،:::2)محمد مزيان،

تطلبعية يمكن أن أيضا بمورة بعض الفروض و التنبؤات و من الأىداف أيضا لمدراسات الإس
تستيدف تقييم و دراسة أداة من أدوات القياس كالإستبيانات أو الإختبارات و التأكد من 
صلبحياتيا قبل إستعماليا في الدراسات الأساسية. كأن تسمح ليا بالتعرف عمى الفقرات أو 

 الأسئمة من غيرىا و التأكد من صدقيا و ثباتيا. 
 ( 22ص مرجع السابق،)

عينة الدراسة الإستطلبعية من قسم واحد من أقسام السنة الثالثة ثانوي، تم إختياره و قد تكونت 
أخذ عينة بواسطة السحب  »و التي تعرف عمى أنيا  العينة العشوائية البسيطةبالطريقة 

 .«بالصدفة من بين مجموع عناصر مجتمع البحث 
 (405ص ،3005،)موريس

عمى عينة من تلبميذ السنة الثالثة ثانوي بثانوية  ستطلبعيةالإقامت الباحثة بإجراء دراسة  
محمد الأخضر الفيلبلي، حيث تم إختيار أحد أقسام السنة الثالثة ثانوي شعبة آداب و فمسفة، و 

( إناث و طبق عمييم إختبار 34( ذكور و )20تمميذ و تمميذة بواقع ) 44كان عدد تلبميذ 
 : التفكير الناقد في مادة الفمسفة و ذلك بيدف

 حساب صدق و ثبات الإختبار.  -
 تحديد الزمن المناسب للئختبار.-
 التأكد من وضوح تعميمات الإختبار.-
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 (: يوضح مواصفات أفراد العينة الإستطلبعية06الجدول رقم )

 المجموع عدد الإناث عدد الذكور الثانوية
محمد الأخضر 

 الفيلبلي
 
20 

 
34 

 
44 

( تمميذ و تمميذة 44تتكون من )ى عينة الدراسة الإستطلبعية و التي ( إل03يشير الجدول رقم )
 من ثانوية محمد الأخضر الفيلبلي بمدينة غرداية

 

 

 

 ( يوضح مواصفات العينة الإستطلبعية16الشكل رقم )
 

د الذكور قد ، وعد %85أن عدد الإناث يفوق عدد الذكور بنسبة ( 27نلبحظ من الشكل رقم )
 . %37بنسبة  20بمغ 
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 :العينة الأساسية   3.3

 إختيار العينة الممثمة و حجميا :  2.3.3
فكانت ثانوية حي سيدي أعباز ىي  إختارت الباحثة بطريقة عشوائية بسيطة ثانوية واحدة،

ة ثانوي شعبة الممثمة لثانويات الأخرى و قد تكونت عينة الدراسة من قسم واحد من السنة الثالث
 4آداب و فمسفة بثانوية حي سيدي أعباز ببمدية بنورة ولاية غرداية، حيث بمغ عدد تلبميذ قسم 

( إناث، و يمكن أن 20( ذكور، و )29( تمميذ و تمميذة من بينيم )39آداب و فمسفة عمى )
 تتضح خصائص العينة بشكل أوضح من خلبل إجراءات ضبط التجريبي.

 المدرسية. ضبط متغير البيئة-أ
 ضبط متغير العمر.-ب
 ضبط متغير إعادة السنة.-ج
إختيار أفراد العينة من أجل ضبط متغير البيئة المدرسية تم ضبط متغير البيئة المدرسية: -أ /

 )ذكور/ إناث( من نفس المدرسة.
ضبط متغير العمر: إن عمر التلبميذ العاديين في السنة الثالثة ثانوي آداب و فمسفة ىو -ب /

 سنة(، إلا أن التلبميذ الذين سجموا في المدرسة قبل السن القانوني تبمغ أعمارىم  28)
سنة(، كما أن بعض التلبميذ الذين سبق ليم الرسوب من قبل مرة واحدة، و عميو فقد تم  27)

 إستبعاد الذين أعادوا السنة الثالثة ثانوي.
 يوضح مواصفات العينة الأساسية (07:)الجدول رقم

 المجموع عدد الإناث عدد الذكور وية الثان
 :2 6 25 حي سيدي أعباز

 تلبميذ بسبب إعادة السنة الثالثة ثانوي. :يتضح من خلبل الجدول السابق أنو قد تم إستبعاد 
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 ( يوضح مواصفات العينة الأساسية17الشكل رقم )
 

، و عدد الإناث   %92عدد الذكور يفوق عدد الإناث بنسبة ( أن 28نلبحظ من الشكل رقم )
 . %:2بنسبة  6قد بمغ 
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 أدوات الدراسة:-3

من أجل جمع البيانات و المعمومات الخاصة بالدراسة يحتاج الباحث إلى أدوات معينة لكي 
 يقوم بيذه العممية حيث تتمثل الأداة المستخدمة لجمع البيانات في:

يعرف الإختبار بشكل عام أنو " طريقة منظمة لقياس السمة من خلبل عينة من بار : الإخت-أ /
 السموك ".

 ( 83ص ،3020،)نبيل
بخطوات منظمة لمخروج بخصائص مرغوبة في ىذا الإختبار أداة قياس يتم إعدادىا  " أو أنو

 "بحيث يوفر بيانات كمية تخدم أغراض البحث 
 (39ص مرجع السابق،)

 
 التفكير الناقد:إختبار  4-2

قبل ييدف ىذا الإختبار إلى قياس ميارات التفكير الناقد في مادة الفمسفة عمى مستوى التلبميذ 
 تطبيق الدراسة وفق إستراتيجيات ما وراء المعرفة و بعد التطبيق. 

يتناسب مع متطمبات الدراسة، ومن المعموم إن  بتصميم إختبارا لمتفكير الناقد قامت الباحثة
  بناء أي إختبار تمر بخطوات أساسية ىي:  عممية
 مجالات التي تغطي فقراته:ذلك بتحديد ال التخطيط للإختبار و أولا:

 حددت أبعاد الإختبار في ضوء ميارات التي تضمنيا إختبار كاليفورنيا لمتفكير الناقد.
 الإختبار الأول: ميارة التحميل -2
لات المقصودة والفعمية بين العبارات والأسئمة يقصد بالتحميل تحديد العلبقات ذات الدلا  

والمفاىيم والصفات والصيغ الأخرى لمتعبير عن اعتقاد أو حكم أو تجربة أو معمومات أو آراء، 
وتتضمن ميارة التحميل ميارات فرعية إذ يعد الخبراء أن فحص الآراء واكتشاف الحجج وتحميميا 

 .ضمن ميارات التحميل الفرعية
  (3:4، ص3006د، )توفيق و محم

تشتمل كل فقرة في ىذا الإختبار عمى معمومة و يمييا عدد ( فقرات. 05وتضمنت ىذه الميارة )
من نتائج المقترحة، و عمى تمميذ أن يختار معنى صحيح لممفاىيم من خلبل تحديد المعمومات 

 حة.   في المربع الذي يمثل الإجابة الصحي)×( ذات علبقة بالموضوع، وذلك بوضع علبمة 
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 الإختبار الثاني: ميارة الإستقراء  -3
الميارة  يقصد بيذه الميارة أن صحة النتائج مرتبطة بصدق المقدمات، ومن الأمثمة عمى ىذه 

الإثباتات العممية والتجارب، وتعد الإحصاءات الاستقرائية استقراءً حتى لو كان ىذا الاستقراء 
الشخص  استقراء الدلالات والأحكام التي يصدرىمبني عمى تنبؤ أو احتمال، كما يتضمن الا

 .ثبعد الرجوع إلى موقف أو أحدا
 (3:5)مرجع السابق، ص

تشتمل كل فقرة في ىذا الإختبار عمى معمومة و تمييا عدة ( فقرات. 05وتضمنت ىذه الميارة ) 
 توقعات و ملبحظات و بيانات المبنية عمى قواعد في إصدار حكم لموصول إلى تحديد بعض

 النتائج المترتبة عمى مقدمات.
في المربع الذي يمثل الإجابة )×( و عمى التمميذ أن يختار النتائج الصحيحة بوضع الإشارة 

 الصحيحة. 
 الإختبار الثالث: ميارة الإستدلال  -4

تشير ىذه الميارة إلى ممارسة مجموعة من العمميات التي تعتمد عمى توليد الحجج       
 .بحث عن أدلة والتوصل إلى نتائج، والتعرف إلى الارتباطات والعلبقات السببيةوالافتراضات وال

 (3:5)مرجع السابق، ص
حيث تتكون كل فقرة في ىذا الإختبار من عبارة يمييا عدد ( فقرات. 05) وتضمنت ىذه الميارة 

يذ أن من الحالات التي من المفروض أن تكون تطبيقات مباشرة عمى تمك العبارة، و عمى التمم
في المربع الذي يمثل الإجابة )×( يختار التطبيق الذي يتفق مع العبارة بوضع الإشارة 

 الصحيحة.
 الإختبار الرابع: ميارة الإستنتاج  -5
تشير ىذه الميارة إلى تحديد وتوفير العناصر اللبزمة لاستخلبص النتائج المنطقية لمعلبقات   

ن العبارات أو الصفات أو الأسئمة، أو أي شكل آخر الاستدلالية المقصودة أو الفعمية من بي
لمتعبير. كما يقصد بالاستنتاج القدرة عمى خمق أو تكوين جدل أو نقاش من خلبل خطوات 
منطقية، وميارات الاستنتاج الفرعية ىي: ميارة فحص الدليل، وميارة تخمين البدائل، ميارة 

  .التوصل إلى استنتاجات
 (3:5)مرجع السابق، ص
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و تشتمل كل فقرة في ىذا الإختبار عمى معمومة و يمييا عدد  ( فقرات.5تضمنت ىذه الميارة )و 

من الإستنتاجات، و عمى تمميذ أن يختار الإستنتاج الصحيح لممعمومة المعطاة من خلبل وضع 
 في المربع الذي يمثل الإجابة الصحيحة.×( إشارة )

 الإختبار الخامس: ميارة تقييم الحجج -6
دراك الشخص، حيث  إن    قياس مصداقية العبارات أو أية تعبيرات أخرى، ستصف فيم وا 

ستصف تجربتو، ووضعو وحكمو، واعتقاده، ورأيو، وبالتالي قياس القوة المنطقية لمعلبقات 
الاستدلالية المقصودة أو الفعمية من بين العبارات أو الصفات أو الأسئمة، أو أي شكل آخر 

 .التقييم ميارتين فرعيتين ىما، تقييم الادعاءات، وتقييم الحجج لمتعبير. وتشمل ميارة
 (3:5)مرجع السابق، ص

حيث تشتمل كل فقرة في ىذا الإختبار عمى معمومة و ( فقرات. 05وتضمنت ىذه الميارة ) 
تأتي بعدىا عدة حجج، و المطموب أن تختار الحجة القوية و ىي الحجة الميمة التي تتصل 

في المربع الذي يمثل )×( و عمى تمميذ أن تختار الحجة القوية بوضع الإشارة  مباشرة بالمعمومة
 الإجابة الصحيحة.

 ثانيا: صياغة فقرات لكل مجال
( فقرة تغطي 30تعريف لكل مجال )ميارة(، و بعد مراجعة الأدبيات السابقة صيغت )بعد تحديد 

( 05الأول )ميارة التحميل( و )فقرات للئختبار ( 05ميارات التفكير الناقد الخمس بواقع )
( فقرات للئختبار الثالث )ميارة الإستنتاج( و 05ميارات للئختبار الثاني )ميارة الإستقراء(، و )

( فقرات للئختبار الخامس )ميارة تقييم 05( فقرات للئختبار الرابع )ميارة الإستدلال(، و )05)
  الحجج( 

 إعداد تعميمات المقياس:-/  2
لفقرات المقياس، إستجابتو  أثناءالمقياس بمثابة الدليل الذي يسترشد بو المفحوص  تعد تعميمات

ليذا فقد روعي عند إعداد تعميمات أن تكون ذات مفاىيم بسيطة و مفيومة و واضحة، و عمى 
التمميذ قراءة كل فقرة و إختيار إجابة واحدة من بين الإجابات الأربعة )بدائل( المقترحة في 

 ختيار المتعدد.  الأسئمة الإ
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 طريقة تصحيح المقياس:-/  3

بعد صياغة فقرات إختبار لكل ميارة من ميارات التفكير الناقد الخمس و تحديد بدائميا، فقد 
( صفر عمى الإجابة الخاطئة، حيث 0( عمى الإجابة الصحيحة و درجة )02أعطيت درجة )

 ( درجة.  30بمغت الدرجة الكمية للئختبار )
 بط الإختبار إحصائيا و يشمل عمى:ثالثا: ض

  :تحديد زمن الإختبار-2
في الإختبار، و  تم تجريب الإختبار عمى العينة الإستطلبعية من أجل حساب الزمن المستغرق

 :قد تم حساب زمن الإختبار كما يمي
     الإختبارى آخر تمميذ أني تمميذ أنيى الإختبار+ أول    =

 
3 

 
 
 

30  +50 
 دقيقة = 40 

3 
 
 :لفقرات الإختبار الصعوبةعاملبت السيولة و حساب م-3
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 (: يوضح معاملبت السيولة و الصعوبة لأسئمة إختبار التفكير الناقد08الجدول رقم )
 معامل الصعوبة معامل السيولة السؤال

2 0.:7 0.05 
3 0.53 0.69 
4 0.56 0.66 
5 0.86 0.36 
6 0.65 0.57 
7 0.65 0.57 
8 0.7: 0.42 
9 0.74 0.48 
: 0.77 0.45 
20 0.70 0.50 
22 0.83 0.39 
23 0.83 0.39 
24 0.62 0.5: 
25 0.59 0.63 
26 0.83 0.39 
27 0.62 0.5: 
28 0.74 0.48 
29 0.59 0.63 
2: 0.77 0.45 
30 0.62 0.5: 
(، تم حساب معامل السيولة و الصعوبة لكل فقرة من فقرات 05جدول رقم )نلبحظ من ال

الإختبار )وفقا لمعادلة معامل السيولة و الصعوبة ( من خلبل نتائج تطبيق الإختبار عمى أفراد 
 العينة الإستطلبعية.

 و من خلبل نتائج الجدول السابق قامت الباحثة بالإجراءات الآتية:
حسب معامل سيولتيا مع الأخذ بمبدأ آخر ترتيب أسئمة الإختبار و ىو إعادة ترتيب الأسئمة -

 .ترتيب حسب محتوى كل ميارة
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 و عميو ترتيب الأسئمة داخل كل ميارة من السيل إلى الصعب عمى النحو التالي: 
 القسم الأول: ميارة التحميل-

    5لسؤال با 3إعادة تبديل فقرات، و تم تبديل السؤال 
 : ميارة الإستقراءثانيالقسم ال-

 9بالسؤال  7و السؤال  8بالسؤال  6تم تبديل سؤال 
 القسم الثالث: ميارة الإستنتاج -

 .20بالسؤال  22، و السؤال :بالسؤال  23تم تبديل سؤال 
 القسم الرابع: ميارة الإستدلال-

 25بالسؤال  27، و سؤال 26بالسؤال  24تم تبديل السؤال 
 تقويم الحجج القسم الخامس: ميارة-

 .30بالسؤال  29، و السؤال :2بالسؤال  28تم تبديل سؤال 
 الخصائص السيكومترية للأداة:- 3-2
 الصدق:-

 وضع لقٌاسه . ٌقصد بصدق الإختبار مدى صلاحٌة الإختبار لقٌاس ما

 (146ص ،2011، )مقدم

 صدق المحكمين:-2
ناهج وطرق التدرٌس و و م محكمٌن فً التخصص علم النفس (9)على الإختبارتم عرض 

 فقرةبعد تحكٌمه لم ٌتم إلغاء لأي  و فقرة، 02مكون من   الإختبارحٌث كان  تخصص فلسفة، 

 بل تم تعدٌل بعض المصطلحات .
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 ( يوضح   قائمة الأساتذة المحكمين00وىناك جدول رقم )

 مكان العمل الدرجة العلمٌة  إسم و لقب أستاذ   الرقم

دكتور فً مناهج  إبراهٌم الشرع 1

 التدرٌس 

 جامعة الأردن

 جامعة غرداٌة دكتوراه فً علوم التربٌة عمر حجاج 0

 جامعة ورقلة دكتوراه فً علم التدرٌس عقٌل بن ساسً 3

دكتوراه فً علم النفس  جمعة أولاد حٌمود 4

 المدرسً

 جامعة غرداٌة

ثانوٌة حً سٌدي  أستاذ فلسفة جمال نجار 5

 غرداٌة – أعباز

ثانوٌة محمد  أستاذة فلسفة ربٌعة زبٌري 6

 الأخضر الفٌلالً

 غرداٌة

ثانوٌة محمد  أستاذة فلسفة حورٌة بلقاسمً  7

 الأخضر الفٌلالً

 غرداٌة

ثانوٌة محمد  أستاذة فلسفة عائشة بن زٌادي 8

 الأخضر الفٌلالً

 غرداٌة

ثانوٌة حاج علال بن  أستاذة فلسفة ربٌعة بن شعاعة  9

 لًبمتلٌ  بٌتور

 غرداٌة
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 صدق التجرٌبً للإختبار: -0

تم التحقق من الصدق التجرٌبً للإختبار من خلال تطبٌق الإختبار على العٌنة الإستطلاعٌة 

( تلمٌذ و تلمٌذة من مجتمع البحث و تم فً ضوئها التأكد من وضوح فقرات 33مكونة من )

قت اللازم للإجابة على جمٌع فقرات الإختبار، و سلامتها اللغوٌة لتلامٌذ، و كذلك تحدٌد الو

 دقٌقة.  32الإختبار و قد بلغ الوقت 

 الصدق المستخرج من معامل الثبات ) الصدق الذاتً (: -3

ٌعد الصدق الذاتً من إحدى أنواع الصدق، بالرغم لم ٌصنف من ضمن أنواع الصدق فً 

دق و تلق علٌه: بعض المراجع، إلا أنه هناك بعض المراجع تشٌر إلى هذا نوع من الص

بٌة للإختبار . و تعتمد فً ذلك على أن الدرجات التجرIntrinsic validityٌبالصدق الذاتً 

بعد تخلصها من أخطاء القٌاس ) عند حساب ثبات ( تصبح درجات حقٌقٌة، و بما أنها صارت 

بٌعً درجات حقٌقٌة ٌمكن إعتبارها محكا ٌنسب إلٌه صدق الإختبار، و ذلك بحساب الجذر التر

 لمعامل الثبات بوصفه معاملا للصدق. 

 (164، ص 0227، )بشٌر

و لقد إعتمدت الباحثة على هذا النوع من الصدق، و بإعتباره من إحدى الطرائق المعتمدة فً 

 مٌدان البحوث النفسٌة و التربوٌة لمعرفة مدى صلاحٌة الإختبار.

 اة و ٌحدد الصدق الذاتً بالجذر التربٌعً لمعامل ثبات الأد

 الأداة ثباث   الثبات =  صدق

              0.9:          =    

و هو معامل صدق عال ٌمكننا الإعتماد من الثقة فً الأداة )الإختبار( و الإعتماد علٌها فً 

 الدراسة.

 

 

 

 

 

90 . 0 
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 صدق التمٌٌزي )مقارنة الطرفٌة(: -4

 دالخاصية التي يقيسيا، بحيث يقوم الباحث بع وىو قدرة الاستبيان عمى التمييز بين طرفي
عمى مجموعة من المفحوصين بترتيب درجات المفحوصين عمى الاستبيان  نتطبيق الاستبيا

 من المفحوصين  %38تنازلياً أو تصاعدياً في توزيع، ثم يحسب 

تين من طرفي التوزيع، فينتج مجموعتان متطرفتان، فيقارن بينيما بصفتيما مجموعتين متناقض
تقعان عمى طرفي الخاصية من حيث درجاتيما عمييا ؛ إحداىما يطمق عمييا مجموعة عميا من 
حيث ارتفاع درجاتيا في الخاصية ، و الثانية  يطمق عمييا مجموعة دنيا من حيث انخفاض 
درجاتيا في الخاصية  ثم يستعمل اختبار )ت( لحساب دلالة الفرق بين المتوسطين الحسابيين 

    ين .لممجموعت
 (   269،ص3008،) بشير                                   

 وقد قمنا بحساب الصدق التمييزي للؤداة بطريقة المقارنة الطرفية باستعمال الاختبار )ت(.  
 ا . بإتباع الخطوات المذكورة سابقً 

 ( يوضح نتائج إختبار "ت" بإستعمال المقارنة الطرفية00ىذا الجدول رقم )

 شرات المؤ
 الإحصائٌة 

 العٌنة 

 
المتوسط 
 الحسابً

 
الإنحراف 
 المعٌاري

 

 
"ت" 

 المحسوبة

 
"ت" 

 المجدولة

 
درجة 
 الحرٌة

 
 مستوى الدلالة 

   2667 15.66 9الفئة العلٌا = 
 12 

 

 
2.58 
 

 
16 

 

0.01 
 1633  9666 9الفئة الدنٌا = 

 الفئة الدنيا( لطرفية )الفئة العميا،( تم إستعمال صدق المقارنة ا:0نلبحظ من الجدول رقم )
و  23من الصدق التمييزي لممقياس حيث قدرت قيمة )ت( المحسوبة المتوصل إلييا ب: لمتأكد

عند درجة حرية  0.02 دلالة ، عند مستوى3.69أكبر من )ت( المجدولة المقدرة ب:ىي قيمة 
 .صادق المقياس أنمما يدل عمى  27
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  :الثبات-

مدى الدقة والإستمرار والإتساق فً نتائج الأداة ، لو طبقت مرتٌن فأكثر على وٌعنً الثبات 

 نفس الخاصٌة فً مناسبات مختلفة .

 (167،ص2007، )بشٌر

 الثبات بالتجزئة النصفية : -2
وفي ىذه الطريقة قمنا بتجزئة الاختبار إلى جزئين بطريقة مرتبة ) فردي و زوجي (، ثم قمنا  

 .رسون "يط بين الجزئين بتطبيق معادلة " ببحساب معامل الارتبا
 فكانت النتائج عمى النحو التالي :  ثم قمنا بتعديل المعامل بواسطة معادلة " سبيرمان براون " 
 

معامل التعديل  و نتائج التجزئة النصفية بتطبيق معامل  " بيرسون " يوضح (:20جـدول رقـم )
 سبيرمان براون""

" ر" قبل    إختبار
 حالتصحي

" ر " بعد 
 التصحيح

" ر "  دح
 المجدولة

 مستوى الدلالة

 
 التفكير الناقد

 

 
0.85 

 
0.96 

 
43 

 
0.52 

 
0.02 

  
، و ىو معامل 0.85لبيرسون قدرت ب:( أن قيمة معامل الإرتباط 20من الجدول رقم ) لبحظ ن

 0.96ة ثبات نصف الإختبار، ثم صحح الطول بإستعمال معادلة سبيرمان بروان فكانت النتيج
 مما يدل عمى ثبات الإختبار.
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 معامل ألفا كرونباخ: -3

ىو من أىم مقاييس الإتساق الداخمي للئختبار المكون من درجات مركبة، و معامل ألفا يربط 
 ثبات الإختبار بثبات بنوده. 

 ( 295،ص3008،)بشير
 كانت النتائج كالتالي: αو بعد تطبيق معامل 

 نتائج تطبيق معامل الثبات ألفا كرونباخ ( يوضح22جدول رقم )
 αمعامل معامل الثبات لكل ميارة ميارات التفكير الناقد
   0.86 ميارة التحميل

 
0.90  
 

 0.86 ميارة الإستقراء
 0.93 ميارة الإستنتاج
 0.85 ميارة الإستدلال
 0.85 ميارة تقييم الحجج

( و ىي قيمة قوية تدل عمى أن 0.90بات )نلبحظ من الجدول السابق أن قيمة معامل الث
 مقياس ثابت.

 تصميم و إعداد المواد التعميمية:– 3-2
و لتحقق الباحثة ىدفيا و ىو إستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية التفكير الناقد لدى 
ن تلبميذ السنة الثالثة ثانوي شعبة آداب و فمسفة من خلبل تدريس مادة الفمسفة، تطمب م

إشكالية الثالثة في فمسفة العموم: الحقيقة العممية و الحقيقة الفمسفية المطمقة، و الباحثة إعداد 
 بحيث إشتممت عمى:الرياضيات و المطمقية، 

إعداد دليل دروس وفق إستراتيجيات ما وراء المعرفة لكي يكون ليا مرشدا و موجيا تعميميا  -2
   .ن ناحية تحسين نوعية المواقف التعميمية المحددةلو قيمة نظرية و تطبيقية، و يساعدىا م

 إعداد كراسة نشاطات التلبميذ.-3
 تدريس وفق إستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة. -4
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 تطبيق طريقة التدريس:-

 6طبقت الباحثة طريقة تدريس وفق إستراتيجيات ما وراء المعرفة عمى عينة الدراسة من يوم 
 حصة  23ب: بواقع أسبوعين، حيث بمغ عدد الحصص  3028مارس  26مارس إلى غاية 

ساعات  8الأساسية لشعبة آداب و فمسفة، و تدرس  كون مادة الفمسفة تعتبر مادة من المواد
 أسبوعيا.

 :المستخدمة ةـاليب الإحصائيـالأس -4
 يا. ، لمعالجة نتائج الدراسة إحصائExcel  2010و،  SPSS 19.0الباحثة برنامج  استعممت

  : نبيرسومعامـل  -
و تم استخدامو لحساب ثبات الإختبار و ذلك بحساب الارتباط بين الجزأين الفردي و       

 الزوجي ، وطبق وفق المعادلة التالية :  

 مج ص   ×مج س    –ن مج ) س. ص (                         
 ر=  

 [3)مج ص( –3[ ] ن مج ص 3)مج س( [ – 3] ن مج س              
 حيث أن:

 = معامل الارتباط الجزأين الفردي و الزوجي  ر
 = تكرار الأسئمة الفردية  س
 = تكرار الأسئمة الزوجية ص

 تكرار العينة                                       = ن 
 (287، ص  3008) بشير معمرية، 

 :معادلة  سبيرمان براون  -
و طبق وفق  امل الارتباط بين الجزأين الفردي و الزوجي،و تم استخداميا لتعديل مع    

 :    المعادلة التالية
 ر ×  2              

  =ر         

     + ر1                   
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 :خكرو نبامعامل ألفا  -  
 :لاختبار بتطبيق المعادلة التاليةو تم استخدامو لحساب ثبات ا      

        ب  ²مج  ع               ن                 
  α                 =× ] 2 -                   [       

        ك  ²ع                     2-ن           
 
 :حيث أن 
 = مجموع تباينات البنود  ب  ²مج ع 

 = تباين الاختبار كمو    ك ²ع     
 عدد بنود الاختبار =     ن        

 (296،ص3008)بشير معمرية،                                     
 
                                                               

 

 اختبار)ت( : -

 3= ن 2في حالة:  ن

 بتطبيق المعادلة التالية :  الأداةو تم استخدامو لإختبار صدق 

  3م  - 2م                
                                     ت =     

3ع             
3+ ع 2

3         
2 –ن                

 

                                                                                      حيث أن : 

 = متوسط المجموعة العميا . 1م     
 = متوسط المجموعة الدنيا. 2م     

 
2ع     

 تباين المجموعة العميا . = 1
2ع     

 = تباين المجموعة الدنيا . 2
 = عدد أفراد المجموعة العميا أو الدنيا.     2ن = 1ن     
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مرتبطتٌن لحساب الفرضٌة الأولى، و الثانٌة، و  ٌنت: إستخدمنا إختبار )ت( للعٌنإختبار)ت(-

               الخامسة، و السادسة.الثالثة، و الرابعة، و 

 ف م                    
          ت = ــــــــــــــــــ

2مجـ ح       
 ف

 (          1-ن ) ن    
 حيث :

 = متوسط الفروق ويحسب من العلبقة : ف م-
 مجـ ف          

 =  ــــــ ف م
 ن             

 3س – 2ف = الفروق = س 
 تبار الأول درجات الاخ ىي 2س 
 الثانيدرجات الاختبار  ىي 3س   

  من الاختبارين . أي فين = عدد الأفراد 

  فم  –= ف  ف ح 

 
               .السابعة : إستخدمنا إختبار )ت( للعٌنات المستقلة لحساب الفرضٌةإختبار)ت(-

               1x – 3x 

                                     ت =     

             
²

S2 +S1
²       

              N2 +N1 
 حيث :

 = المتوسط الحسابى لممجموعة الأولى . 2م
 = المتوسط الحسابى لممجموعة الثانية . 3م
 
 .الأولى= تباين المجموعة  3 2ع
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 .= تباين المجموعة الثانية 3 3ع
 .= عدد أفراد المجموعة الأولى 2ن
 .ة= عدد أفراد المجموعة الثاني 3ن

 (197،ص0210)بوسنه محمود، 

 حساب معامل السيولة و الصعوبة بالمعادلة التالية:-
 

 معامل السيولة =
 عدد الإجابات الصحيحة

 
 عدد الإجابات الصحيحة + عدد الإجابات الخاطئة

 
 معامل السيولة -2=  معامل الصعوبة

 ( :55، ص2:89)البيي السيد،
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 خلاصة الفصل:
تعرض ىذا الفصل إلى الإجراءات الميدانية لمدراسة و متمثمة في إختيار المنيج التجريبي    

المناسب لدراسة الحالية، و ذلك بإستعمال التصميم لمجموعة واحدة ) حيث طبق إختبار 
تراتيجيات ما وراء التفكير الناقد في مادة الفمسفة قبل التجربة ثم أدخمت طريقة التدريس وفق إس

 المعرفة بعدىا طبق الإختبار التفكير الناقد البعدي(.
تم تحديد العينة بنوعييا الإستطلبعية و الأساسية و في كيفية إختيارىا، كما تطرقنا إلى  بعدىا

عرض أدوات الدراسة و خطوات إعدادىا و متمثمة في بناء إختبار التفكير الناقد وفق ميارات 
 تياإستغراق التي رنيا، و عرض الخصائص السيكومترية ليا، و يمييا تحديد مدةختبار كاليفو لإ

 طريقة التدريس.
 ثم عرضنا كل الأساليب الإحصائية المستعممة في ىذه الدراسة.     

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



  السادسالفصــل 
 الدراسةنتـائج ة ـمناقش رض وـع

 
 :تمهيد -

 .الدراسة نتائجو مناقشة عرض  -1

  الأولى.ض نتائج الفرضية عر  -1-1

  الثانية.عرض نتائج الفرضية  -1-2

  الثالثة.نتائج الفرضية  عرض -1-3

 الفرضية الرابعة.مناقشة نتائج عرض و  -1-4

  الخامسة.مناقشة نتائج الفرضية عرض و  -1-5

  السادسة.نتائج الفرضية مناقشة  عرض و -1-6

  السابعة.مناقشة نتائج الفرضية  عرض و -1-7

 إستنتاج عام

 توصيات 
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 تمهيد:

بعد تناول إجراءات الدراسة الميدانية في الفصل السابق، سيتم في ىذا الفصل عرض و   
مناقشة النتائج و ذلك من خلال إستعمال الأساليب الإحصائية المناسبة، و إستنادا عمى ىذا 
الأساس سنحاول في ىذا الفصل عرض و مناقشة البيانات عمى ضوء الفرضيات، و بالتالي 

 بعض التوصيات من خلال نتائج الدراسة. الخروج ب

 

 عرض و مناقشة النتائج: -1
 عرض و مناقشة الفرضية الأولى:-/ 1

فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلاميذ  " توجد أنو تنص الفرضية الأولى عمى
 ."في التطبيق القبمي و البعدي لإختبار التفكير الناقد لصالح التطبيق البعدي

إختبار )ت( لممقارنة بين القياس القبمي و البعدي في إختبار يوضح نتائج ( 11ل رقم )الجدو 
 التفكير الناقد

 البيانات
 الإحصائية 

 القياس 
 

 
 ن

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

"ت" 
 المحسوبة

 "ت"
 المجدولة

درجة 
 الحرية

 
 مستوى الدلالة

 6.1. 18 ..16 -.568 163.1 361.8 11 القبمي
 16551 116321 البعدي
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 ( يوضح الفرق بين القياس القبمي و البعدي في إختبار التفكير الناقد18الشكل رقم )

( أن متوسط درجات التلاميذ عمى إختبار 13( و الشكل رقم )11يتبين من الجدول رقم )
وسط يقل عن و ىو مت 163.1بإنحراف معياري يبمغ  361.8التفكير الناقد القبمي قدر ب: 

و إستنادا  16551بإنحراف معياري  116321القياس البعدي لإختبار التفكير الناقد المقدر ب: 
( و ىي قيمة أكبر من )ت( المجدولة المقدر -.568إلى قيمة )ت( المحسوبة التي قدرت ب: )

(، مما يدل عمى وجود فروق ذات 6.1.عند مستوى دلالة ) 15( بدرجة الحرية ..16ب: )
، و ذلك لصالح القياس لة إحصائية بين القياس القبمي و البعدي في إختبار التفكير الناقددلا

و منو يمكن قبول فرضية البحث التي تنص عمى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين  البعدي،
متوسط درجات التلاميذ في التطبيق القبمي و البعدي لإختبار التفكير الناقد لصالح التطبيق 

 البعدي.
و ىذا يعني أن تلاميذ قد أحرزوا تقدما ممحوظا في القياس البعدي، و يرجع ذلك لفاعمية 

من الإستراتيجيات الحديثة التي  إستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة و مدى تنوعيا كونيا
تركز عمى إطلاق طاقات الإبداع عند المتعمم و تدفعو إلى الخروج من ثقافة تمقي المعمومات 

قافة بناء معمومات و معالجتيا و تحويميا معرفة، مما يمكن بو من الإنتقال من مرحمة إلى ث
المعرفة إلى مرحمة ما وراء المعرفة عبر تأمل لتمك المعرفة و التعمق في فيميا و تفسيرىا و 

 إستكشاف أبعادىا الظاىرة و إستدلال عمى أبعادىا المستترة من خلال التقصي و البحث.
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ام المتعممين لإستراتيجيات ما وراء المعرفة يزيد من وعييم بما يدرسونو و تجعميم كما أن إستخد
عمى وعي بالميمة و ما ىو ىدف من التعمم و مطالبو و الإجراءات التي تحقق لكل ىذه 
المطالب مما تساىم في تحقيق أىداف التعمم و تجعميم عمى وعي بالأداء و ىذا من خلال 

التفكير المستعممة، زد عمى ىذا فإن إستراتيجيات ما وراء المعرفة  مراقبة لإستخدام لعمميات
التفكير لدى المتعمم و معرفة مدى وعيو بسموكو المعرفي خلال عممية تركز عمى عمميات 

تعميمية التي تبرز قبل و أثناء و بعد التعمم، مما تساعده عمى تحديد و متابعة و مراجعة و 
و تجعمو يكتسب جممة من ميارات التخطيط و المراقبة الذاتية معالجة المشكلات التي تواجيو، 

 و التقويم الذاتي لمعارفو.
كما أن إستخدام تلاميذ لإستراتيجيات ما وراء المعرفة في مواقف التعمم المختمفة يساعد عمى 
توفر بيئة تعميمية تحفز و تركز و تنمي لعمميات التفكير المختمفة خاصة لعمميات التفكير 

 ب.المرك
كما يمكن عزو ىذه النتيجة كما تراىا الباحثة إلى إخضاع عينة الدراسة إلى طريقة التدريس -

المحتوى و وفقا للؤنشطة التعميمية وفق إستراتيجيات ما وراء المعرفة بطريقة روعي فييا تنظيم 
 التي صممت، بالإعتماد عمى التخطيط الدقيق في تنظيم محتوى دليل دروس وفق إستراتيجيات

 تكونت من خمسة إستراتيجيات و متمثمة في إستراتيجية التساؤل الذاتيو التي ما وراء المعرفة، 
فنجد من خصائص ىذه الإستراتيجية إيجابية التمميذ في العممية التعميمية، فالأسئمة التي يسأليا 

ر بالمسؤولية لما التلاميذ لأنفسيم قد تخمق ليم بناءا إنفعاليا، و دافعا معرفيا مما يدفعيم بالشعو 
و فيم لما يرغب في معرفتو، تعمموه، كما تكشف لمتعمم عن نمط تفكيره و المفاىيم البديمة 

بحيث يصبح المتعمم أكثر حساسية للؤجزاء الميمة في محتوى الدرس من خلال مراقبة فيمو 
  لممادة التعميمية، مما ينتج عنو التحكم الذاتي.  

المتعمم عبر توجيو تنمية ميارات الفيم لدى  ىوالإستراتيجية  إذ أن أىم ما يميز أىمية ىذه
المتعمم أسئمة لنفسو قبل التعمم و أثناء و بعده، بإعتبار ىذه الأسئمة الذاتية تيسر الفيم و تشجع 
المتعمم  إلى الوقوف أمام العناصر الميمة في الدرس و التفكير في المادة العممية التي تعمميا 

 يبرات و معارف السابقة بالخيبرات و معارف الجديدة المكتسبة.و محاولة ربط الخ
كذلك إستعمال إستراتيجية النمذجة بواسطة المعمم و التفكير بصوت مرتفع وىذه إستراتيجيتي 
إعتمدت عمييم الباحثة في تدريس التلاميذ لمادة الفمسفة و ىذا من خلال طرح مشكمة مرتبة 

ميذ، و تمارس إستجواب الذاتي ليعبر لفظيا عما يدور بعنصر من عناصر الدرس أمام التلا
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برأسيا و يقوم التلاميذ بالتقميد المعمم )الباحثة(، مما ينتج عن إستراتيجية النمذجة إستخدام 
لإستراتيجية التفكير بصوت مرتفع بحيث تدفع بالمتعمم إلى التفكير في حل مشكمة مع زملائو و 

الوصول إلى أقصى درجات التشجيع لقدراتيم و يحفزىم  ، مما يولد قدرة المتعمم فيالمعمم
لمتفكير و الإنتباه، كما تم إستعمال إستراتيجية خرائط المفاىيم من خلال دمجيا بعد تعرض 
لمفاىيم أساسية في الدرس و إعتبرتيا الباحثة كأداة تقويم، و تبرز أىمية ىذه إستراتيجية إكساب 

ار الجديدة بالقديمة، و تغمب عمى طريقة الحفظ، كما الأفك المتعمم قدرة عمى محاولة ربط
 و تحسن في قدرة عمى إستخدام المعمومات الجديدة.تساعده عمى تنظيم اليرمي لممعرفة 

كذلك إستعمال إستراتيجية التعمم التعاوني قامت الباحثة بإدخال إستراتيجية التعمم التعاوني في 
ا تقويم النشاط التمميذ لما تعممو في حصة حصة نشاطات بإعتبارىا الحصة التي يتم فيي

الدروس و ممارسة فعمية لما أخذه سابقا فقد تم توزيع تلاميذ إلى مجموعات و كل مجموعة 
تلاميذ و كذلك لكل مجموعة منافستيا في نفس نشاط، و ىذا من خلال تكميف  2مكونة من 

من أنشطة المنمية لمتفاعل و تعد كل مجموعتين نفس نشاط، و ترى الباحثة ىذه الإستراتيجية 
المنافسة و ىذا عن طريق العمل في مجموعات و تبرز أىمية ىذه الإستراتيجية كأداة لمدخول 
 في أنشطة ما وراء المعرفة و إستعماليا عبر إظيار تفكيرىم للآخرين من خلال المناظرات

 بينيم و مراقبة و تقويم تفكيرىم.
راتيجيات ما وراء المعرفة قد ساعد عمى تنمية التفكير و مما سبق ذكره من فاعمية لبعض إست

عامة و التفكير الناقد خاصة و بصورة تمقائية و تتفق ىذه النتيجة مع دراسة منى 
مادة العموم في  ( التي ىدفت إلى تقصي تأثير إستراتيجيات ما وراء المعرفة في8..1فيصل)

زيادة  ى فاعمية ما وراء المعرفة فيتحصيل و التفكير الناقد، و توصمت نتائج الدراسة إل
( التي ىدفت إلى تقصي 1..1و دراسة عفت الطناوي ) و التفكير الناقد لدى تلاميذ،التحصيل 

التحصيل أثر إستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تدريس الكيمياء و أثرىا عمى زيادة 
م لدى طلاب المرحمة الثانوية و المعرفي و تنمية التفكير الناقد و بعض ميارات عمميات العم

توصمت الدراسة إلى فاعمية إستراتيجيات ما وراء المعرفة في زيادة التحصيل و التفكير الناقد و 
( التي ىدفت إلى تقصي أثر ...1تطور عمميات العمم التكاممية، و دراسة طلال عبد الله )

المفاىيم العممية و في تنمية إستخدام طريقة التدريس فوق المعرفية في تحصيل الطمبة لبعض 
بعض ميارات التفكير الناقد و التحصيل و قد توصمت نتائج الدراسة إلى تفوق طريقة التدريس 
فوق المعرفي في تنمية ميارات التفكير الناقد لدى طلاب الجامعة، و كما أشارت دراسة سعاد 
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ي تدريس الفمسفة و أثرىا ( إلى فاعمية إستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة ف1..1فتحي )
التفكير الناقد لدى طلاب الصف الأولى من المرحمة الثانوية و أشارت نتائج الدراسة عمى تنمية 

إلى فعالية الوحدة المعدة بإستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية التفكير الناقد لمطلاب 
عمية برنامج مقترح بإستخدام ( إلى التعرف عمى فا3..1و كما ىدفت دراسة آمال جمعو )

إستراتيجيات المعرفية و ما وراء المعرفية في تدريس القضايا الإجتماعية عمى تنمية الوعي بيا 
و التفكير الناقد لدى الطلاب المعممين شعبة الفمسفة و الإجتماع، و أسفرت نتائج الدراسة إلى 

ر واطسون و جميسر في التفكير لإختباتفوق درجات طلاب عينة الدراسة في التطبيق البعدي 
البرنامج المقترح بإستخدام  الناقد عمى درجاتيم في التطبيق القبمي، مما دل عمى فاعمية

في تدريس القضايا الإجتماعية عمى تنمية التفكير ما وراء المعرفية  و إستراتيجيات المعرفية
عمية برنامج تدريبي لميارات ( التعرف عمى فا5..1) الناقد، كما أشارت دراسة العموان و الغزو

ما وراء المعرفة عمى تنمية ميارات التفكير الناقد لدى طالبة الجامعة، و إقتصرت الدراسة عمى 
عينة من طلاب و طالبات جامعة الحسين بن طلال في كميات الآداب، و العموم، و العموم 

م بالطريقة العشوائية (  طالبا و طالبة تم توزيعي51التربوية و تكونت عينة الدراسة من )
البسيطة إلى مجموعتين في ضوء متغيرات الدراسة )الجنس، الكمية، و السنة الدراسية( بحيث 

طالبا و طالبة في المجموعة التجريبية و مثميم في المجموعة الضابطة، و  (.8أصبح ىناك )
فييا عمى ميارات ( موقفا تم التدريب 18لتحقيق أغراض الدراسة تم بناء برنامج تدريبي تضمن )

ما وراء المعرفة الثلاث )التخطيط، و المراقبة، و التقويم( من خلال جمسات البرنامج التي كان 
جمسة، بواقع ساعة واحدة في كل جمسة، و إستخدم الباحثان إختبار لواطسون و  .1عددىا 

ي تطوير لمتفكير جميسر لمتفكير الناقد، و قد أشارت النتائج إلى وجود أثر لمبرنامج التدريبي ف
                        الناقد لدى عينة الدراسة و لصالح المجموعة التجريبية.      
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 عرض و مناقشة الفرضية الثانية:-/ 1

" توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبمي و البعدي في  أنو تنص الفرضية عمى
 ميارة التحميل"

 
 يوضح نتائج إختبار )ت( لممقارنة بين القياس القبمي و البعدي لميارة التحميل (18الجدول رقم )

 البيانات الإحصائية
  القياس 

 
 ن

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

)ت( 
 المحسوبة

 )ت(
 المجدولة

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

القياس القبمي لميارة 
 التحميل

 
11 

 
16.1. 

 
.6.11 

 
868.1- 

 
16..5 

 

 

18 
 

.6.1 
 
 

القياس البعدي لميارة 
 التحميل

8611. .6.8. 

 

 

 

 

 
 

 ( يوضح الفرق بين القياس القبمي و البعدي في ميارة التحميل19الشكل رقم )
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الحسابي لميارة التحميل في القياس ( أن متوسط 11( و الشكل رقم )18يتبين من الجدول رقم )
و ىو متوسط يقل عن القياس البعدي  6.11.يبمغبإنحراف معياري  .16.1القبمي قدر ب:
إلى قيمة )ت( المحسوبة و إستنادا  .6.8.بإنحراف معياري  .8611المقدر ب: لميارة التحميل 

( بدرجة ..16( و ىي قيمة أكبر من )ت( المجدولة المقدر ب: )-8.8.1التي قدرت ب: )
ق ذات دلالة إحصائية بين (، مما يدل عمى وجود فرو 6.1.عند مستوى دلالة ) 15الحرية 

، و ذلك لصالح القياس البعدي، و منو يمكن قبول ميارة التحميل القياس القبمي و البعدي في 
د فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلاميذ توجفرضية البحث التي تنص عمى 

 لصالح التطبيق البعدي. في ميارة التحميل القبمي و البعدي القياسفي 
لتلاميذ في ميارة التحميل، راجع إلى فاعمية طريقة التدريس و  ممحوظالباحثة تحسن  ىتر و 

متمثمة في إستخدام لإستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية التفكير الناقد لدى تلاميذ، كذلك 
وجود تداخل بين ميارات ما وراء المعرفة التي يكتسبيا المتعمم أثناء تدريسو وفق إستراتيجيات 

ا وراء المعرفة مع ميارات التفكير الناقد، بالرغم ثمة عدد من القواسم المشتركة بينيما، بدليل م
ما ميزه ستيرنبرغ في نظريتو الثلاثية لمذكاء بين ثلاثة مكونات لمعالجة المعمومات و متمثمة في 

و المراقبة المكونات الأسمى والتي تعرف بأنيا عمميات الضبط العميا التي تستخدم في التخطيط 
و ىي تقابل ما أطمق عميو فلافل و  و التقييم لأداء الفرد و نشاطاتو أثناء قيامو بميمة معينة

غيره من الباحثين "فوق المعرفي" و وصف ستيرنبرغ المكونات الأسمى بعمميات ذوات الياقات 
قاء " لمدلالة البيضاء" مقارنة مع مكونات التنفيذ التي وصفيا ب" العمميات ذوات الياقات الزر 

عمى مستوى النشاط العقمي أو ميارات التفكير المنوطة بكل من ىذين المكونين لمذكاء، و 
إستنادا ليذا الوصف فإن المكونات الأسمى أو العمميات فوق المعرفية تقوم بإصدار التعميمات 

من حول كيفية السير في حل المشكلات، بينما تقوم مكونات الأداء و ىي ميارات تفكير 
 مستوى أدنى بتنفيذ العمل و تطبيق إستراتيجيات الحل.

كما يمكن تفسير ىذه النتيجة إلى أىم العوامل التي ساىمت في تنمية ميارات التفكير عامة و 
ميارة التحميل خاصة ىي فاعمية إستراتيجيات ما وراء المعرفة و تطبيقييا قبل و أثناء و بعد 

حميل ىي عممية يستخدميا المتعمم أثناء معالجتو لمشكلات عممية التفكير، بإعتبار عممية الت
في تصنيف بموم لمستويات المعرفية تتطمب من المتعمم التي تواجيو، بدليل أن ميارة التحميل 

تجزئة المعمومة إلى أجزائيا الصغيرة و إيجاد فروق بين الحقائق و الآراء و محاولة إستكشاف 
إبراىيم أن التحميل ىو القدرة المتعمم عمى تجزئ المادة علاقات السببية، و كما يرىا فوزي 
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التعميمية إلى مكوناتيا بشكل يساعد عمى فيم البناء التنظيمي ليا، و يمكن أن يشمل ذلك 
التعرف عمى الأجزاء و تحميل العلاقات بينيما و إدراك المبادئ التنظيمية فييا، و تمثل نواتج 

ن الفيم و التطبيق لأنيا تتطمب فيما لكل من المحتوى و التعمم في تحميل مستوى عقميا أىم م
 الشكل البنائي لممساق.

و دعما لذلك فمن خلال تطبيق الباحثة لإستراتيجيات ما وراء المعرفة لاحظت أن التلاميذ 
تحسن التلاميذ في القدرة عمى تحميل و تدقيق لعناصر الجزئية لدرس، و كذلك تحسن في 

    خلال تحميل الدقيق لكل موقف و فحص لحجج و البراىين   إنجاز مقالات فمسفية من
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 / عرض و مناقشة الفرضية الثالثة:8

ئية بين القياس القبمي و البعدي توجد فروق ذات دلالة إحصا" أنو تنص الفرضية الثالثة عمى
 ميارة الإستقراء"في 

 

بار )ت( لممقارنة بين القياس القبمي و البعدي لميارة نتائج إخت( يوضح 12الجدول رقم )
 الإستقراء

 

 البيانات الإحصائية
  القياس 

 
 ن

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

)ت( 
 المحسوبة

 )ت(
 المجدولة

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

القياس القبمي لميارة 
 الإستقراء

 
11 

 
16..1 

 
.6111 

 
261.3- 

 
16..5 

 
18 

 
.6.1 

القياس البعدي لميارة  
 الإستقراء

1611. .63.2 

 

 

 

 

 ( يوضح الفرق بين القياس القبمي و البعدي لميارة الإستقراء20الشكل رقم ) 
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( أن متوسط الحسابي لميارة الإستقراء في .1( و الشكل رقم )12يتبين من الجدول رقم )
و ىو متوسط يقل عن القياس  111..نحراف معياري يبمغبإ 1...1القياس القبمي قدر ب:

و إستنادا إلى قيمة )ت(  3.2..بإنحراف معياري  .1611الإستقراء المقدر ب:البعدي لميارة 
( ..16( و ىي قيمة أكبر من )ت( المجدولة المقدر ب: )-2.1.3المحسوبة التي قدرت ب: )

مما يدل عمى وجود فروق ذات دلالة إحصائية (، 6.1.عند مستوى دلالة ) 15بدرجة الحرية 
بين القياس القبمي و البعدي في ميارة الإستقراء ، و ذلك لصالح القياس البعدي، و منو يمكن 
قبول فرضية البحث التي تنص عمى توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات 

 الح التطبيق البعدي.التلاميذ في القياس القبمي و البعدي في ميارة الإستقراء لص
 

و تعزو الباحثة ىذه النتيجة إلى فاعمية إستراتيجيات ما وراء المعرفة من خلال تدريب التلاميذ 
عمى مراجعة الأسئمة و الإجابة عنيا و إصدار أحكام أثناء معالجة قضية ما، كما تعتبر ميارة 

و أودل و دانيا عمى أنيا الإستقراء من ضمن عممية التفكير الإستقرائي، و ىذا ما أشار إلي
عممية إستدلال عقمي تستيدف الوصول إلى إستنتاجات و تعميمات تتجاوز حدود الأدلة 

 المتوفرة.
كما يمكن تفسير ىذه النتيجة إلى واقع التعميم التقميدي في مدارسنا خاصة في تدريس مادة 

و تم أخذ بعين إعتبار حقيقة الفمسفة و إعتبارىا مجرد سرد للؤفكار و النظريات الفمسفية بينما ل
عكس، لكن طريقة طريقة تقديميا قدم نظرة معاكسة لمحتواىا ىذه المادة و محتواىا لا وجدنا 

يا منمية لمفكر، بحيث الدارس ليذه اتعو ضكتب لمادة الفمسفة لوجدنا كل مو  حتى لو تأممنا في
الدنيا من تحميل و تركيب و  المادة و أثناء تعممو يستخدم كل أنواع ميارات التفكير العميا و

تفسير و إستنتاج و تقويم و إستدلال و تمحيص و تدقيق و غيرىا، كما قد تدفع إلى تفعيل 
( و ...1و ىذا ما أكدتو دراسة كل من طلال عبد الله ) لميارات التفكير ما وراء المعرفي

 .(...1و محمد )دراسة توفيق 
تقراء أخذت أكبر متوسط مقارنة بالميارات الأخرى و دعما لذلك لاحظت الباحثة أن ميارة الإس

مما يدل عمى فاعمية إستراتيجيات ما وراء المعرفة من خلال طريقة التدريس التي تعرضت ليا 
الدراسة، كما أن ميارة الإستقراء تعتبر من عمميات العقمية العميا تتسم بالدقة و إنتباه و عينة 

الميارة، بإعتبار الميارات العقمية العميا التي يتم تركيز عمييا المراقبة الذاتية أثناء ممارسة ليذه 
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أثناء إستخدام طريقة التدريس فوق المعرفي التي تؤدي إلى تعميم التفكير و ضبطو، و يرتبط 
ذلك بالتصورات العقمية التي تشمل   ما يعرفو الشخص عن ىذه التصورات، و أن يدرك قدراتو 

        رة متواصمة.  التعميمية بناه المعرفية بصو 
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 نتائج الفرضية الرابعة:/ عرض و مناقشة 2
ئية بين القياس القبمي و البعدي " توجد فروق ذات دلالة إحصا أنو تنص الفرضية الرابعة عمى

 ميارة الإستنتاج " في 

 

القبمي و البعدي لميارة  ( يوضح نتائج إختبار )ت( لممقارنة بين القياس.1الجدول رقم ) 
 الإستنتاج

 

 البيانات الإحصائية
  القياس 

 
 ن

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

)ت( 
 المحسوبة

 )ت(
 المجدولة

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

القياس القبمي لميارة 
 الإستنتاج

 
11 

 
16.32 

 
.6521 

 
8685.- 

 
16..5 

 
18 

 
.6.1 

القياس البعدي لميارة 
 اجالإستنت

16.81 .6.38 

 

 

 

 

 

 ( يوضح الفرق بين القياس القبمي و البعدي لميارة الإستنتاج21الشكل رقم )
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تاج في ( أن متوسط الحسابي لميارة الإستن11( و الشكل رقم ).1يتبين من الجدول رقم )
ىو متوسط يقل عن القياس و  6521.بإنحراف معياري يبمغ  16.32القياس القبمي قدر ب:

و إستنادا إلى قيمة )ت(  38...بإنحراف معياري  16.81البعدي لميارة الإستنتاج المقدر ب:
( و ىي قيمة أكبر من )ت( المجدولة المقدر ب: -.8.85المحسوبة التي قدرت ب: )

لالة (، مما يدل عمى وجود فروق ذات د6.1.عند مستوى دلالة ) 15( بدرجة الحرية 5..16)
إحصائية بين القياس القبمي و البعدي في ميارة الإستنتاج ، و ذلك لصالح القياس البعدي، و 
منو يمكن قبول فرضية البحث التي تنص عمى توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط 

 درجات التلاميذ في القياس القبمي و البعدي في ميارة الإستنتاج لصالح التطبيق البعدي.
أن تلاميذ قد أحرزوا تقدما في التطبيق البعدي لميارة الإستنتاج، و يراجع ذلك  يعنيو ىذا 

لفاعمية إستخدام إستراتيجيات ما و راء المعرفة، بدليل تحسن تلاميذ في ميارة الإستنتاج من 
خلال ما أظيره تلاميذ في مواقف تعميمية مختمفة من مناقشة الأفكار المطروحة و بصورة 

تاج أكبر قدر ممكن من الأفكار و ىذا ما تسعى إليو ىذه الميارة إلى تحقيق زيادة و إنمنطقية 
لدى الشخص بالمعمومات  ، كذلك تفاعل تلاميذ فيما بينيم في ممارسة المناقشة و تحميل و 

  النقد و تبادل الآراء و إستخلاص لأفكار، مما قد شجع عمى ممارسة التفكير الناقد
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 رض و مناقشة الفرضية الخامسة:ع-/ .
" توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبمي و  أنو تنص الفرضية الخامسة عمى

 البعدي لميارة الإستدلال "
 

( يوضح نتائج إختبار )ت( لممقارنة بين القياس القبمي و البعدي لميارة .1الجدول رقم ) 
 الإستدلال

 

 البيانات الإحصائية
  القياس 

 
 ن

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

)ت( 
 المحسوبة

 )ت(
 المجدولة

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

القياس القبمي لميارة 
 الإستدلال

 
11 

 
1681. 

 
16... 

 
86..1- 

 
16..5 

 

18 
 

.6.1 
القياس البعدي لميارة 

 الإستدلال
161.8 

 
.6351 

 

 

 

 

 

 ( يوضح الفرق بين القياس القبمي و البعدي لميارة الإستدلال22) الشكل رقم
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الإستنتاج في ( أن متوسط الحسابي لميارة 11( و الشكل رقم ).1يتبين من الجدول رقم )
و ىو متوسط يقل عن القياس  ...16بإنحراف معياري يبمغ  .1681القياس القبمي قدر ب:

و إستنادا إلى قيمة  351..بإنحراف معياري  .1658المقدر ب:  الإستدلال البعدي لميارة 
( و ىي قيمة أكبر من )ت( المجدولة المقدر ب: - .13.2)ت( المحسوبة التي قدرت ب: )

(، مما يدل عمى وجود فروق ذات دلالة 6.1.عند مستوى دلالة ) 15( بدرجة الحرية 5..16)
و ذلك لصالح القياس البعدي، و ،  الإستدلالإحصائية بين القياس القبمي و البعدي في ميارة 

منو يمكن قبول فرضية البحث التي تنص عمى توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط 
 لصالح التطبيق البعدي. الإستدلالدرجات التلاميذ في القياس القبمي و البعدي في ميارة 

ية إستخدام و يرجع ذلك لفاعمالإستدلال  ميارة في تقدم أحرزوا تلاميذ أن يعني ىذا و
 إستراتيجيات ما وراء المعرفة.

و تعزو الباحثة ظيور فاعمية إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية ميارات التفكير الناقد من 
خلال ملاحظة إمتلاك التلاميذ القدرة عمى إستخدام ميارة الإستدلال بشكل جيد من طرح 

ذه الميارة من خلال تحرير مقالات البراىين و الحجج و محاولة إثباتيا، و كذلك برزت ى
    فمسفية
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 عرض و مناقشة الفرضية السادسة:-/ .

" توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبمي و البعدي في  أنو تنص الفرضية عمى
 ميارة تقويم الحجج "

مي و البعدي في ميارة )ت( لممقارنة بين القياس القب( يوضح نتائج إختبار  15الجدول رقم )
 تقويم الحجج

 

 البيانات الإحصائية
  القياس 

 
 ن

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

)ت( 
 المحسوبة

 )ت(
 المجدولة

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

القياس القبمي لميارة 
 تقويم الحجج

 
11 

 
1658. 

 
16.15 

 
163.2- 

 
16..5 

 
18 

 
.6.1 

القياس البعدي لميارة 
 الحججتقويم 

1658. .6351 

 

 

 

 

 ( يوضح الفرق بين القياس القبمي و البعدي لميارة تقويم الحجج23الشكل رقم )
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الحجج في  ( أن متوسط الحسابي لميارة تقويم18( و الشكل رقم )15يتبين من الجدول رقم )
و ىو متوسط يقل عن القياس  16.15راف معياري يبمغ بإنح .1658القياس القبمي قدر ب:

و إستنادا إلى قيمة  351..بإنحراف معياري  .1658المقدر ب: تقويم الحججالبعدي لميارة 
( و ىي قيمة أكبر من )ت( المجدولة المقدر ب: -163.2)ت( المحسوبة التي قدرت ب: )

ق ذات دلالة (، مما يدل عمى وجود فرو 6.1.عند مستوى دلالة ) 15( بدرجة الحرية 5..16)
، و ذلك لصالح القياس البعدي،  تقويم الحججإحصائية بين القياس القبمي و البعدي في ميارة 

و منو يمكن قبول فرضية البحث التي تنص عمى توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط 
 دي.لصالح التطبيق البع تقويم الحججدرجات التلاميذ في القياس القبمي و البعدي في ميارة 

ترى الباحثة تحسن التلاميذ في القياس البعدي لميارة تقويم الحجج مما يدل عمى أن التدريس 
وفق إستراتيجيات ما وراء المعرفة كانت ليا فاعمية و تأثير ممموس في تحسين قدرة أفراد العينة 

 عمى التفكير الناقد و تعزو الباحثة السبب إلى :
ىيم ساىم في تنمية قدرة المتعمم عمى التفكير الناقد كون إستخدام إستراتيجية الخرائط المفا

المتعمم عند بنائو لخرائط المفاىيم فإنو يستخدم بعض العمميات العقمية مثل القدرة عمى تقويم و 
تحميل و إستنتاج و ذلك من خلال إستجاباتيم مع المواقف التعميمية التي تتطمب إستخدام لتمك 

( عن أثر التدريس بخرائط 1112ة مع دراسة ميا الخميس )الميارات و تتفق ىذه النتيج
 الصف الأول الإعدادي.المفاىيم عمى التحصيل و التفكير الناقد لدى تلاميذ 
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 عرض و مناقشة الفرضية السابعة:-/ 5
في درجة إمتلاك الطمبة لميارات " لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية أنو تنص الفرضية عمى

 الناقد "التفكير 

 

( يوضح نتائج إختبار )ت( لمتوسطات آداء التلاميذ عمى إختبار التفكير  13الجدول رقم )
 الناقد البعدي تبعا لمتغير الجنس

 

 البيانات الإحصائية 
 

 المتغيرات

 
 ن

المتوسط 
 الحسابي

 

الإنحراف 
 المعياري

"ت" 
 المحسوبة

"ت" 
 المجدولة

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 15 5..16 -16.2 16513 .11.82 12 ذكور
 

.6.1 
 6.25. ..1262 . إناث 

 

 

 

 

 ( يوضح الفرق بين ذكور و الإناث في إمتلاك ميارات التفكير الناقد24الشكل رقم )

 

( أن متوسط الحسابي لإناث أكبر بقميل من 12( و شكل رقم )13يلاحظ من الجدول رقم )
( بإنحراف معياري مقداره ..1262بي من الذكور، حيث بمغ متوسط الإناث )متوسط الحسا
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، بمغت قيمة )ت(  16513بإنحراف معياري قدره  .11613، و بمغ متوسط الذكور ب: 6.25.
عند درجة  5..16(، و ىي قيمة أكبر من )ت( المجدولة المقدرة ب: -16.2المحسوبة ب: )

 (.6.1.بمستوى دلالة ) 15الحرية 
إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة إمتلاك التلاميذ لميارات التفكير  يدلذا و ى

، و بيذا ترفض الفرضية الصفرية و يقبل الفرض و لصالح الإناث الناقد تعزى لمتغير الجنس
 البديل.

الباحثة تفوق الإناث عمى الذكور في إختبار التفكير الناقد في إمتلاك الإناث القدرة  و تعزو
عمى التواصل و الحوار و تدقيق في بعض الأمور و فحص للؤدلة و البراىين و البيانات مما 
إنعكس عمى أدائيم في إختبار التفكير الناقد. كذلك إمتلاكيم لميارة الإستدلال و الإستنتاج و 

 محاولة الخوض في الجزئيات المكونة لمموضوع و قدرة عمى ربط المعمومات القديمة بالجديدة

في ميارات التفكير  إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية حين أوضحت الدراسات السابقةفي 
الناقد تعزى لمتغير الجنس و لصالح الإناث، و أرجعت السبب إلى طبيعة البناء النفسي و 

كما أشارت من الناحية البناء النفسي أن الإناث أكثر مفردات الحياة و التطمع لممستقبل، 
قل قمقا من الذكور، الأمر الذي يجعمين أكثر إستقبالا و تفاعلا مع المثيرات حساسية ورقة و أ

و الواقائع و الأحداث البيئية المحيطة، و ىو ما يوفر لين ثراء الخبرات التي يجرين عمييا 
تحميلا و تصنيفا، و أنين يتمقين تدريبا حياتيا عرضيا و بطريقة غير رسمية أكثر، كما أن 

تطمعاتين المستقبمية تفرض عميين من بداية اليوم إلى آخره تدقيقا و ملاحظة بناءىن النفسي و 
 ناقدة لذواتين و غيرىن و ذلك من ناحية الإىتمام بالمظير.

تظير الطالبات قدرة أكبر عمى التواصل و الحوار بصورة عامة خلال تقديم و تفحص الأدلة و 
 ختبار التفكير الناقد.البراىين و البيانات، مما ينعكس عمى الأداء في الإ

تميز الطالبات بقدرة عالية نسبيا عمى التركيز في تحديد المطموب من عممية الإستدلال و 
و ميل ليؤلاء طالبات لمخوض في  الإستنتاج و الحكم عمى الأدلة من واقع السؤال و معطياتو،

القديمة  ماتالتفاصيل و الجزئيات المكونة لمموضوع المطروح، مع قدرة عمى ربط المعمو 
بالجديدة، و إمتلاك قدرة أكبر عمى توظيف التبرير المنطقي، و إستخلاص النتائج من الحقائق 

 و المعمومات التي تقدم.
(التي ىدفت إلى إيجاد المعايير المبنية 1115و لقد إتفقت ىذه النتيجة مع دراسة الحمفاوي )

)واطسون و جميسر( لأردنية عمى مقياس لأداء الطمبة درجة البكالوريا في الجامعات الحكومية ا
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( طالبا و 1.81لمتفكير الناقد بعد تطويره لمبيئة الأردنية، حيث طبق المقياس عمى عينة لغت )
طالبة تم إختيارىم بطريقة عشوائية من الكميات العموم الإنسانية و العممية بمستوياتيا الدراسية 

وك، و مؤتو، و أسفرت نتائج الدراسة عن وجود المختمفة في كل من الجامعة الأردنية، و اليرم
فروق لصالح طمبة الكميات العممية، و وجود فروق لصالح الإناث عمى المقياس ككل و عمى 

من إختباري الإستنتاج و التعرف عمى الإفتراضات، بينما كان ىناك فروق لصالح الذكور كل 
لإناث عمى إختباري التفسير و تقييم و عدم وجود فروق بين الذكور و اعمى إختبار الإستنباط، 

( التي دلت عمى وجود أثر الجنس 5..1) ( و النوايسة1112)الحجج. و دراسة العجموني 
( التي ىدفت إلى إستقصاء مستوى ميارات ...1لصالح الإناث، و دراسة توفيق و محمد )

ق عمييم إختبار كاليفورنيا التفكير الناقد لدى طمبة كمية العموم التربوية الجامعة )الأونرو(، و طب
اقد، و أظيرت نتائج الدراسة إلى وجود فرق في مستوى ميارات التفكير الناقد تبعا لمتفكير الن

 لمتغير الجنس و ذلك لصالح الإناث.
( التي ىدفت إلى الكشف عن العلاقة بين الذكاء الإجتماعي 1..1و كذلك دراسة خميل محمد )

لدى طمبة جامعة، و تكونت عينة الدراسة من عض المتغيرات و التفكير الناقد و علاقتو بب
( طالب و طالبة تم إختيارىم بالطريقة العشوائية المنتظمة، و لتحقيق أىداف الدراسة تم 831)

تطبيق مقياسين، مقياس الأول لمذكاء الإجتماعي و مقياس الثاني لمتفكير الناقد و بعد معالجة 
 لدراسة إلى:البيانات إحصائيا أسفرت نتائج ا

وجود فروق في التفكير الناقد لطمبة تعزى لإختلاف الجنس )ذكور/إناث( عند مستوى دلالة 
 ( و لصالح الإناث...6.)

التي ىدفت إلى تحديد ميارات التفكير الناقد الواجب توافرىا  (1.11و دراسة عطا و صابر )
إلى وجود فروق ذات دلالة  في منياج الفيزياء لممرحمة الثانوية، و توصمت نتائج الدراسة

( بين متوسطي درجات مجموعتي الطلاب و الطالبات من ∞ ≤ ..6.إحصائية عند مستوى )
  أفراد العينة في بعد الإفتراضات لصالح الإناث.

( التي ىدفت إلى إستقصاء مستوى ميارات 1113و إختمفت ىذه النتيجة مع دراسة عفانة )
ربية في الجامعة الإسلامية بمدينة غزة، و معرفة أثر كل من لدى طمبة كمية الت التفكير الناقد

( طالبا و 151جنس الطمبة و تخصصيم، و مستواىم الأكاديمي، و تكونت عينة الدراسة من )
طالبة، حيث تم إختيار طمبة درجة البكالوريا بالطريقة العشوائية، و جميع طمبة الدراسات العميا 

لدى عينة الدراسة من خلال تطبيق إختبار التفكير الناقد، وبعد تم قياس ميارات التفكير الناقد 
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معالجة البيانات إحصائيا أسفرت نتائج الدراسة إلى وجود فروق في ميارات التفكير الناقد تعزى 
طمبة الدراسات العميا، في لصالح لمتغير المستوى الأكاديمي لصالح  في مستوى الأكاديمي 

 مستوى ميارات التفكير الناقد تعزى لمتغير الجنس. فيحين لم تظير الدراسة فرقا 
لدى طمبة  الناقد التفكير مستويات عمى ( ىدفت إلى التعرف1111و كذلك دراسة العطاوي )

(طالبا و 131الجامعات الفمسطينية و علاقتو بمركز الضبط لدييم، و تألفت عينة الدراسة من )
و القدس، و بيرزيت، و النجاح( الممتحقين  طالبة من طمبة الجامعات الفمسطينية ) الخميل،

 (Rotter)بتخصصات عممية و أدبية مختمفة تم إختيارىم عشوائيا، و إعتمد مقياس روتر 
لقياس مركز الضبط، و إختبار كاليفورنيا لقياس ميارات التفكير الناقد، و أظيرت نتائج الدراسة 

التفكير الناقد، إذ توزع أفراد العينة إلى إلى وجود إختلاف بين أفراد العينة في مستوى ميارات 
المنخفض، و المستوى المتوسط، و المرتفع، حيث بمغت نسبة أفراد ثلاثة مستويات: المستوى 

و ىي نسبة متدنية من العينة الكمية، و لم تظير فروق   ( %1868العينة في المستوى المرتفع )
ستقراء و ذلك لصالح الإناث، في حين تعزى لمتغير الجنس، بإستثناء ميارتي التحميل و الإ

 ظيرت فروق تعزى لمتغير التخصص الأكاديمي لصالح التخصص العممي.
( ىدفت إلى التعرف عمى ميارات التفكير الناقد لدى عينة من طمبة ...1أما دراسة سرحان )

ت الجامعات الفمسطينية و علاقتيا بحل المشكلات و المستوى الدراسي، و الجنس، حيث تكون
و بيت لحم، و بيرزيت، و ( طالبا و طالبة من الجامعات الفمسطينية )الخميل، 111العينة من )

النجاح(، تم تطبيق المقياس حل المشكلات، و إختبار كاليفورنيا لقياس ميارات التفكير الناقد، 
ر و أظيرت نتائج الدراسة إلى وجود فروق بين أفراد عينة الدراسة في مستوى ميارات التفكي

الناقد، كما بينت النتائج إلى عدم وجود فروق ذات دلالة في متغير الجنس في ميارات التفكير 
 الناقد الكمية و الفرعية.

( ىدفت إلى إستقصاء برنامج تدريبي مبني عمى التعمم بالمشكلات 8..1و دراسة العبدلات )
عينة الدراسة من  في تنمية ميارات التفكير الناقد لدى طمبة الصف العاشر، حيث تكونت

( طالبا و ..( طالبا و طالبة، تم تقسيميم إلى مجموعتين إحداىما تجريبية تكونت من )111)
( طالبا و طالبة. إذ تم إعداد برنامج التدريبي بشكل 1.طالبة، و الأخرى ضابطة تكونت من )

اد المجموعة مستقل عن المواد الدراسية تناول مشكلات حياتية تتسم بالواقع، و طبق عمى أفر 
لميارات التفكير الناقد  إختبار كاليفورنيا، و لقياس فاعمية البرنامج التدريبي تم تطبيق التجريبية

كمقياس قبمي و بعدي لأفراد المجموعة التجريبية و الضابطة، و أظيرت النتائج إلى وجود 
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ميارات التفكير الناقد فروق ذات دلالة لصالح أفراد المجموعة التجريبية عمى إختبار كاليفورنيا ل
 و لم تظير فروق ذات دلالة تعزى لمتغير الجنس و التفاعل بين الجنس و المجموعة.

( التي ىدفت إلى التعرف عمى فاعمية برنامج تدريبي لميارات 5..1و دراسة العموان و الغزو)
الدراسة عمى ما وراء المعرفة عمى تنمية ميارات التفكير الناقد لدى طمبة الجامعة، و إقتصرت 

إلى مجموعتين تجريبية عينة من الطلاب جامعة حسين بن طلال في كميات الآداب تم توزيعيم 
جمسة و إستخدم الباحثان إختبار  .1و قد طبق عمييم برنامج تدريبي من خلال  و ضابطة،

دريبي لواطسون و جميسر لمتفكير الناقد، و أسفرت نتائج الدراسة إلى عدم وجود أثر لمبرنامج الت
 يعزى لمتغير الجنس.

التي ىدفت إلى التعرف عمى أثر إستخدام  (1..1و دراسة مدين  الحوري و آخرون )
إستراتيجية مونرو و سلاتر و إستراتيجية مكفرلاند في تنمية التفكير الناقد لدى طمبة الصف 

( 1.1من )الثامن الأساسي في الأردن و تحصيميم في مبحث التاريخ، و تكونت عينة الدراسة 
مجموعات بواقع مجموعتين تجريبيتين و مجموعة واحدة  8طالبا و طالبة ثم قسمت عينة إلى 

ضابطة، و لتحقيق أىداف الدراسة قام الباحثون بإعداد وحدة تعميمية من كتاب تاريخ أوروبا في 
فكير متلالعصور الوسطى و تطبيقيا عمى مجموعتين التجريبيتين مع تطبيق إختبار كاليفورنيا 

فروق ذات دلالة الناقد، و إختبار تحصيمي، و قد توصمت نتائج الدراسة إلى عدم وجود 
 ( تبين تعزى لمتغير الجنس و بين متوسط أداء الذكور و إناث...α  =.6) إحصائية 

بين التفكير الناقد و ( التي ىدفت إلى الكشف عن العلاقة 1.18و دراسة عمران محمد )
لفاعمية الذاتية، و مدى  إختلاف علاقة بإختلاف الجنس و الكمية و مستوى المراقبة الذاتية و ا

من خلال المراقبة الذاتية و الفاعمية  معرفة مدى إمكانية التنبؤ بالتفكير الناقد و الدراسي،
بالطريقة العشوائية ( طالبا و طالبة تم إختيارىم 5.5الذاتية، و تكونت عينة الدراسة من )

ق أىداف الدراسة إستخدم الباحث مجموعة من الأدوات و متمثمة في إختبار البسيطة، و لتحقي
كاليفورنيا لميارات التفكير الناقد، و مقياس الفاعمية الذاتية و مقياس مستوى المراقبة الذاتية، و 
 قد أشارت نتائج الدراسة إلى عدم وجود فروق في مستوى التفكير الناقد تعزى لمتغير الجنس.   

 

 

 ج عام:إستنتا
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إنطلاقا من الأىداف الدراسة الرئيسية و التي تمت صياغتيا عمى شكل فرضيات إجرائية،   
فمقد قمنا بدراسة موضوع  فاعمية إستخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية التفكير الناقد 

، و أعباز في مادة الفمسفة لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي شعبة آداب و فمسفة بثانوية سيدي
 ، وبناءا عمى إطار النظري من أدبيات و دراسات السابقةمن خلال نتائج المتحصل عمييا و 

 إعتمادا عمى تقنيات البحث  التطبيقية و أساليب الإحصائية المستعممة أسفرت نتائج إلى:
   

دي توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلاميذ في التطبيق القبمي و البع-1
 لإختبار التفكير الناقد  لصالح التطبيق البعدي.

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبمي و البعدي في ميارة التحميل و لصالح -2
 القياس البعدي.

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبمي و البعدي في ميارة الإستقراء و لصالح -3
 التطبيق البعدي.

وق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبمي و البعدي في ميارة الإستنتاج و لصالح توجد فر  -4
 التطبيق البعدي.

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبمي و البعدي في ميارة الإستدلال و لصالح -5
 التطبيق البعدي.

تقويم الحجج  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس القبمي و البعدي في ميارة-6
 ولصالح التطبيق البعدي.

عزى توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجة إمتلاك التلاميذ لميارات التفكير الناقد ت -7
 لمتغير الجنس و لصالح الإناث.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 عرض و مناقشة نتائج الدراسة                                               السادسالفصل 
 

 

263 

 

 توصيات:

 في ضوء نتائج الدراسة قدم البحث التوصيات التالية:

عد عمى رفع مستوى تحصيل الدراسي لمتلاميذ في إستعمال إستراتيجيات ما وراء المعرفة يسا-
 مادة الفمسفة.

حثيم عمى كيفية إستعمال  ثانويات و ية و حمقات للؤساتذة فيإقامة دورات تدريب-
 الإستراتيجيات التدريسية الحديثة في التدريس و كيفية استغلاليا.

 فمسفة.تشجيع عمى إعتماد لإستراتيجيات ما وراء المعرفة في تدريس مادة ال-

تنويع في طرائق التدريس و الأساليب التدريسية الحديثة يسيم في تعميم التفكير و زيادة دافعية -
 في مواقف تعميمية مختمفة.

 اقتراحات:-

 إستكمالا ليذه الدراسة تقترح الباحثة إجراء عدد من الدراسات و البحوث العممية الآتية:

إستراتيجية ما وراء المعرفة في تنمية التفكير  إجراء دراسة مماثمة لتعرف عمى مدى فاعمية-
 الناقد و ربطيا بمتغيرات أخرى )كالدافعية، التذوق العممي، و ميل إتجاه المادة..(.

 إجراء دراسة أثر ميارات ما وراء المعرفة في تنمية ميارات التفكير العميا و حل المشكلات. -

 الحديثة و غيرىا من الإستراتيجيات الأخرى. إجراء دراسة مقارنة بين إستراتيجيات التدريسية-
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ريبي قائـ عمى إستراتيجيات ما وراء فاعمية برنامج تداعتدال عبد الحكيم عمي شموط: -15
المعرفة لتنمية ميارات التفكير فوؽ المعرفي لدى الطالبات المعممات تخصص رياضيات بكمية 

، رسالة الماجستير، إشراف د/ عمي محمد نصار و أسامة غزة –التربية في جامعة الأزىر 
 . 2015غزة،  –عة الأزىر سعيد حمدونة، كمية التربية، قسم المناىج و أساليب التدريس، جام

أثر إستخداـ الألغاز في تنمية التفكير الناقد في الرياضيات و الميؿ إيياب خميل نصار: -16
، رسالة الماجستير، إشراف أ. د/ عزو إسماعيل نحوىا لدى تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي بغزة

 .2009غزة، -يةعفانة، كمية التربية، قسم المناىج و طرق التدريس، الجامعة الإسلام
المؤلف لمنشر و  دار الشامؿ في تدريب المعمميف )التعمـ التعاوني(،إبراىيم العقيل، -17

–، بيروت 1الطباعة و التوزيع بيروت/ دار الوراق لمنشر و الطباعة و التوزيع الرياض، ط
 .2003 لبنان،
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الحػوار فػي التحصػيؿ فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى إستراتيجية إقبال سميمان العطواني: -18
، رســالة الماجســتير، و تنميػػة ميػػارات التفكيػػر الناقػػد بمػػادة الفمسػػفة فػػي الصػػؼ الأوؿ الثػػانوي

 .2014 ،إشراف آصف يوسف، كمية التربية ، قسم المناىج و طرائق التدريس، جامعة دمشق
 .2007، الجزائر، 2منشورات الحبر، ط ،القياس النفسي وتصميـ أدواتو ،بشير معمرية-19
  .2012، الجزائر، 2ط ، ديوان المطبوعات الجامعية،عمـ النفس القياسيبوسنو محمود،  -20

، التفكير الناقد لدى تلاميذ التعميـ الثانوي و علاقتو بالتحصيؿ الدراسي :بوطي نادية-21
مذكرة ماستر، إشراف د.أ/الشايب محمد الساسي، كمية العموم الإجتماعية، شعبة عموم التربية، 

 . 2015خصص إرشاد و توجيو، جامعة ورقمة، ت

فعالية إستراتيجية ما وراء المعرفة في تنمية ميارات الفيـ بسينة عبد الله سعيد الغامدي، -22
، دراسات عربية في التربية و القرائي لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي بمدينة مكة المكرمة

 .2009عمم النفس، المجمد الثالث، العدد الرابع، 

التزود بالخرائط المفاىيمية عمى تحصيؿ الطمبة و  أثربشرة خميس ىاشم المطري: -23
إتجاىاتيـ نحو مادة الجغرافيا لمصؼ السادس الأساسي في المدارس الخاصة في محافظة 

،  رسالة الماجستير، إشراف د/ غازي جمال خميفة، كمية العموم الإنسانية، قسم العموم البمقاء
 . 2009المناىج و طرق التدريس، جامعة الشرق الأوسط لمدراسات العميا، التربوية، تخصص 

مستوى التفكير الناقد لدى طمبة كمية العموـ التربوية توفيق مرعي و محمد بكر نوفل، -24
 . 2007، جامعة الأونروا، 4، العدد 13، مجمة المنارة، المجمد الجامعية ) الأونروا(

فاعمية ميارات التفكير الناقد و التفكير الإبداعي في  فرمات البرقعاوي، جلال عزيز-25
كمية التربية الأساسية، قسم العموم التربوية و  ،التذوؽ الأدبي لدى طلاب المرحمة الثانوية

  . 2009النفسية، جامعة بابل، 

درجة ممارسة مدرسي مادة التاريخ في المرحمة الثانوية لميارات التفكير جمال سميمان، -26
 . 2012، العدد الثاني، 28، مجمة جامعة دمشق، المجمد الناقد
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في التحصيؿ و تنمية التفكير الناقد  RISK أثر برنامج ريسؾجمال نصر عبد الكاظم، -27
، 16، مجمة كمية التربية الأساسية، العدد لدى طلاب الصؼ الرابع العممي في مادة الكيمياء

 .2014جامعة بابل، 

أثر إستخداـ إستراتيجية خرائط المفاىيـ في التحصيؿ المباشر و  حامد عبد الله طلافحو،-28
، مجمة دراسات العموم التربوية، المؤجؿ لطلاب الصؼ السادس الأساسي في مبحث الجغرافيا

 . 2012، الجامعة الأردنية، 2، العدد 39المجمد 

ط، ، ب ثانوي آداب و فمسفة( 3إشكاليات فمسفية )السنة حسين بن عبدالسلام، -29
 ، الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية، الجزائر.2012

فاعمية برنامج تعميمي وفؽ نظرية فلافؿ في تنمية ميارات حسين ىادي عمي التميمي، -30
، مجمة ديالي، العدد السادس و التفكير ما وراء المعرفي لدى طلاب المرحمة المتوسطة

 . 2015الستون، جامعة ديالي، 

وعي طالبات كمية التربية بجامعة الجوؼ بميارات  مدىبجيدي، حصة بنت غازي ال-31
 .2014، مجمة العموم التربوية، العدد الثاني، الجزء الأول، جامعة الجوف، التفكير الناقد

بعض إستراتيجيات ما وراء المعرفة في  فعاليةحممي محمد حممي عبد العزيز الفيل: -32
، إشراف سامية تربية النوعية جامعة الإسكندريةتنمية الذكاء الوجداني لدى طلاب كمية ال

 .   2008لطفي و مرزوق عبد المجيد كمية التربية قسم عمم النفس التربوي، جامعة الإسكندرية 

إحدى إستراتيجيات ما وراء المعرفة في  فاعميةحسن بن إبراىيم بن حسن الجميدي: -33
، رسالة الدكتوراه، إشراف. لثانويتنمية ميارات التذوؽ الأدبي لدى طلاب الصؼ الثاني ا

د/دخيل الله بن محمد بن عيضة الدىماني، كمية التربية، قسم المناىج و طرق التدريس، جامعة 
 .  2009أم القرى، 
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أثر إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية الأداء التمثيمي لدى حسن صاحب جبر، -34
 . 2011ة، ، بحوث التربية الفنيطمبة قسـ التربية الفنية

النسبية لبعض إستراتيجيات ما وراء المعرفة في خالد مصطفى حافظ الحكى: الفعالية -35
، رسالة تنمية ميارات البرىاف اليندسي و إختزاؿ قمقو لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية

الماجستير، إشراف. د/شحاتو عبدالله و محمد حسن، كمية التربية، قسم المناىج و طرق 
  .2006، يقز زقاالامعة التدريس، ج

أثر إستخداـ بعض أجزاء برنامج الكورت في تنمية ميارات خالد بن ناىس العتيبي: -36
التفكير الناقد و تحسيف مستوى التحصيؿ الدراسي لدى عينة مف طلاب المرحمة الثانوية 

قسم عمم  ، رسالة الدكتوراه، إشراف. د/محمد بن حمزة السميماني، كمية التربية،بمدينة الرياض
  . 2007النفس، جامعة أم القرى، 

طريقة الإكتشاؼ الموجو في تنمية التفكير فوؽ المعرفي و  أثرخالد عبد القادر، -37
، مجمة التحصيؿ الدراسي في الرياضيات لدى طمبة الصؼ التاسع الأساسي بمحافظات غزة

فمسطين، -امعة الأقصى، ج9، العدد 26جامعة النجاح للأبحاث )العموم الإنسانية(، المجمد 
2012 . 

، مقدمة إستخداـ إستراتيجية الخرائط المفاىيمية في التدريسخالد مطير العدواني، -38
لمورشة التدريبية الخاصة و تنمية الميارات التدريبية وفقاً لمعايير الجودة و التي يقيميا فريق 

مع إدارة الجودة و الإعتماد التطوير بمدرسة عائشة لمبنات بمديرية مدينة المحويت بالتعاون 
 .2014مارس،  13-9بمكتب التربية و التعميم بمحافظة المحويت خلال الفترة 

الذكاء الإجتماعي و علاقتو بالتفكير الناقد و بعض المتغيرات خميل محمد خميل عسقول: -39
ية ، رسالة الماجستير، إشراف. د/"محمد وفائي" علاوي سعيد الحمو، كملدى طمبة الجامعة

 .   2009التربية، قسم عمم النفس، جامعة الإسلامية غزة، 
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مدى توافر بعض ميارات التفكير الناقد لدى عبد الممك الحدابي و ألطاف الأشول، داوود -40
، المجمة العربية لتطوير التفوق، طمبة الموىوبيف في المرحمة الثانوية بمدينتي صنعاء و تعزو

  .2012(، 5العدد )

أثر إستراتيجية ما وراء المعرفة في تحصيؿ طمبة كمية التربية السلام صبري، داود عبد-41
، جامعة بغداد، 3(، العدد 20، مجمة جامعة تكريت لمعموم، المجمد )في مادة فمسفة التربية

2013  . 

فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى ميارات ما وراء المعرفة في دينا خالد أحمد الفممباني، -42
، رات حؿ المشكلات لدى منخفضي التحصيؿ مف التلاميذ الصؼ الأوؿ الإعداديتنمية ميا

لنيل درجة الماجستير، إشراف د/ نادية محمود شريف و أسماء توفيق مبروك، معيد الدراسات 
 .2011التربوية قسم عمم النفس التربوي، جامعة القاىرة 

لمتعددة في تدريس الجغرافيا أثر إستخداـ برمجيات الوسائط ا، ذياب بن مقبل الشراري-43
عمى تنمية التحصيؿ و ميارات التفكير الناقد لطلاب الصؼ الثاني الثانوي في المممكة 

 .2014، مجمة العموم التربوية، العدد الثالث، العربية السعودية

" و أثره في تعميـ التفكير الناقد لطالبات RISKبرنامج ريسؾ "رانيا أحمد عمي فقييي: -44
، رسالة الماجستير، إشراف. د/رضوان بن فضل الرحمن موـ الإجتماعية بجامعة طيبةقسـ الع

المممكة -الشيخ، كمية التربية و العموم الإنسانية، قسم المناىج وطرق التدريس،  جامعة طيبة
 . 2006العربية السعودية، 

تربوية، مخبر ، دراسات نفسية و فاعمية برنامج مقترح لتعميـ التفكير الناقدزكية شنة، -45
 . 2014، جامعة باتنة، 13تطوير الممارسات النفسية و التربوية، العدد 

وفؽ نظرية فلافؿ برنامج تعميمي  فاعميةزىرة موسى جعفر و حسين ىادي عمي التميمي، -46
، مجمة ديالي، العدد في تنمية ميارات التفكير ما وراء المعرفي لدى طلاب المرحمة المتوسطة

  .2015تون، السادس و الس
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 .2012، الجزائر، 2ط ، دار القصبة لمنشر،المنيجي الدليؿسعيد سبعون، - 47

نموذج دورة التعمـ فوؽ  فاعميةسممان بن رشيدان الحربي و ماىر إسماعيل صبري، -48
المعرفية في تدريس العموـ عمى تنمية بعض ميارات ما وراء المعرفة لدى طلاب المرحمة 

 .  2009ية في التربية و عمم النفس، المجمد الثالث، العدد الثالث، ، دراسات عربالمتوسطة

إستراتيجية التناقض المعرفي في تعديؿ  فاعميةسمية عبد الوارث و سميحة سعيد، -49
، التصورات الخاطئة في الفيزياء و تنمية التفكير الناقد لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي

 . 2012، جامعة البحرين، 2، العدد 13لمجمد مجمة العموم التربوية و النفسية، ا

كفايات تدريس المواد الإجتماعية )بيف النظرية و سييمة محسن كاظم الفتلاوي، -50
 .2004، عمان/الأردن، 1 دار الشروق لمنشر و التوزيع، طالتطبيؽ(، 

قد لدى أثر إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية التفكير النا سيام عبد الوىاب محمد،-51
، 1، العدد 12، مجمة ذي قار، المجمد طالبات قسـ رياض الأطفاؿ كمية التربية لمبنات

2017 . 

مستوى ميارات التفكير الناقد لدى طمبة كمية العموـ سعود بن سميمان بن مطر النبياني، -52
 ، مجمة جامعة الشارقة لمعموم الإنسانية و الإجتماعية،التطبيقية بنزوى في سمطنة عماف

 .2010، جامعة الشارقة، 2، العدد 7المجمد 

، مجمة العموم التفكير الناقد و أىميتو لممتعمـ في إطار التعميـ الإلكترونيسلاف مشري، -53
 . 2014، جامعة ورقمة، 16الإنسانية و الإجتماعية، العدد 

عمية تأثير إستراتيجيات ما وراء المعرفة في فاسحر عناوي رىيو و ىناء جاسم محمد، -54
 .2013، 3، العدد 15، مجمة القادسية لمعموم الإدارية و الإقتصادية، المجمد الذات
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أثر إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تحسيف سيتي روسيلا واتي بنت رممن نايل الشرعة، -55
، مجمة الدراسات المغوية مستوى الإستيعاب القرائي لدى طمبة الماليزيف الناطقيف بغير العربية

 .2016لأدبية، العدد الثالث و ا

التفكير الناقد و علاقتو بالتوافؽ الدراسي لدى عينة مف تلاميذ السنة : شطة عبد الحميد-56
، رسالة الماجستير، إشراف. د/نادية بوشلالق، كمية العموم الإنسانية و الثانية ثانوي

 .2015ة، ورقم-الإجتماعية، قسم عمم النفس و عموم التربية، جامعة قاصدي مرباح

ماىية ما وراء المعرفة و علاقتيا بالتفكير و التعمـ شيماء نصر قطب إبراىيم رحاب، -57
 .  2010، مجمة بحوث التربية النوعية، العدد السادس عشر، جامعة منصورة، المنظـ ذاتيا

فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى ميارات ما وراء المعرفة شيراز محمد مسمم المطارنة: -58
أحمد ، رسالة الدكتوراه، إشراف. د/تدريس مقرر العموـ لتحسيف مستوى الثقافة العمميةفي 

عصام الدبسي و د/عماد الزغول، كمية التربية، قسم المناىج و طرائق التدريس، جامعة دمشق، 
2013. 

، الناشر المكتبة كيؼ يعمؿ العقؿ أثناء حدوث عممية التعمـشيماء حموده الحارون، -59
 .2009، جميورية مصر العربية، 1لمنشر و التوزيع، طالعصرية 

 ، دار العموم لمنشر و التوزيع، ب ط، عنابة.منيجية البحث العمميصلاح الدين شروخ، -60

التفكير الناقد المتضمنة في منياج الفيزياء صابر عبد الكريم أبو ميادي: ميارات -61
يادة ماجستير، إشراف د/ عطا حسن ، لنيل شلممرحمة الثانوية و مدى إكتساب الطمبة ليا

 .2011 ،درويش، كمية التربية قسم المناىج و طرق التدريس، الجامعة الإسلامية، غزة

أثر إستخداـ طريقة التدريس فوؽ المعرفي في تحصيؿ الطمبة طلال عبدالله الزعبي، -62
دبموـ العاـ في لبعض المفاىيـ العممية و في تنمية بعض ميارات التفكير الناقد لدى طمبة ال
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، مجمة إتحاد الجامعات العربية لمتربية و عمم النفس، المجمد التربية بجامعة الحسيف بف طلاؿ
 . 2005، 2، العدد 3

مستوى التفكير الناقد في الرياضيات و علاقتو بالتحصيؿ ظافر بن دريس الدوسري: -63
/بدرينة محمد العربي، كمية ، رسالة الماجستير، إشراف. دالدراسي و إختبار القدرات العامة

العموم الإنسانية و الإجتماعية، قسم عمم النفس و عموم التربية و الأرطوفونيا، جامعة الجزائر، 
2008. 

ميارات التفكير الناقد المتضمنة في منياج ن درويش و صابر أبو ميادي، عطا حس-64
، مجمة جامعة الأزىر بغزة، الفيزياء الفمسطيني لممرحمة الثانوية و مدى إكتساب الطمبة ليا

 .  2011، جامعة الأزىر، 2، العدد 13سمسمة العموم الإنسانية، المجمد 

، رسالة الماجستير، إشراف. التفكير و علاقتو بتقدير الذاتنمط عبد العزيز حنان: -65
د/شلاغم يحي، شعبة عمم النفس، تخصص الإرشاد النفسي و التنمية البشرية، جامعة أبي بكر 

 .2012ايد تممسان، بمق

، 1، طالمرجع في التعميمية )الزاد النفيس و السند الأنيس في عمـ التدريس(عبدالقادر، -66
 .2014جسور لمنشر و التوزيع، 

( في التحصيؿ و تنمية RISKفاعمية برنامج ريسؾ )عماد حسين المرشدي و آخرون، -67
، مجمة كمية التربية الأحياءالتفكير الناقد لدى طلاب الصؼ الخامس العممي في مادة 

 . 2014، جامعة بابل، 18الأساسية لمعموم التربوية و الإنسانية، العدد 

أثر إستخداـ بعض إستراتيجيات التفكير ما وراء عمر بن سميمان بن شلاش الشلاش، -68
، مجمة كمية المعرفي في مستوى التفكير الناقد و الثقة بالنفس لدى طلاب جامعة شقراء

 .2017، جامعة بابل، 36ة الأساسية لمعموم التربوية و الإنسانية، العدد التربي
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، رسالة التفكير و تنميتو في ضوء القرآف الكريـعبد الوىاب محمود إبراىيم حنايشة: -69
الماجستير، إشراف. د/خالد خميل عموان، كمية الدراسات العميا، جامعة النجاح الوطنية في 

 . 2009فمسطين، -نابمس

، دار العمم و ميارات ما وراء المعرفة و علاقتيا بالكفاءة المغويةعبدالمنعم أحمد بدران، -70
 .2008مصر، -، المعمورة1الإيمان لمنشر و التوزيع، ط

ميارات التفكير  تنميةو موفق بشارة، عدنان يوسف العتوم و عبد الناصر ذياب الجراح -71
  .2007، عمان، 1رة لمنشر و التوزيع، ط، دار المسي)نماذج نظرية و تطبيقات عممية(

، ميارات التفكير الناقد لدى طمبة قسـ الرياضيات في كمية التربيةعمار ىادي محمد، -72
 . 2013 الجامعة المستنصرية، ،204مجمة الأستاذ، المجمد الثاني، العدد 

، رسالة ميةالتفكير الناقد مف منظور التربية الإسلاعمر بن حسن بن إبراىيم الراشدي: -73
الدكتوراه، إشراف. د/صالح بن سميمان بن صالح العمرو، كمية التربية، قسم التربية الإسلامية و 

 .2006المقارنة، جامعة أم القرى، 

أثر إستخداـ طريقة العصؼ الذىني في تنمية التحصيؿ و التفكير عودة أبو سنينة، -74
، مجمة النجاح التربوية الأونروا في الأردفالناقد في مادة الجغرافية لدى طمبة كمية العموـ 

 .2008، 22للأبحاث )العموم الإنسانية( مجمد 

 مخططات المفاىيـ أداة بحث التقييـ معتقدات معممي المرحمةعزو إسماعيل عفانة، -75
 . 2002، كمية التربية، الجامعة الإسلامية غزة، الأساسية حوؿ التعميـ الصفي الفعاؿ

العلاقة التبادلية بيف المعرفة المفاىيمية والمعرفة الإجرائية في  :ماعيلعزو إسو عفانة -76
مجمة البحوث  ،دراسة تحميمية في التغير المفاىيمي واستراتيجياتو ،تعميـ وتعمـ الرياضيات

  .2001 ،العدد الخامس ،والدراسات التربوية الفمسطينية
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، غزة مطبعة المقداد ،طبعة الثالثةال، تخطيط المناىج وتقويميا، عزو إسماعيل وعفانة -77
1996. 

، التدريس الفعاؿ )تخطيطو، مياراتو، إستراتيجياتو، تقويمو(عفت مصطفى الطناوي، -78
 . 2009، الأردن-،  دار المسيرة لمنشر و التوزيع و الطباعة، عمان1ط

ا بعض الميارات التدريسية في رفع مستوى كؿ مف التفكير معقيل بن ساسي: فاعمية -79
، لنيل وراء المعرفي و التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات لدى تلاميذ الثالثة متوسط

شيادة دكتوراه، إشراف عبد الكريم قريشي، كمية العموم الإنسانية و الإجتماعية، قسم العموم 
 .2013الإجتماعية، جامعة ورقمة 

ير ما وراء المعرفي في طبيعة العلاقة بيف التفكعقيل بن ساسي و عبدالكريم قريشي، -80
، مجمة العموم الإنسانية و الإجتماعية، الرضيات و الذكاء العاـ لدى تلاميذ الثالثة متوسط

  . 2013، جامعة ورقمة، 12العدد 

إستراتيجيتي ميارات التفكير فوؽ المعرفي و إستخداـ الأمثمة  أثرعمي محمد الزعبي، -81
، مجمة العموم التربوية و ؼ التاسع الأساسيعمى حؿ المشكلات اليندسية لدى طمبة الص

 .2007، 3، العدد 8النفسية، المجمد 

في  (RISK)أثر برنامج تعميمي قائـ عمى مبادئ غادة العكول و خالد السعودي، -82
التحصيؿ و الميارات التفكير الناقد في مبحث التربية الإسلامية لدى طالبات الصؼ الثامف 

 .2016، 2، عدد 12في العموم التربوية، مجمد  ، المجمة الأردنيةالأساسي

، الناشر المكتبة ما وراء المعرفة إستراتيجياتفوزي الشربيني و عفت الطناوي، -83
 .2006 ،، جميورية مصر العربية1عصرية،طال

، دار المسيرة لمنشر و التوزيع و طرائؽ تدريس الدراسات الإجتماعيةفخري رشيد خضر، -84
   . 2006/الأردن، ، عمان1الطباعة، ط
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 . 2005، الأردن، 2، دار الفكر، طالتفكير )مفاىيـ و تطبيقات( تعميـفتحي جروان، -85

إستخداـ الألعاب التعميمية في إكتساب  أثرفدوى بنت راشد بن بخيتان الرفاعي الجيني: -86
كة ميارات التفكير الناقد بمقرر الرياضيات لدى طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط بمدينة م

رسالة الماجستير، إشراف. د/سامية بنت صدقو حمزه مداح، كمية التربية، قسم  ،المكرمة
   .2013المناىج و طرق التدريس، جامعة أم القرى المممكة العربية السعودية، 

ـ عمى منحى العمميات في الكتابة و قياس أثره بناء برنامج تدريبي قائربيع الخميف:  فمك-87
، و نوعية الكتابة و ميارات التفكير الناقد لدى طالبات المرحمة المتوسطة في عممية المراجعة

رسالة الدكتوراه، إشراف. د/حمدان عمي نصر، تخصص مناىج المغة العربية و أساليب تدريسيا 
 .2010في جامعة اليرموك، الأردن، 

لاؿ مدى إستخداـ ميارات ما وراء المعرفة في البحث التربوي مف خفتحية عساس، -88
، مجمة العموم التربوية و دراسة المقررات لدى طالبات الدراسات العميا في كمية التربية لمبنات

 .2011، جامعة البحرين، 2، العدد 12النفسية، المجمد 

فاعمية النموذج الواقعي في تنمية ميارات التفكير الإبداعي و فؤاد عمي أحمد إكسيل، -89
، مجمة العموم ني الإعدادي في مادة العموـ بمممكة البحريفالصؼ الثا التفكير الناقد الطلاب

  .2005، 1، العدد6التربوية و النفسية، المجمد 

نمذجة العلاقات بيف مداخؿ تعمـ الإحصاء و ميارات فيد عبد الله عمر العبدلي المالكي: -90
ستر، إشراف ، رسالة الماجيالتفكير الناقد و التحصيؿ الأكاديمي لدى طلاب جامعة أـ القرى

 .   2012ىشام فتحي جاد الرب، كمية التربية قسم عمم النفس جامعة أم القرى بمكة المكرمة 

تدريبي مستند إلى العصؼ الذىني في تنمية فاعمية برنامج فؤاد عبد الجوالده و آخرون، -91
سات، ، مجمة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث و الدراالتفكير الناقد لدى طمبة الصؼ السابع

 . 2013العدد الحادي و الثلاثون، 
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ميارات التفكير الناقد بإستخداـ فاعمية برنامج تدريبي لتنمية لينا عزالدين عمي: -92
، رسالة الدكتوراه، إشراف. د/عمي منصور، كمية التربية، قسم عمم إستراتيجية التعمـ التعاوني

  .2012دمشق،  النفس، جامعة

إستخداـ خرائط المفاىيـ  أثرو غيداء سعيد قاسم الطائي،  لجين سالم مصطفى الشكرجي-93
، مجمة التربية و في إكتساب طالبات الصؼ الرابع العاـ لممفاىيـ الجغرافية في مدينة الموصؿ

 .2007(، 2(، العدد )14العمم، المجمد )

فعالية برنامج قائـ عمى بعض الإستراتيجيات الميتامعرفية في تنمية ليمى دامخي: -94
، لنيل شيادة دكتوراه، إشراف د/ العربي يارات القراءة الناقدة لدى تلاميذ المرحمة الثانويةم

فرحاتي، كمية العموم الإنسانية و الإجتماعية، قسم عمم النفس و عموم التربية و الأرطفونيا، 
 . 2016(، 01جامعة الحاج لخضر )باتنة 

راء المعرفي و الحكمة لدى عينة مف التفكير ما و  مستوىمحمد خميفة ناصر الشريدة، -95
 . 2015، 4، عدد 11، مجمة الأردنية في العموم التربوية، مجمد طمبة الجامعة و العلاقة بينيما

العمميات الذىنية و ميارات التفكير مف خلاؿ عمميتي التعمـ و محمد جياد جمل، -96
 .2001 مارات العربية المتحدة،جامعة الإالطبعة الأولى،  ،، دار الكتاب الجامعي العينالتعميـ

التفكير الناقد لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي في مدينة محمد بن راشد الشرقي، -97
، 2، العدد 6، مجمة العموم التربوية و النفسية، المجمد الرياض و علاقتو ببعض المتغيرات

 .2005جامعة البحرين، 

فاعمية يمة محمود أبو القاسم، أحمد شوق و نجاة حسين عمي المحويتي و جممحمود -98
قائـ عمى إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية التحصيؿ و بقاء أثر التعمـ برنامج مقترح 

، مجمة العموم التربوية، العدد لدى تمميذات المرحمة المتوسطة بالمممكة العربية السعودية
 .  2015، يوليو 2الثالث، جزء 
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 .2008، عمان، 1، دار غيداء لمنشر و التوزيع، طفكيرميارات الت مصطفى نمر دعمس،-99

فاعمية إستراتيجيتي الخريطة الذىنية و التساؤؿ الذاتي في ميس عريبي ىلال، -100
، تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس الأدبي في مادة تاريخ أوروبا و أمريكا الحديث و المعاصر

 .2015بغداد، -، جامعة بابل19ية، العدد مجمة كمية التربية الأساسية لمعموم التربوية و الإنسان

فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى إستراتيجيات ما وراء المعرفة في محمد عبد الحميم، -101
، رسالة تنمية ميارات تدريس حؿ المشكلات الرياضية لد طالبات المعممات بكمية بالبيضاء

 .2005ماجستير منشورة، جامعة المنصورة، 

فاعمية إستخداـ إستراتيجيات ما وراء المعرفة في عايد الأحمدي، مريم بنت محمد -102
تنمية بعض ميارات القراءة الإبداعية و أثره عمى التفكير فوؽ المعرفي لدى طالبات المرحمة 

، جامعة الإمارات العربية المتحدة، 32، المجمة الدولية للأبحاث التربوية، العدد المتوسطة
2012  . 

و حصو عبد الرحمن فخرو و تركي السبيعي و آمنو عبد الله تركي، محمود أحمد عمر -103
 .2004، عمان، 1، دار المسيرة لمنشر و التوزيع، طالقياس النفسي و التربوي

أثر إستراتيجية دورة الميارة في تنمية ماجدة إبراىيم الباوي و محسن طاىر مسمم، -104
جمة العموم الإنسانية، عدد خاص بالمؤتمر م، ميارات ما وراء المعرفة لدى طمبة قسـ الفيزياء

 .2011العممي الرابع لكمية التربية لمعموم الإنسانية، جامعة بغداد، 

برنامج تدريبي في تنمية  فاعميةفتحي عكاشة و إيمان صلاح محمد ضحا، محمود -105
ميارات ما وراء المعرفة في سياؽ تعاوني عمى سموؾ حؿ المشكمة لدى عينة مف طلاب 

 . 2012، 5، المجمة العربية لتطوير التفوق، العدد ؼ الأوؿ الثانويالص
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إستراتيجيات ما وراء المعرفة رؤية نظرية في عممية إكتساب مشرق محمد مجول، -106
، جامعة 21، مجمة كمية التربية الأساسية لمعموم التربوية و الإنسانية، العدد المفاىيـ النحوية

 . 2015بابل، 

فاعمية برنامج قائـ عمى بعض إستراتيجيات السيد الصعيدي و آخرون، منصور سمير -107
ما وراء المعرفة في تدريس الرياضيات عمى تنمية ميارات الترابطات الرياضية لدى تلاميذ 

مصر، -، مجمة تربويات الرياضيات، المجمد الخامس عشر، جامعة بنياالمرحمة الإعدادية
2012 . 

داـ دورة التعمـ المعدلة في تنمية ميارات التفكير الناقد لدى إستخ أثرمحمد الطراونة، -108
، مجمة النجاح للأبحاث ) العموم الإنسانية (، مجمد طالبات الصؼ العاشر الأساسي في الأردف

25 (9 ،)2011. 

ميػػػػػػارات التفكيػػػػػػر الناقػػػػػػد لػػػػػػدى تلاميػػػػػػذ  مسػػػػػػتوىميســــــاء حمــــــدان و بمســــــم عبــــــاس، -109
، رياضػػػػيات و علاقتػػػػو بمتغيػػػػري الجػػػػنس و البيئػػػػةالصػػػػؼ الرابػػػػع الأساسػػػػي فػػػػي مػػػػادة ال

ـــــــوم الإنســـــــانية  ـــــــة، سمســـــــمة ا داب و العم ـــــــة جامعـــــــة تشـــــــرين لمبحـــــــوث و الدراســـــــات العممي مجم
 .2014(، 4( العدد )36المجمد )

إمتلاؾ طمبة الثانوية العامة  درجةمحمد عبد الفتاح شاىين و عادل عطية ريان، -110
 .2011(، 1(، العدد )6عة الخميل لمبحوث، المجمد )، مجمة جاملميارات ما وراء المعرفة

أثر إستخداـ إستراتيجية مونرو و سلاتر و إستراتيجية مدين الحوري و آخرون، -111
مكفرلاند في تنمية ميارات التفكير الناقد لدى طمبة الصؼ الثامف الأساسي في الأردف و 

 . 2009، الجامعة الأردنية، 41، مجمة عموم الإنسانية، العدد تحصيميـ في مبحث التاريخ

إمتلاؾ معممي مبحث التاريخ في  مدىماىر مفمح الزيادات و محمد حسن العوامرة، -112
 .2009، 3، العدد 15، مجمة المنارة، مجمد مديرية تربية السمط لميارات التفكير الناقد
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ىيـ و ( في إكتساب المفاK.W.Lأثر إستراتيجية )ميرفت سميمان عبد الله عرام: -113
، رسالة الماجستير، ميارات التفكير الناقد في العموـ لدى طالبات الصؼ السابع الأساسي

-فتحية صبحي المولو، كمية التربية، قسم المناىج و طرق التدريس، الجامعة الإسلامية إشراف
 .2012غزة، 

ب  ر،دار القصبة لمنش ،العممي في العموـ الإنسانيةمنيجية البحث  ،موريس أنجرس -114
 . 2004ط، الجزائر، 

دار الغرب لمنشر و  ،مبادئ في البحث النفسي و التربويمحمد مزيان، -115
 .1999الجزائر، –وىران ،1التوزيع،ط

فاعمية إستراتيجية الأحداث المتناقضة في التحصيؿ و تنمية ميدي محمد جواد، -116
، مجمة كمية التربية الأساسية اءالتفكير الناقد لدى طلاب الصؼ الرابع العممي في مادة الفيزي

 .2015، جامعة بابل، 22لمعموم التربوية و الإنسانية، العدد/

الإحصاء في التربية و العموـ الإنسانية مع تطبيقات برمجية نبيل جمعو صالح النجار، -117
SPSS 2010الأردن،  –، دار الحامد لمنشر و التوزيع، الطبعة الأولى، عمان. 

لدى طمبة أثر برنامج تعميمي في تنمية إستراتيجيات ما وراء المعرفة دان، ندى فتاح زي-118
  .2009، دراسات موصمية، العدد الرابع و العشرون، جامعة الموصل، جامعة الموصؿ

برنامج إثرائي قائـ عمى التقييـ الدينامي في تنمية  أثرنورة فريد عبدالله السميم الممحم: -119
، رسالة دات المعرفية لمطالبات الموىوبات بالمرحمة المتوسطةالتفكير الناقد و المعتق

الماجستير، إشراف. د/عبد الله بن محمد الجغيمان، كمية التربية، قسم التربية الخاصة، جامعة 
 .2012الممك فيصل، 

، عمان، 1، دار الفكر لمنشر و التوزيع، طميارات التدريس الفعاؿنايفة قطامي، -120
2004. 
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التدريس بإستخداـ الوسائط المتعددة في التحصيؿ و  أثرمد ضاعن الخوالدة، ناصر أح-121
، دراسات العموم تنمية ميارات التفكير الناقد في مبحث التربية الإسلامية لممرحمة الأساسية

 .2015عمان، -، الجامعة الأردنية3، العدد 4التربوية، المجمد 

ئـ عمى أسموب المحاكاة لتنمية بعض برنامج تقني قاىاني إسماعيل أبو السعود: -122
، لنيل ميارات ما وراء المعرفة في منياج العموـ لدى طمبة الصؼ التاسع الأساسي بغزة

شيادة ماجستير إشراف د/ فتحية صبحي المولو، كمية التربية قسم المناىج و طرق التدريس، 
 .2009الجامعة الإسلامية غزة 

أعضاء ىيئة التدريس لمتفكير الناقد و علاقتو  ممارسةىيفاء بنت فيد المبيريك: -123
، رسالة الدكتوراه، إشراف. د/السيد بن سلامة الخميسي و د/أحمد بن بمتغيرات البيئة الجامعية

 .  2007ميدي بن مصطفى بن إبراىيم، كمية التربية، قسم التربية، جامعة الممك سعود، 

ات التفكير الست عمى التحصيؿ و إستخداـ قبع أثرىدى سعد عبد العزيز العمري: -124
تنمية ميارات التفكير الناقد لدى طالبات الصؼ الثاني المتوسط بمادة العموـ في مدينة 

، رسالة الماجستير، إشراف. د/إليام عمي الشمبي، كمية العموم الإجتماعية، قسم المناىج الرياض
  .2014و طرق التدريس، جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية، 

صدؽ و ثبات مقياس ما وراء  دلالاتالحموري و محمد طاىر الوىر، ىند عبد المجيد -125
، مجمة العموم المعرفية المتعمقة بقراءة العموـ و النص العممي و إستراتيجيات قراءة النص

 .2005، جامعة البحرين، 2، العدد 6التربوية و النفسية، المجمد 

ــــــــم: -126 إسػػػػػػػػتراتيجيتي التفكيػػػػػػػػر بصػػػػػػػػوت مرتفػػػػػػػػع إسػػػػػػػػتخداـ ىبــــــــو محمــــــــد ياســــــــين طق
و خػػػػػػػرائط العقػػػػػػػػؿ فػػػػػػػػي تػػػػػػػػدريس الجغرافيػػػػػػػا لطالبػػػػػػػػات الصػػػػػػػػؼ السػػػػػػػػابع الأساسػػػػػػػػي و 

، رســــــــالة الماجســــــــتير، إشــــــــراف د/ جــــــــودت أثرىمػػػػػػػػا فػػػػػػػػي التحصػػػػػػػػيؿ و التفكيػػػػػػػػر الناقػػػػػػػػد
أحمـــــــــــــــد المســــــــــــــــاعيد، كميـــــــــــــــة العمــــــــــــــــوم التربويـــــــــــــــة، قســــــــــــــــم الإدارة و المنـــــــــــــــاىج تخصــــــــــــــــص 

 .  2015شرق الأوسط، المناىج و طرق التدريس، جامعة ال
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ـــــــــدي و آخـــــــــرون، -127 فاعميػػػػػػػػػة إسػػػػػػػػػتراتيجية مػػػػػػػػػا وجـــــــــدان جاســـــــــم محمـــــــــد ســـــــــعيد العبي
، وراء المعرفػػػػػػة فػػػػػػي تحصػػػػػػيؿ طالبػػػػػػات الصػػػػػػؼ الخػػػػػػامس الأدبػػػػػػي فػػػػػػي مػػػػػػادة التػػػػػػاريخ

، جامعــــــــــــة 21مجمــــــــــــة كميــــــــــــة التربيــــــــــــة الأساســــــــــــية لمعمــــــــــــوم التربويــــــــــــة و الإنســــــــــــانية، العــــــــــــدد 
 .  2015بابل 

، دار حامـــــــــد البحػػػػػػػػػث العممػػػػػػػػيوعيســــــــى محمــــــــد قحــــــــل، وائــــــــل عبــــــــد الــــــــرحمن التـــــــــل -128
   .2007، عمان –، الأردن 2لمنشر و التوزيع، ط

أثر إستخداـ طريقة العصؼ الذىني فػي تنميػة التفكيػر الناقػد و وليد فياد فيد الجـابري: -129
، رســـالة الماجيســـتر، التحصػػػيؿ الدراسػػػي لطػػػلاب الصػػػؼ الأوؿ الثػػػانوي فػػػي مقػػػرر الرياضػػػيات

ـــو  ـــاىج و طـــرق التـــدريس مكـــة المكرمـــة إشـــراف ســـمير ن ـــة التربيـــة قســـم المن ـــان، كمي ـــدين فممب ر ال
2007. 

، دار أنماط التفكير و مستويات التحصيؿ الدراسييامنة عبد القادر إسماعيمي، -130
 .2011عمان، -اليازوري العممية لمنشر و التوزيع، الطبعة العربية، الأردن

، دار الشروق لمنشر و التوزيع، جية التدريسسيكولو يوسف قطامي و نايفة القطامي، -131
 .2001الطبعة العربية الأولى، عمان/ الأردن، 

أثر برنامج تدريبي لمذكاء الناجح المستند إلى نموذج ستيرنبرغ يوسف محمود قطامي، -132
و ميارات التفكير فوؽ المعرفي في درجة ممارسة التفكير الناقد لدى طمبة الصؼ السادس 

 .2016، الجامعة الأردنية، 2، العدد 43، دراسات العموم التربوية، المجمد الأردفالأساسي في 

التفكير الناقد و علاقتو بالأداء العقمي لطمبة المرحمة ياسر محفوظ جامد الدليمي،  -133
 .2007(، 1( العدد )14، مجمة  التربية و العمم، المجمد )الإعدادية
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فعالية بعض إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تدريس  يسرا محمد رضا عبدالله العرابي:-134
، رسالة الماجستير، إشراف. العموـ في تنمية التحصيؿ الإبتكاري لتلاميذ المرحمة الإبتدائية

  .2007د/فوزي أحمد الحبشي، كمية التربية، قسم المناىج و طرق التدريس، جامعة الزقازيق، 
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 الجمهورٌة الجزائرٌة الدٌمقراطٌة الشعبٌة 

 وزارة التعلٌم العالً و البحث العلمً

  -الجزائر  -جامعة غرداٌة  

 ة العلوم الإنسانٌة و الإجتماعٌة                                كلٌ

 قسم العلوم الإجتماعٌة 

 شعبة علم النفس 

 الثانٌة ماستر علم النفس المدرسًالمستوى : 

 عمرانً أبشٌرةالطالبة : 

 مقٌاس للتحكٌم 

 الإسم و اللقب : ...............................

 الدرجة العلمٌة : ..............................

 التخصص : ...................................

 مكان العمل ) الجامعة ( : ..............................

 أستاذي الكرٌم /

فً إطار إعداد بحث علمً لإستكمال متطلبات الحصول على شهادة ماستر فً علم النفس  

" فاعلٌة إستخدام إستراتٌجٌات ما وراء المعرفة فً تنمٌة المدرسً ، والموسومة ب 

 آداب ثانوي الثالثة السنة تلامٌذ على تجرٌبٌة شبه دراسة-" التفكٌر الناقد فً مادة الفلسفة 

 - غرداٌة ولاٌة أعباز سٌدي بثانوٌة فلسفة و

ونظرا للأهمٌة التً أولٌناها لرأٌك و إستشارتك إرتأٌنا أن نضع بٌن ٌدٌك أداة قصد 

 فً إختبار ٌقٌس مهارات التفكٌر الناقد فً مادة الفلسفة  ةتحكٌمها و متمثل

 لذا نرجوا من سٌادتكم المساعدة فً تحكٌم هذا المقٌاس مراعٌا ما ٌلً :

 مدى وضوح التعلٌمات المقدمة لأفراد العٌنة  -1

 ملائمة المثال التوضٌحً لكل مهارةمدى  -2

 مدى ملائمة الفقرات لمستوى التلامٌذ  -3

 مدى جودة الصٌاغة اللغوٌة لفقرات الإختبار  -4
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 مدى قٌاس كل فقرة للمجال الذي تقٌسه  -5

 عدٌلها ؟هل ٌوجد فقرات ٌمكن إستبدالها ؟ أو إضافتها ؟ أو ت-6

 و لتسهٌل عملٌة التحكٌم ستجدون مجموعة من الجداول كل جدول ٌخص مطلوبا معٌن .

مكان ( فً الخانة المناسبة، كما أن أسفل كل جدول xو تكون الإجابة بوضع علامة )

 مخصص لملاحظات ذات أهمٌة .

 :لخاصٌة )التفكٌر الناقد ( التعرٌف الإجرائً-

ة ، المتعلم بغرض التمٌٌز بٌن المفاهٌم السلٌمة و أخرى خاطئهو التفكٌر الذي ٌستخدمه 

  .، تقوٌم الحججبإستخدام خمس مهارات التحلٌل، الإستقراء، الإستنتاج، الإستدلال

و ٌدل على الدرجة التً ٌتحصل علٌها أفراد عٌنة الدراسة الحالٌة فً إختبار التفكٌر الناقد 

 المعد لهذه الدراسة 

 لناقد :مهارات التفكٌر ا-

التحلٌل : و هً القدرة على تجزئة المعلومات المركبة إلى أجزاء صغٌرة مع تحدٌد  -1

مسمٌاتها و أصنافها ، لمعرفة العلاقات فً الجمل أو المفاهٌم أو الشروحات ، أو أي شكل 

 آخر من أشكال التعبٌر عن المعتقدات أو الخبرات أو الأسباب أو المعلومات 

ٌة على قواعد و قوانٌن و مجموعة من القدرة على التوقعات المبنء : هو الإستقرا -2

المشاهدات فً إصدار حكم ما بالرجوع إلى تشابه الأوضاع ، أو تحدٌد بعض النتائج 

 المترتبة على مقدمات أو معلومات سابقة لها .

ارات أو هو القدرة على إستنباط أو إستخلاص النتائج وفقا للبٌانات ، أو العبالإستنتاج :  -3

الأدلة أو المعتقدات أو الآراء أو الشروحات ، و ٌكون لدى الفرد القدرة على تحدٌد صحة 

 النتٌجة أو خطئها فً ضوء الحقائق المعطاة 

الإستدلال : هو القدرة على تنفٌذ أو ممارسة عملٌات تعتمد على تولٌد الحجج و  -4

لتعرف على الإرتباطات و العلاقات الإفتراضات و البحث عن أدلة و التوصل إلى نتائج و ا

 السببٌة 

تقوٌم الحجج : هو القدرة على تقٌٌم مصداقٌة العبارات ، و إصدار الأحكام على قضاٌا  -5

 الواردة فً النص و توضٌح مواطن القوة أو الضعف فً ضوء الأدلة المتاحة 
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 الجمهورٌة الجزائرٌة الدٌمقراطٌة الشعبٌة 

 التعلٌم العالً و البحث العلمً  وزارة

 جامعة غرداٌة 

 فً مادة الفلسفة السنة الثالثة ثانوي آداب و فلسفةإختبار التفكٌر الناقد 

 عزٌزي التلمٌذ )ة( :

ٌتضمن هذا الإختبار خمسة أقسام مستقلة تشمل عدة أسئلة، و كل قسم ٌقٌس مهارة من 

على جمٌع الأسئلة، لذلك ٌجب مراعاة مهارات التفكٌر الناقد، و مطلوب منك الإجابة 

 التعلٌمات التالٌة.

و أحٌطكم علما أن نتٌجتك فً هذا الإختبار لا تؤثر على درجاتك فً التحصٌل الدراسً ، 

 دة منها فً أغراض البحث العلمً .تفاو إنما بهدف الإس

 و شاكرٌن لكم حسن تعاونكم فً خدمة البحث العلمً 

 السن :..............         القسم :..................                   الجنس :.........

 رجاءا ملاحظة التعلٌمات الآتٌة :

إقرأ بتمعن التعلٌمات الخاصة بكل مهارة و المثال التوضٌحً الذي ٌسبقهم لمعرفة  -1

 طرٌقة الإجابة 

 فهم السؤال جٌدا لكً تسهل علٌك الإجابة  -2

 ٌح لكل سؤال جواب واحد صح -3

 لا تلجأ إلى الإختٌار العشوائً فً الإجابة  -4

 لا تترك سؤالا بدون إجابة  -5
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 القسم الأول : مهارة التحلٌل

 التعلٌمات :

 كل فقرة فً هذا القسم على معلومة وتلٌها عدد من نتائج المقترحة  تشتمل -

إختار )ي( معنى الصحٌح للمفاهٌم من خلال تحدٌد المعلومات ذات علاقة بالموضوع  -

 ( فً المربع الذي ٌمثل الإجابة الصحٌحة xبوضع علامة )

 مثال :

ٌعتبر الحق و الواجب من أسس تحقٌق العدالة الإجتماعٌة، إذ لا ٌمكن للمجتمعات البشرٌة -

 الإستغناء عنها إذن :

  الحق : هو 

  هو مكسب مادي ٌجوز المطالبة به                         -1

                هو مكسب مادي و معنوي مشروع أو مبرر ٌسمح به القانون وضعً أو شرعً  -2

 الواجب : هو 

           إلزام مفروض على الفرد من طرف الغٌر                  هو  -1

 هو إلزام نفرضه على أنفسنا بمحض إرادتنا أو ٌلزم علٌنا                -2

تشترك العادة و الإرادة فً نقطة واحدة، أنهما عبارة عن سلوك ٌقوم به الإنسان سواء  /1

 كان إعتٌادي أو إرادي إذن :

 العادة : هً 

 سلوك قدٌم لا ٌتطلب جهد               -1

               قدرة مكتسبة على أداء عمل ما بطرٌقة آلٌة  -2

 الإرادة : هً

            مع وعً الأسباب مسبقا القدرة على القٌام بالفعل أو الإمتناع عنه -3

 قوة فٌها إمكان فعل أحد المتقابلٌن على السواء                                      -4

 

x 

x 
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ذاكرة وظٌفة تعٌق التكٌف ، و أمراض الأن ٌكمن الفرق بٌن أمراض الذاكرة و النسٌان / 2

أما النسٌان فٌعتبر ظاهرة طبٌعٌة تتمثل فً العجز  ،توازن الشخصٌة و نشاط الإنسانتهدد 

 : من بأنهما و إسترجاعها فً وقت الطلب، إذن نفسر ظاهرتًعن إستحضار الذكرٌات 

 الذاكرة                               طبٌعة -1

 القصور فً عمل الذاكرة              -2

 فقدان الذاكرة                        -3

 إنحراف الذاكرة                    -4

أمراض المعرفة المتمثلة فً عدم القدرة على التمٌٌز بٌن إحساسٌن أو أكثر، و إن / 3

 هما من :قع و الأحلام فً عدم وجود تمٌٌز بٌن الوا تمثلةأمراض الهلوسة الم

 أمراض الذاكرة                 -1

 اء الإدراك                           أخط -2

 أمراض الإدراك                    -3

 أخطاء التذكر                        -4

 تعتبر فلتات اللسان و زلات القلم و النسٌان و الأحلام من :/ 4

 أمراض الذاكرة                          -1

 أمراض الهلوسة               -2

 حٌل الدفاعٌة اللاشعورٌة      -3

 حٌل الدفاعٌة شعورٌة          -4
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 القسم الثانً : مهارة الإستقراء

 التعلٌمات :

كل فقرة فً هذا القسم على معلومة و تلٌها عدة توقعات و ملاحظات و بٌانات  تشتمل-

 المبنٌة على قواعد فً إصدار حكم للوصول إلى تحدٌد بعض النتائج المترتبة على مقدمات 

 ( فً المربع الذي ٌمثل الإجابة الصحٌحة xإختار)ي( النتائج الصحٌحة بوضع الإشارة )-

 مثال :

 جتماعٌة الإظروف الذ على درجة مرضٌة فً الإختبار ٌرجع سبب إلى إذا لم ٌتحصل تلمٌ

 إذن :

  كل تلمٌذ ٌستخدم مبرر            -1

 كل فشل وراءه سبب                         -2

 كل رسوب سببه فشل                        -3

               كل تلامٌذ ٌستخدمون التبرٌر  -4

إن العدل موجود بٌن الأفراد إذ لا ٌمكن إعتبار العدالة بٌن الناس ظلم، فالعادل بٌن / 1

 الناس هو شخص مستقٌم ٌحترم حقوق الأفراد 

 إذن :

  كل الناس عادلون               -1

  كل عدالة مساواة                      -2

 كل الناس ٌحترمون العدل        -3

  إنسان ٌحترم حقوق الآخرٌن    كل -4

 

 

 

 

    

x 
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 عندما نلاحظ عن طرٌق حاسة البصر عصا مغموسة فً الماء تبدو لنا منكسرة / 2

   إذن :

  ندرك أنها حادثة حقٌقٌة                 -1

 ندرك أنها حادثة غٌر حقٌقٌة  -2

  ندرك أن الحواس تخدعنا                -3

  ندرك أن حاسة البصر تخدعنا     -4

إن آلٌة العادة ٌترتب عنها نقصان فً الشعور بالأفعال و الأعمال، مما ٌؤدي إلى / 3

 الإقتصاد فً الجهد العضلً و الفكري 

 إذن :

  العادة لها فوائد عظٌمة                 -1

  أن السلوك التعودي مفٌد دائما للإنسان            -2

 العادة تؤدي إلى فعالٌة السلوك و التكٌف                    -3

 العادة لها نتائج إٌجابٌة                             -4

إذا كانت الحالات النفسٌة التً نشعر بها موجودة، فإن الفرد فً بعض الأحٌان ٌجهل / 4

 تصرفاته أسباب 

 إذن :

 ما هو شعور وعً                   كل -1

  كل ما نشعر به موجود و ما لا نشعر به غٌر موجود          -2

 كل ما هو شعور موجود                                        -3

  كل تصرفاتنا نشعر بها                    -4
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 الإستنتاج مهارة القسم الثالث : 

 التعلٌمات :

 تشتمل كل فقرة فً هذا القسم على معلومة و ٌلٌها عدد من الإستنتاجات -

( فً المربع الذي xإختار)ي( الإستنتاج الصحٌح للمعلومة المعطاة من خلال وضع إشارة )-

 ٌمثل الإجابة الصحٌحة 

 مثال :

إن سلوك الإنسان نوعان سلوك واعً و هو مصدر الأحوال النفسٌة الشعورٌة، و سلوك 

 واعً الذي ٌجهل أسباب تصرفاته و سلوكاته غٌر 

 الإستنتاج الصحٌح :

 شعور                لاالحٌاة النفسٌة هً مبنٌة على الشعور و ال -1

   ٌتجسد سلوك الإنسان فً نوعان سلوك واعً وسلوك غٌر واعً  -2

عرفت جدلا  لازالت مشكلة الإحساس و الإدراك من القضاٌا الفلسفٌة البارزة، التً/ 1

واسعا بٌن المذهبٌن العقلٌون الذٌن أرجعوا الإدراك إلى نشاط ذهنً، و الحسٌون الذٌن قالوا 

 أن مصدر الإدراك هو  الإحساس

 الإستنتاج الصحٌح :

 الإدراك متمركز حول عوامل الموضوعٌة و الذاتٌة                             -1

  بٌن العوامل الذاتٌة و الموضوعٌة     الإدراك هو عملٌة تفاعل و تكامل -2

 أن الإدراك محصلة لتكامل الحواس و العقل معا                             -3

 الإدراك تجربة ذاتٌة نابعة من نظام الخارجً                                  -4

 

 

  

 

 

x 
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ٌرى أصحاب الإتجاه الأحادي، بأن اللغة و الفكر متلازما بٌن ما تملكه من أفكار و ما / 2

 تملكه من ألفاظ و عبارات 

 الإستنتاج الصحٌح :

 هناك علاقة قوٌة بٌن النمو الفكري و النمو اللغوي                       -1

 هً علاقة تفاعل و تكامل                     الفكرواللغة بٌن علاقة إن  -2

 هناك علاقة ضرورٌة                                                              -3

 إن اللغة و الفكر كلاهما محتوي فً الآخر                                            -4

اهٌة و حالة نفسٌة بالماكرة حادثة بٌولوجٌة ٌقول رٌبو فً كتابه أمراض الذاكرة " إن الذ/ 3

 "بالعرض 

 الإستنتاج الصحٌح :

 ظٌفة عضوٌة مرتبطة بالدماغ                          و الذاكرة لها  -1

 الذاكرة لها وظٌفة نفسٌة                                                                    -2

                                                                                            كلما تكرر الفعل رسخت الذكرى   -3

                                                             الذاكرة لها أصول فردٌة  -4

لا زالت العادة سلوك ٌكتسب بالتكرار و لٌس سلوكا لا شعورٌا بل سلوك ٌخضع إلى / 4

 العقل الذي ٌراقبه و ٌعدله كلما إقتضت الضرورة 

 الإستنتاج الصحٌح :

 العادة مجرد وسٌلة و سلوك مكتسب عن طرٌق التعلم                     -1

 لا شعوري و مكتسب                                         العادة سلوك -2

 العادة لا تكتسب بالتكرار وحده بل لابد من الوعً                     -3

 العادة ولٌدة التكرار و الوعً                                                                    -4
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 تدلال القسم الرابع : مهارة الإس

 

 التعلٌمات :

تتكون كل فقرة فً هذا القسم من عبارة تلٌها عدد من الحالات التً من المفروض أن -

 تكون تطبٌقات مباشرة على تلك العبارة 

( فً المربع الذي ٌمثل الإجابة xإختار)ي( التطبٌق الذي ٌتفق مع العبارة بوضع الإشارة )-

 الصحٌحة 

 مثال :

إذا علمت أن صعوبة التذكر هو مرض ٌصٌب جملة العصبٌة، إذن فصعوبة التذكر هو 

 مرض ٌهدد التوازن الشخصٌة و ٌعد من :

 أمراض التذكر                                     -1

 أمراض الذاكرة                                          -2

                أخطاء الإدراك                -3

 إنحراف الذاكرة                                  -4

أقسام و كل قسم ٌدل على مركز فً تشكٌل  3قسم سٌغموند فروٌد الجهاز النفسً إلى / 1

       اللاشعورٌة تتألف من دوافع و غرائز فطرٌة لشخصٌة و السلوك، فإن اللهو هو منطقة 

مثل القٌم الأخلاقٌة و الإجتماعٌة و الدٌنٌة السامٌة، و عدوانٌة(، أما الأنا الأعلى فٌ )الجنسٌة

 إذن تتجلى وظٌفة الأنا فً :

 تحقٌق التكٌف و التلاءم مع محٌط بشكل عقلانً ٌؤدي إلى توازن الشخصٌة      -1

                   تحقٌق التوافق النفسً                                               -2

 تحقٌق الرغبات الشخصٌة                                                                 -3

 تحقٌق الذات                                                                                                    -4

 

 

 

x 
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كل فرد ٌحمل ذكرٌات من المجتمع الذي ٌعٌش فٌه، و هذه الذكرٌات تخزن فً الأنا / 2

 الإجتماعً 

 إذن :

 تذكر الفرد مرتبط بالجماعة                       -1

 جتمع                        متذكر الفرد مرتبط بالقٌم و عادات ال -2

 الذكرٌات تكتسب من المجتمع                   -3

 ذاكرة الفرد هً ذاكرة إجتماعٌة                 -4

تعد العوامل الذاتٌة عوامل نفسٌة و عقلٌة تتعلق بالذات المدركة من تهٌئ و الإنتباه و  /3

 المتعلقة بموضوع المدرك هً من :الموضوعٌة مٌل و إتجاه، أما العوامل 

 ل الإجتماعٌة                             عوام -1

 عوامل الإدراك                    -2

 عوامل التذكر                      -3

 عوامل الموضوعٌة و الذاتٌة    -4

 تستدل نظرٌة الظواهرٌة إلى مسلمات التالٌة :/ 4

 التمٌٌز بٌن الإحساس و الإدراك      -1

 الإدراك العوامل الذاتٌة و الموضوعٌة       مصدر -2

 مصدر الإدراك العوامل الموضوعٌة         -3

 عدم التمٌٌز بٌن الإحساس و الإدراك                 -4
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 القسم الخامس : مهارة تقوٌم الحجج 

 التعلٌمات :

كل فقرة فً هذا القسم على معلومة و تأتً بعدها عدة حجج، والمطلوب منك أن  تشتمل-

 تختار)ي( الحجة القوٌة، و هً الحجة المهمة التً تتصل مباشرة بالمعلومة 

 ( فً المربع الذي ٌمثل الإجابة الصحٌحة xالحجة القوٌة بوضع الإشارة ))ي( اختار-

 مثال :

تذهب بعض الإتجاهات إلى القول بأن الفكر و اللغة منفصلان و أسبقٌة الفكر عن اللغة، 

 لأنه أكثر أهمٌة منها فهً مجرد أداة 

 الحجج القوٌة :

 نعم، لأن الأفكار تموت فً لحظة تجسٌدها فً كلمات          -1

 تجمد حٌوٌتها و بالتالً فالفكر أغنى من اللفظ       نعم، لأن الألفاظ تقتل المعانً و -2

 نعم، لأن الإنسان ٌفكر بعقله أولا ثم ٌتكلم بلسانه ثانٌا                                        -3

 لغة و الفكر هً علاقة إنفصالٌة                                 نعم، لأن العلاقة بٌن ال -4

 علاقة بٌن الدال و المدلول علاقة إرتباطٌة ضرورٌة ٌمكن القول بأن / 1

 القوٌة : الحجة-

 نعم، لأن الألفاظ تطابق على ما تدل علٌه فً العالم الخارجً                   -1

 لا، لأن العلاقة بٌن الدال و المدلول هً علاقة إعتباطٌة                   -2

 ، لأن هناك ترابط وثٌق بٌن الدال و المدلول                                            نعم -3

 لا، لأن تعرفنا على تصورات و مفاهٌم لٌس لها وجود فً الواقع      -4

 

 

 

 

x 
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فٌها ترجمة و تفسٌر و تأوٌل المؤثرات الحسٌة  ٌعتبر الإدراك عملٌة عقلٌة معقدة ٌتم/ 2

 التً تنقلها الحواس إلى المراكز العصبٌة 

 الحجة القوٌة :-

                                       نسبٌةعقلٌة  ةلا، لأن الإدراك معرف -1

                                               نعم، لأن الإدراك نشاط عقلً خالص                                              -2

نعم، لأن الإدراك نشاط عقلً غاٌته الإتصال بالعالم الخارجً و تحقٌق التكٌف و تساهم فٌه وظائف  -3

 عقلٌة علٌا                                                                  

 من أحكام عقلٌة                                   نعم، لأن الإدراك مجموعة -4

  جامد فإن اللغة بدون فكر أكثر تجمد إذا كان الفكر بدون لغة شًء/ 3

 الحجة القوٌة :-

 نعم، لأن اللغة تصنع الفكر فً نفس الوقت الذي ٌصنع فٌه من طرف اللغة             -1

 ، لأن لا فكر بدون لغة                                                            نعم -2

 لا، لأن اللغة عاجزة عن مساٌرة دٌمومة الفكر                                           -3

   ٌفكر بعقله أولا ثم ٌعبر بلسانه ثانٌا                             الإنسان  ، لأننعم -4

ترفض نظرٌة الجشتالت دور العقل فً عملٌة الإدراك، بإعتبار الإنسان ٌدرك الكل قبل / 4

 إدراكه للعناصر الجزئٌة 

 الحجة القوٌة :-

 نعم، لأن العقل قوة مٌتافٌزٌقٌة غامضة، لهذا فالجزء لا ٌكتسب معنى إلا داخل الكل     -1

 لأن العقل عملٌة معقدة                                                  ، نعم -2

 نعم، لأن مصدر الإدراك هً الموضوعات الخارجٌة                                       -3

 لا، لأن الإدراك ٌعود إلى عوامل عقلٌة و موضوعٌة                         -4
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 التعلٌمات :( مدى وضوح 1

 
 التعلٌمات

 

 غٌر واضحة واضحة بدرجة متوسطة واضحة بدرجة جٌدة 

   

 ملاحظات : ........................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

.................................................................................................................... 

 :مهارة المثال التوضٌحً لكلمناسبة ( مدى 2

مناسب بدرجة  مناسب جدا المثال فً كل مهارة
 متوسطة

 غٌر مناسب

    مثال فً مهارة التحلٌل

مثال فً مهارة 
 الإستقراء

   

مثال فً مهارة 
 الإستنتاج

   

مثال فً مهارة 
 الإستدلال

   

مثال فً مهارة تقوٌم 
 الحجج

   

 ملاحظات : ........................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

..................................................................................................... 
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 ( مدى ملائمة الفقرات لمستوى التلامٌذ :3

 

 الفقرات
 غٌر ملائمة ملائمة

  

 ملاحظات :.........................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

.................................................................................................................... 
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 ( مدى جودة الصٌاغة اللغوٌة لفقرات الإختبار :4

 الفقرات لكل مهارة المهارات 
 

 الصٌاغة
 الجٌدة

 الصٌاغة
 المتوسطة

الصٌاغة 
 ةالضعٌف

البدائل فً حالة الصٌاغة الضعٌفة و 
 المتوسطة

 

 
 
 

مهارة 
 التحلٌل

تشترك العادة و الإرادة فً نقطة واحدة، أنهما عبارة  -1

عن سلوك ٌقوم به الإنسان سواء كان إعتٌادي أو إرادي 
 إذن : العادة :هً .....

 الإرادة :هً .......      

    

ٌكمن الفرق بٌن أمراض الذاكرة و النسٌان، أن  -2

أمراض الذاكرة وظٌفة تعٌق التكٌف، وتهدد توازن 
الشخصٌة و نشاط الإنسان، أما النسٌان فٌعتبر ظاهرة 

طبٌعٌة تتمثل فً العجز عن إستحضار الذكرٌات و 
إسترجاعها فً وقت الطلب، إذن نفسر ظاهرتً 

 بأنهما:......

    

إن أمراض المعرفة المتمثلة فً عدم القدرة على  -3

التمٌٌز بٌن إحساسٌن أو أكثر، و أمراض الهلوسة 
المتمثلة فً عدم وجود تمٌٌز بٌن الواقع و الأحلام هما 

 من : ..........

    

تعتبر فلتات اللسان و زلات القلم و النسٌان و الأحلام  -4

 من : .....
    

 

 
مهارة 
 الإستقراء

إن العدل موجود بٌن الأفراد إذ لا ٌمكن إعتبار  -1

العدالة بٌن الناس ظلم، فالعادل بٌن الناس هو شخص 
 مستقٌم ٌحترم حقوق الأفراد إذن : ......

    

عندما نلاحظ عن طرٌق حاسة البصر عصا مغموسة  -2

 فً الماء تبدو لنا منكسرة إذن : ......
    

نقصان فً الشعور  إن آلٌة العادة ٌترتب عنها -3

بالأفعال و الأعمال، مما ٌؤدي إلى الإقتصاد فً الجهد 
 العضلً و الفكري إذن : ........

    

إذا كانت الحالات النفسٌة نشعر بها موجودة، فإن  -4

 إذن : ...الفرد فً بعض الأحٌان ٌجهل أسباب تصرفاته 
    

 

 
 
 
 

مهارة 
 الإستنتاج

الإدراك من القضاٌا لازالت مشكلة الإحساس و  -1

الفلسفٌة البارزة، التً عرفت جدلا واسعا بٌن المذهبٌن 
، و العقلٌون الذٌن أرجعوا الإدراك إلى نشاط ذهنً

 الحسٌون الذٌن قالوا أن مصدر الإدراك هو الإحساس 
  الإستنتاج الصحٌح :-

    

ٌرى أصحاب الإتجاه الأحادي، بأن اللغة و الفكر  -2

متلازما بٌن ماتملكه من أفكار و ما تملكه من ألفاظ و 
 عبارات 

 الإستنتاج الصحٌح :-

    

ٌقول رٌبو فً كتابه أمراض الذاكرة " إن الذاكرة  -3

 حادثة بٌولوجٌة بالماهٌة و حالة نفسٌة بالعرض "
 الإستنتاج الصحٌح :-

    

لازالت العادة سلوك ٌكتسب بالتكرار و لٌس سلوكا  -4

لا شعورٌا بل سلوك ٌخضع إلى العقل الذي ٌراقبه و ٌعد 
 له كلما إقتضت  الضرورة 

 الإستنتاج الصحٌح :-
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مهارة 

 الإستدلال

أقسام و  3قسم سٌغموند فروٌد الجهاز النفسً إلى  -1

السلوك، مركز فً تشكٌل لشخصٌة و كل قسم ٌدل على 
شعورٌة تتألف من دوافع و لافإن اللهو هو منطقة ال

غرائز فطرٌة )جنسٌة و عدوانٌة (، أما الأنا الأعلى 
 فٌمثل القٌم الأخلاقٌة و الإجتماعٌة و الدٌنٌة السامٌة إذن

  تتجلى وظٌفة الأنا فً : ............... 

    

كل فرد ٌحمل ذكرٌات من المجتمع الذي ٌعٌش فٌه،  -2

 و هذه الذكرٌات تخزن فً الأنا الإجتماعً إذن : ......
    

تعد العوامل الذاتٌة عوامل نفسٌة و عقلٌة تتعلق  -3

بالذات المدركة من تهٌئ و الإنتباه و مٌل و إتجاه، أما 
العوامل الموضوعٌة المتعلقة بموضوع المدرك هً 

 من:......

    

     التالٌة : .....تستدل نظرٌة الظواهرٌة إلى مسلمات  -4

 
مهارة 
تقوٌم 
 الحجج

ٌمكن القول بأن علاقة بٌن الدال و المدلول علاقة  -1

 إرتباطٌة ضرورٌة 
 .................. الحجة القوٌة :-

    

ا ترجمة و ٌعتبر الإدراك عملٌة عقلٌة معقدة ٌتم فٌه -2

الحسٌة التً تنقلها الحواس إلى  تفسٌر و تأوٌل المؤثرات
 المراكز العصبٌة 

 الحجة القوٌة : .................-

    

امد فإن اللغة بدون إذا كان الفكر بدون لغة شًء ج -3

 فكر أكثر تجمد
 الحجة القوٌة : .................-

    

ترفض نظرٌة الجشتالت دور العقل فً عملٌة  -4

الإدراك، بإعتبار الإنسان ٌدرك الكل قبل إدراكه 
 للعناصر الجزئٌة  

 الحجة القوٌة : ................-

    

 

 ملاحظات :

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

...................................................................................................... 
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 ( مدى قٌاس كل فقرة للمجال الذي تقٌسه :5

 البدٌل لا تقٌس تقٌس الفقرات المهارات

 

مهارة 
 التحلٌل

تشترك العادة و الإرادة فً نقطة واحدة، أنهما  -1

عبارة عن سلوك ٌقوم به الإنسان سواء كان إعتٌادي 
 العادة :هً .....أو إرادي إذن : 

 الإرادة :هً ......      

   

ٌكمن الفرق بٌن أمراض الذاكرة و النسٌان، أن  -2

أمراض الذاكرة وظٌفة تعٌق التكٌف، وتهدد توازن 
الشخصٌة و نشاط الإنسان، أما النسٌان فٌعتبر ظاهرة 

طبٌعٌة تتمثل فً العجز عن إستحضار الذكرٌات و 
إذن نفسر ظاهرتً إسترجاعها فً وقت الطلب، 

 بأنهما:......

   

إن أمراض المعرفة المتمثلة فً عدم القدرة على  -3

التمٌٌز بٌن إحساسٌن أو أكثر، و أمراض الهلوسة 
المتمثلة فً عدم وجود تمٌٌز بٌن الواقع و الأحلام هما 

 من : ..........

   

تعتبر فلتات اللسان و زلات القلم و النسٌان و  -4

 من : .....الأحلام 
   

 
مهارة 
 الإستقراء

إن العدل موجود بٌن الأفراد إذ لا ٌمكن إعتبار  -1

العدالة بٌن الناس ظلم، فالعادل بٌن الناس هو شخص 
 مستقٌم ٌحترم حقوق الأفراد إذن : ......

   

عندما نلاحظ عن طرٌق حاسة البصر عصا  -2

 مغموسة فً الماء تبدو لنا منكسرة إذن : ......
   

إن آلٌة العادة ٌترتب عنها نقصان فً الشعور  -3

بالأفعال و الأعمال، مما ٌؤدي إلى الإقتصاد فً الجهد 
 .......العضلً و الفكري إذن : ........

   

إذا كانت الحالات النفسٌة نشعر بها موجودة، فإن  -4

 الفرد فً بعض الأحٌان ٌجهل أسباب تصرفاته
 إذن : ................

   

 
مهارة 
 الإستنتاج

لازالت مشكلة الإحساس و الإدراك من القضاٌا  -1

الفلسفٌة البارزة، التً عرفت جدلا واسعا بٌن المذهبٌن 
العقلٌون الذٌن أرجعوا الإدراك إلى نشاط ذهنً، و 

 الحسٌون الذٌن قالوا أن مصدر الإدراك هو الإحساس 
 الإستنتاج الصحٌح : -

   

ٌرى أصحاب الإتجاه الأحادي، بأن اللغة و الفكر  -2

متلازما بٌن ماتملكه من أفكار و ما تملكه من ألفاظ و 
 عبارات 

   

ٌقول رٌبو فً كتابه أمراض الذاكرة " إن الذاكرة  -3

 حادثة بٌولوجٌة بالماهٌة و حالة نفسٌة بالعرض "
   

لازالت العادة سلوك ٌكتسب بالتكرار و لٌس سلوكا  -4

لا شعورٌا بل سلوك ٌخضع إلى العقل الذي ٌراقبه و 
 ٌعد له كلما إقتضت  الضرورة   
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مهارة 

 الإستدلال

أقسام و  3قسم سٌغموند فروٌد الجهاز النفسً إلى  -1

كل قسم ٌدل على مركز فً تشكٌل لشخصٌة و 
منطقة اللاشعورٌة تتألف من السلوك، فإن اللهو هو 

دوافع و غرائز فطرٌة )جنسٌة و عدوانٌة (، أما الأنا 
الأعلى فٌمثل القٌم الأخلاقٌة و الإجتماعٌة و الدٌنٌة 

 تتجلى وظٌفة الأنا فً : ...............   السامٌة إذن

   

كل فرد ٌحمل ذكرٌات من المجتمع الذي ٌعٌش  -2

الأنا الإجتماعً إذن :  فٌه، و هذه الذكرٌات تخزن فً
...... 

   

تعد العوامل الذاتٌة عوامل نفسٌة و عقلٌة تتعلق  -3

بالذات المدركة من تهٌئ و الإنتباه و مٌل و إتجاه، أما 
العوامل الموضوعٌة المتعلقة بموضوع المدرك هً 

 من:......

   

تستدل نظرٌة الظواهرٌة إلى مسلمات التالٌة :  -4

..... 
   

 
مهارة 
تقوٌم 
 الحجج

ٌمكن القول بأن علاقة بٌن الدال و المدلول علاقة  -1

 إرتباطٌة ضرورٌة 
 الحجة القوٌة :-

   

ا ترجمة و ٌعتبر الإدراك عملٌة عقلٌة معقدة ٌتم فٌه -2

الحسٌة التً تنقلها الحواس  تفسٌر و تأوٌل المؤثرات
 إلى المراكز العصبٌة 

   

امد فإن اللغة بدون لغة شًء جإذا كان الفكر بدون  -3

 فكر أكثر تجمد
   

ترفض نظرٌة الجشتالت دور العقل فً عملٌة  -4

الإدراك، بإعتبار الإنسان ٌدرك الكل قبل إدراكه 
 للعناصر الجزئٌة  

   

 

 ملاحظات :

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

...................................................................................................... 
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  ( هل ٌوجد فقرات ٌمكن إستبدالها أو إضافتها ؟ أو تعدٌلها ؟6

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

...................................................................................................... 
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 مفتاح التصحٌح

 درجة التلمٌذ الدرجة  البعد

  4 الأول 

  4 الثانً

  4 الثالث

  4 الرابع

  4 الخامس

  22 المجموع
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 نموذج الإجابة لإختبار التفكٌر الناقد

 الإختٌارات رقم المفردات
1 2 3 4 

 
مهارة 
 التحلٌل

1  X X  

2  X   

3   X  

4   X  

مهارة 
 الإستقراء

1 X    

2   X  

3    X 
4  X   

 
مهارة 

 الإستنتاج 

1   X  

2  X   

3 X    

4    X 
 

مهارة 
 الإستدلال

1 X    

2   X  

3  X   

4  X   

 
مهارة تقوٌم 

 الحجج

1 X    

2   X  

3    X 

4 X    
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 الجمهورٌة الجزائرٌة الدٌمقراطٌة الشعبٌة 

 وزارة التعلٌم العالً و البحث العلمً 

 جامعة غرداٌة 

 فً مادة الفلسفة السنة الثالثة ثانوي آداب و فلسفةإختبار التفكٌر الناقد 

 عزٌزي التلمٌذ )ة( :

من  ٌتضمن هذا الإختبار خمسة أقسام مستقلة تشمل عدة أسئلة، و كل قسم ٌقٌس مهارة

مهارات التفكٌر الناقد، و مطلوب منك الإجابة على جمٌع الأسئلة، لذلك ٌجب مراعاة 

 التعلٌمات التالٌة.

و أحٌطكم علما أن نتٌجتك فً هذا الإختبار لا تؤثر على درجاتك فً التحصٌل الدراسً ، 

 دة منها فً أغراض البحث العلمً .تفاو إنما بهدف الإس

 فً خدمة البحث العلمً و شاكرٌن لكم حسن تعاونكم 

 السن :..............         القسم :..................                   الجنس :.........

 رجاءا ملاحظة التعلٌمات الآتٌة :

إقرأ بتمعن التعلٌمات الخاصة بكل مهارة و المثال التوضٌحً الذي ٌسبقهم لمعرفة  -1

 طرٌقة الإجابة 

 فهم السؤال جٌدا لكً تسهل علٌك الإجابة  -2

 لكل سؤال جواب واحد صحٌح  -3

 لا تلجأ إلى الإختٌار العشوائً فً الإجابة  -4

 لا تترك سؤالا بدون إجابة  -5
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 القسم الأول : مهارة التحلٌل

 التعلٌمات :

 كل فقرة فً هذا القسم على معلومة وتلٌها عدد من نتائج المقترحة  تشتمل -

إختار )ي( معنى الصحٌح للمفاهٌم من خلال تحدٌد المعلومات ذات علاقة بالموضوع  -

 ( فً المربع الذي ٌمثل الإجابة الصحٌحة xبوضع علامة )

 مثال :

 ٌمكن للمجتمعات البشرٌة ٌعتبر الحق و الواجب من أسس تحقٌق العدالة الإجتماعٌة، إذ لا-

 الإستغناء عنها إذن :

  الحق : هو 

  هو مكسب مادي ٌجوز المطالبة به                         -1

                هو مكسب مادي و معنوي مشروع أو مبرر ٌسمح به القانون وضعً أو شرعً  -2

 الواجب : هو 

           طرف الغٌر                   إلزام مفروض على الفرد منهو  -1

 هو إلزام نفرضه على أنفسنا بمحض إرادتنا أو ٌلزم علٌنا                -2

تشترك العادة و الإرادة فً نقطة واحدة، أنهما عبارة عن سلوك ٌقوم به الإنسان سواء  /1

 كان إعتٌادي أو إرادي إذن :

 العادة : هً 

 قدٌم لا ٌتطلب جهد               سلوك -1

               قدرة مكتسبة على أداء عمل ما بطرٌقة آلٌة  -2

 الإرادة : هً

            مع وعً الأسباب مسبقا القدرة على القٌام بالفعل أو الإمتناع عنه -3

 قوة فٌها إمكان فعل أحد المتقابلٌن على السواء                                      -4

 

x 

x 
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ذاكرة وظٌفة تعٌق التكٌف ، و أمراض الأن ٌكمن الفرق بٌن أمراض الذاكرة و النسٌان / 2

أما النسٌان فٌعتبر ظاهرة طبٌعٌة تتمثل فً العجز  ،توازن الشخصٌة و نشاط الإنسانتهدد 

 : من بأنهما و إسترجاعها فً وقت الطلب، إذن نفسر ظاهرتًعن إستحضار الذكرٌات 

 طبٌعة الذاكرة                               -1

 القصور فً عمل الذاكرة              -2

 فقدان الذاكرة                        -3

 إنحراف الذاكرة                    -4

أمراض المعرفة المتمثلة فً عدم القدرة على التمٌٌز بٌن إحساسٌن أو أكثر، و إن / 3

 هما من :قع و الأحلام تمثلة فً عدم وجود تمٌٌز بٌن الواأمراض الهلوسة الم

 أمراض الذاكرة                 -1

 الإدراك                            اءأخط -2

 أمراض الإدراك                    -3

 أخطاء التذكر                        -4

 تعتبر فلتات اللسان و زلات القلم و النسٌان و الأحلام من :/ 4

 أمراض الذاكرة                          -1

 أمراض الهلوسة               -2

 حٌل الدفاعٌة اللاشعورٌة      -3

 حٌل الدفاعٌة شعورٌة          -4
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 القسم الثانً : مهارة الإستقراء

 التعلٌمات :

كل فقرة فً هذا القسم على معلومة و تلٌها عدة توقعات و ملاحظات و بٌانات  تشتمل-

 المبنٌة على قواعد فً إصدار حكم للوصول إلى تحدٌد بعض النتائج المترتبة على مقدمات 

 ( فً المربع الذي ٌمثل الإجابة الصحٌحة xإختار)ي( النتائج الصحٌحة بوضع الإشارة )-

 مثال :

 جتماعٌة الإظروف الذ على درجة مرضٌة فً الإختبار ٌرجع سبب إلى إذا لم ٌتحصل تلمٌ

 إذن :

  كل تلمٌذ ٌستخدم مبرر            -1

 كل فشل وراءه سبب                         -2

 كل رسوب سببه فشل                        -3

               كل تلامٌذ ٌستخدمون التبرٌر  -4

إن العدل موجود بٌن الأفراد إذ لا ٌمكن إعتبار العدالة بٌن الناس ظلم، فالعادل بٌن / 1

 الناس هو شخص مستقٌم ٌحترم حقوق الأفراد 

 إذن :

  كل الناس عادلون               -1

  كل عدالة مساواة                      -2

 كل الناس ٌحترمون العدل        -3

  إنسان ٌحترم حقوق الآخرٌن    كل -4

 

 

 

 

    

x 
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 عندما نلاحظ عن طرٌق حاسة البصر عصا مغموسة فً الماء تبدو لنا منكسرة / 2

   إذن :

  ندرك أنها حادثة حقٌقٌة                 -1

 ندرك أنها حادثة غٌر حقٌقٌة  -2

  ندرك أن الحواس تخدعنا                -3

  ندرك أن حاسة البصر تخدعنا     -4

إن آلٌة العادة ٌترتب عنها نقصان فً الشعور بالأفعال و الأعمال، مما ٌؤدي إلى / 3

 الإقتصاد فً الجهد العضلً و الفكري 

 إذن :

  العادة لها فوائد عظٌمة                 -1

  أن السلوك التعودي مفٌد دائما للإنسان            -2

 العادة تؤدي إلى فعالٌة السلوك و التكٌف                    -3

 العادة لها نتائج إٌجابٌة                             -4

إذا كانت الحالات النفسٌة التً نشعر بها موجودة، فإن الفرد فً بعض الأحٌان ٌجهل / 4

 تصرفاته أسباب 

 إذن :

 ما هو شعور وعً                   كل -1

  كل ما نشعر به موجود و ما لا نشعر به غٌر موجود          -2

 كل ما هو شعور موجود                                        -3

  كل تصرفاتنا نشعر بها                    -4
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 الإستنتاج مهارة القسم الثالث : 

 التعلٌمات :

 تشتمل كل فقرة فً هذا القسم على معلومة و ٌلٌها عدد من الإستنتاجات -

( فً المربع الذي xإختار)ي( الإستنتاج الصحٌح للمعلومة المعطاة من خلال وضع إشارة )-

 ٌمثل الإجابة الصحٌحة 

 مثال :

إن سلوك الإنسان نوعان سلوك واعً و هو مصدر الأحوال النفسٌة الشعورٌة، و سلوك 

 غٌر واعً الذي ٌجهل أسباب تصرفاته و سلوكاته 

 الإستنتاج الصحٌح :

 شعور                لاالحٌاة النفسٌة هً مبنٌة على الشعور و ال -1

   غٌر واعً ٌتجسد سلوك الإنسان فً نوعان سلوك واعً وسلوك  -2

لازالت مشكلة الإحساس و الإدراك من القضاٌا الفلسفٌة البارزة، التً عرفت جدلا / 1

واسعا بٌن المذهبٌن العقلٌون الذٌن أرجعوا الإدراك إلى نشاط ذهنً، و الحسٌون الذٌن قالوا 

 أن مصدر الإدراك هو  الإحساس

 الإستنتاج الصحٌح :

 حول عوامل الموضوعٌة و الذاتٌة                             الإدراك متمركز -1

  الإدراك هو عملٌة تفاعل و تكامل بٌن العوامل الذاتٌة و الموضوعٌة     -2

 أن الإدراك محصلة لتكامل الحواس و العقل معا                             -3

 الإدراك تجربة ذاتٌة نابعة من نظام الخارجً                                  -4

 

 

  

 

 

x 
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ٌرى أصحاب الإتجاه الأحادي، بأن اللغة و الفكر متلازما بٌن ما تملكه من أفكار و ما / 2

 تملكه من ألفاظ و عبارات 

 الإستنتاج الصحٌح :

 اللغوي                       هناك علاقة قوٌة بٌن النمو الفكري و النمو -1

 الفكر هً علاقة تفاعل و تكامل                    واللغة بٌن علاقة إن  -2

 هناك علاقة ضرورٌة                                                              -3

 كلاهما محتوي فً الآخر                                            إن اللغة و الفكر -4

اهٌة و حالة نفسٌة بالمٌقول رٌبو فً كتابه أمراض الذاكرة " إن الذاكرة حادثة بٌولوجٌة / 3

 "بالعرض 

 الإستنتاج الصحٌح :

 ظٌفة عضوٌة مرتبطة بالدماغ                          و الذاكرة لها  -1

 الذاكرة لها وظٌفة نفسٌة                                                                    -2

                                                                                            كلما تكرر الفعل رسخت الذكرى   -3

                                                             الذاكرة لها أصول فردٌة  -4

لا زالت العادة سلوك ٌكتسب بالتكرار و لٌس سلوكا لا شعورٌا بل سلوك ٌخضع إلى / 4

 العقل الذي ٌراقبه و ٌعدله كلما إقتضت الضرورة 

 الإستنتاج الصحٌح :

 وسٌلة و سلوك مكتسب عن طرٌق التعلم                     العادة مجرد -1

 العادة سلوك لا شعوري و مكتسب                                         -2

 العادة لا تكتسب بالتكرار وحده بل لابد من الوعً                     -3

                                          العادة ولٌدة التكرار و الوعً                           -4
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 القسم الرابع : مهارة الإستدلال 

 

 التعلٌمات :

تتكون كل فقرة فً هذا القسم من عبارة تلٌها عدد من الحالات التً من المفروض أن -

 تكون تطبٌقات مباشرة على تلك العبارة 

( فً المربع الذي ٌمثل الإجابة x)إختار)ي( التطبٌق الذي ٌتفق مع العبارة بوضع الإشارة -

 الصحٌحة 

 مثال :

إذا علمت أن صعوبة التذكر هو مرض ٌصٌب جملة العصبٌة، إذن فصعوبة التذكر هو 

 مرض ٌهدد التوازن الشخصٌة و ٌعد من :

 أمراض التذكر                                     -1

 الذاكرة                                          أمراض -2

 أخطاء الإدراك                               -3

 إنحراف الذاكرة                                  -4

أقسام و كل قسم ٌدل على مركز فً تشكٌل  3قسم سٌغموند فروٌد الجهاز النفسً إلى / 1

       اللاشعورٌة تتألف من دوافع و غرائز فطرٌة لشخصٌة و السلوك، فإن اللهو هو منطقة 

مثل القٌم الأخلاقٌة و الإجتماعٌة و الدٌنٌة السامٌة، و عدوانٌة(، أما الأنا الأعلى فٌ )الجنسٌة

 جلى وظٌفة الأنا فً :إذن تت

 تحقٌق التكٌف و التلاءم مع محٌط بشكل عقلانً ٌؤدي إلى توازن الشخصٌة      -1

 تحقٌق التوافق النفسً                                                                 -2

                   تحقٌق الرغبات الشخصٌة                                               -3

 تحقٌق الذات                                                                                                    -4

 

 

 

x 
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كل فرد ٌحمل ذكرٌات من المجتمع الذي ٌعٌش فٌه، و هذه الذكرٌات تخزن فً الأنا / 2

 الإجتماعً 

 إذن :

 بالجماعة                       تذكر الفرد مرتبط -1

 جتمع                        متذكر الفرد مرتبط بالقٌم و عادات ال -2

 الذكرٌات تكتسب من المجتمع                   -3

 ذاكرة الفرد هً ذاكرة إجتماعٌة                 -4

تعد العوامل الذاتٌة عوامل نفسٌة و عقلٌة تتعلق بالذات المدركة من تهٌئ و الإنتباه و  /3

 المتعلقة بموضوع المدرك هً من :الموضوعٌة مٌل و إتجاه، أما العوامل 

 عوامل الإجتماعٌة                              -1

 عوامل الإدراك                    -2

 التذكر                      عوامل -3

 عوامل الموضوعٌة و الذاتٌة    -4

 تستدل نظرٌة الظواهرٌة إلى مسلمات التالٌة :/ 4

 التمٌٌز بٌن الإحساس و الإدراك      -1

 مصدر الإدراك العوامل الذاتٌة و الموضوعٌة       -2

 مصدر الإدراك العوامل الموضوعٌة         -3

 عدم التمٌٌز بٌن الإحساس و الإدراك                 -4
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 القسم الخامس : مهارة تقوٌم الحجج 

 التعلٌمات :

تشتمل كل فقرة فً هذا القسم على معلومة و تأتً بعدها عدة حجج، والمطلوب منك أن -

 تختار)ي( الحجة القوٌة، و هً الحجة المهمة التً تتصل مباشرة بالمعلومة 

 ( فً المربع الذي ٌمثل الإجابة الصحٌحة xالحجة القوٌة بوضع الإشارة ))ي( اختار-

 مثال :

تذهب بعض الإتجاهات إلى القول بأن الفكر و اللغة منفصلان و أسبقٌة الفكر عن اللغة، 

 لأنه أكثر أهمٌة منها فهً مجرد أداة 

 الحجج القوٌة :

 لمات         نعم، لأن الأفكار تموت فً لحظة تجسٌدها فً ك -1

 تجمد حٌوٌتها و بالتالً فالفكر أغنى من اللفظ       تقتل المعانً و نعم، لأن الألفاظ  -2

 نعم، لأن الإنسان ٌفكر بعقله أولا ثم ٌتكلم بلسانه ثانٌا                                        -3

                              لغة و الفكر هً علاقة إنفصالٌة    نعم، لأن العلاقة بٌن ال -4

 ٌمكن القول بأن علاقة بٌن الدال و المدلول علاقة إرتباطٌة ضرورٌة / 1

 القوٌة : الحجة-

 تطابق على ما تدل علٌه فً العالم الخارجً                    نعم، لأن الألفاظ -1

 لا، لأن العلاقة بٌن الدال و المدلول هً علاقة إعتباطٌة                   -2

 نعم، لأن هناك ترابط وثٌق بٌن الدال و المدلول                                             -3

 لا، لأن تعرفنا على تصورات و مفاهٌم لٌس لها وجود فً الواقع      -4

 

 

 

 

x 



 

323 

ٌعتبر الإدراك عملٌة عقلٌة معقدة ٌتم فٌها ترجمة و تفسٌر و تأوٌل المؤثرات الحسٌة / 2

 التً تنقلها الحواس إلى المراكز العصبٌة 

 الحجة القوٌة :-

                                       نسبٌةعقلٌة  ةلا، لأن الإدراك معرف -1

 نعم، لأن الإدراك نشاط عقلً خالص                                                                                            -2

نعم، لأن الإدراك نشاط عقلً غاٌته الإتصال بالعالم الخارجً و تحقٌق التكٌف و تساهم فٌه وظائف  -3

                                          عقلٌة علٌا                         

 نعم، لأن الإدراك مجموعة من أحكام عقلٌة                                   -4

  جامد فإن اللغة بدون فكر أكثر تجمد إذا كان الفكر بدون لغة شًء/ 3

 الحجة القوٌة :-

 ، لأن اللغة تصنع الفكر فً نفس الوقت الذي ٌصنع فٌه من طرف اللغة            نعم -1

 نعم، لأن لا فكر بدون لغة                                                             -2

 لا، لأن اللغة عاجزة عن مساٌرة دٌمومة الفكر                                           -3

 ٌفكر بعقله أولا ثم ٌعبر بلسانه ثانٌا                               الإنسان  ، لأننعم -4

ترفض نظرٌة الجشتالت دور العقل فً عملٌة الإدراك، بإعتبار الإنسان ٌدرك الكل قبل / 4

 إدراكه للعناصر الجزئٌة 

 الحجة القوٌة :-

 نعم، لأن العقل قوة مٌتافٌزٌقٌة غامضة، لهذا فالجزء لا ٌكتسب معنى إلا داخل الكل     -1

 لأن العقل عملٌة معقدة                                                  ، نعم -2

 نعم، لأن مصدر الإدراك هً الموضوعات الخارجٌة                                       -3

 ، لأن الإدراك ٌعود إلى عوامل عقلٌة و موضوعٌة                        لا -4

 

 

 

 



 

 الجمهورٌة الجزائرٌة الدٌمقراطٌة الشعبٌة 

 وزارة التعلٌم العالً و البحث العلمً 

 جامعة غرداٌة 

 فً مادة الفلسفة السنة الثالثة ثانوي آداب و فلسفةإختبار التفكٌر الناقد 

 عزٌزي التلمٌذ )ة( :

ٌتضمن هذا الإختبار خمسة أقسام مستقلة تشمل عدة أسئلة، و كل قسم ٌقٌس مهارة من 

 وفق التعلٌمات الموضحة و مطلوب منك الإجابة على جمٌع الأسئلة،  ك،مهارات

و أحٌطكم علما أن نتٌجتك فً هذا الإختبار لا تؤثر على درجاتك فً التحصٌل الدراسً ، 

 أغراض البحث العلمً .دة منها فً تفاو إنما بهدف الإس

 شاكرٌن لكم حسن تعاونكم فً خدمة البحث العلمً 

 السن :..............         القسم :..................                   الجنس :.........

 لا نعم               :  هل أعدت السنة 

 :ملاحظة التعلٌمات الآتٌة رجاء

لمعرفة  رة و المثال التوضٌحً الذي ٌسبقهالخاصة بكل مهاإقرأ بتمعن التعلٌمات  -1

 طرٌقة الإجابة 

 فهم السؤال جٌدا لكً تسهل علٌك الإجابة  -2

 لكل سؤال جواب واحد صحٌح  -3

 لإجابة لا تلجأ إلى الإختٌار العشوائً ل -4

 لا تترك سؤالا بدون إجابة  -5

 

 

 

 

 



 

 القسم الأول : 

 التعلٌمات :

 البدائل هذا القسم على معلومة وٌلٌها عدد من  فً كل فقرة تشتمل -

معنى الصحٌح للمفاهٌم من خلال تحدٌد المعلومات ذات علاقة بالموضوع الإختار )ي(  -

 ( فً المربع الذي ٌمثل الإجابة الصحٌحة xبوضع علامة )

 مثال :

للمجتمعات البشرٌة ٌعتبر الحق و الواجب من أسس تحقٌق العدالة الإجتماعٌة، إذ لا ٌمكن -

 الإستغناء عنها إذن :

  الحق : هو 

  هو مكسب مادي ٌجوز المطالبة به                         -1

                هو مكسب مادي و معنوي مشروع أو مبرر ٌسمح به القانون وضعً أو شرعً  -2

 الواجب : هو 

           طرف الغٌر                   إلزام مفروض على الفرد منهو  -1

 هو إلزام نفرضه على أنفسنا بمحض إرادتنا أو ٌلزم علٌنا                -2

تشترك العادة و الإرادة فً نقطة واحدة، أنهما عبارة عن سلوك ٌقوم به الإنسان سواء  /1

 كان إعتٌادي أو إرادي إذن :

 العادة : هً 

 قدٌم لا ٌتطلب جهد               سلوك -1

               قدرة مكتسبة على أداء عمل ما بطرٌقة آلٌة  -2

 الإرادة : هً

            مع وعً الأسباب مسبقا القدرة على القٌام بالفعل أو الإمتناع عنه -3

 قوة فٌها إمكان فعل أحد المتقابلٌن على السواء                                      -4

 

 

x 

x 



 

 تعتبر فلتات اللسان و زلات القلم و النسٌان و الأحلام من :/ 2

 أمراض الذاكرة                          -1

 أمراض الهلوسة               -2

 حٌل الدفاعٌة اللاشعورٌة      -3

 حٌل الدفاعٌة شعورٌة          -4

أمراض المعرفة المتمثلة فً عدم القدرة على التمٌٌز بٌن إحساسٌن أو أكثر، و إن / 3

 هما من :قع و الأحلام تمثلة فً عدم وجود تمٌٌز بٌن الواأمراض الهلوسة الم

 أمراض الذاكرة                 -1

 الإدراك                            اءأخط -2

 أمراض الإدراك                    -3

 أخطاء التذكر                        -4

ٌكمن الفرق بٌن أمراض الذاكرة و النسٌان أن أمراض الذاكرة وظٌفة تعٌق التكٌف ، و / 4 

بٌعٌة تتمثل فً العجز تهدد توازن الشخصٌة و نشاط الإنسان، أما النسٌان فٌعتبر ظاهرة ط

 عن إستحضار الذكرٌات و إسترجاعها فً وقت الطلب، إذن نفسر ظاهرتً بأنهما من :

 طبٌعة الذاكرة                               -1

 القصور فً عمل الذاكرة              -2

 فقدان الذاكرة                        -3

 إنحراف الذاكرة                    -4

       

 

  

 

 

 



 

 القسم الثانً : 

 التعلٌمات :

 ذا القسم على معلومة و تلٌها عدة بدائل للإجابة تشتمل كل فقرة فً ه-

 ( فً المربع الذي ٌمثل الإجابة الصحٌحة xإختار)ي( النتائج الصحٌحة بوضع الإشارة )-

 مثال :

 جتماعٌة الإظروف الإذا لم ٌتحصل تلمٌذ على درجة مرضٌة فً الإختبار ٌرجع سبب إلى 

 إذن :

  كل تلمٌذ ٌستخدم مبرر            -1

 كل فشل وراءه سبب                         -2

 كل رسوب سببه فشل                        -3

               كل تلامٌذ ٌستخدمون التبرٌر  -4

إن آلٌة العادة ٌترتب عنها نقصان فً الشعور بالأفعال و الأعمال، مما ٌؤدي إلى / 1

 الإقتصاد فً الجهد العضلً و الفكري 

 إذن :

  العادة لها فوائد عظٌمة                 -1

  أن السلوك التعودي مفٌد دائما للإنسان            -2

 العادة تؤدي إلى فعالٌة السلوك و التكٌف                    -3

     العادة لها نتائج إٌجابٌة    -4

 

 

 

 

 

x 



 

إن العدل موجود بٌن الأفراد إذ لا ٌمكن إعتبار العدالة بٌن الناس ظلم، فالعادل بٌن / 2

 الناس هو شخص مستقٌم ٌحترم حقوق الأفراد 

 إذن :

  كل الناس عادلون               -1

   كل عدالة مساواة                      -2

 

 كل الناس ٌحترمون العدل        -3

 كل إنسان ٌحترم حقوق الآخرٌن -4

إن آلٌة العادة ٌترتب عنها نقصان فً الشعور بالأفعال و الأعمال، مما ٌؤدي إلى / 3

 الإقتصاد فً الجهد العضلً و الفكري 

 إذن :

  العادة لها فوائد عظٌمة                 -1

  أن السلوك التعودي مفٌد دائما للإنسان            -2

 العادة تؤدي إلى فعالٌة السلوك و التكٌف                    -3

 العادة لها نتائج إٌجابٌة                             -4

 

 عندما نلاحظ عن طرٌق حاسة البصر عصا مغموسة فً الماء تبدو لنا منكسرة / 4

   إذن :

  ندرك أنها حادثة حقٌقٌة                 -1

 ندرك أنها حادثة غٌر حقٌقٌة  -2

  ندرك أن الحواس تخدعنا                -3

  ندرك أن حاسة البصر تخدعنا     -4

 

 



 

 القسم الثالث : 

 : التعلٌمات

 بدائلالتشتمل كل فقرة فً هذا القسم على معلومة و ٌلٌها عدد من -

( فً المربع الذي xإختار)ي( الإستنتاج الصحٌح للمعلومة المعطاة من خلال وضع إشارة )-

 ٌمثل الإجابة الصحٌحة 

 مثال :

هو مصدر الأحوال النفسٌة الشعورٌة، و سلوك غٌر  إن سلوك الإنسان نوعان سلوك واع و

 واعً الذي ٌجهل أسباب تصرفاته و سلوكاته 

 الإستنتاج الصحٌح :

 شعور                لاالحٌاة النفسٌة هً مبنٌة على الشعور و ال -1

    ٌتجسد سلوك الإنسان فً نوعان سلوك واعً وسلوك غٌر واعً  -2

لا زالت العادة سلوك ٌكتسب بالتكرار و لٌس سلوكا لا شعورٌا بل سلوك ٌخضع إلى / 1

 العقل الذي ٌراقبه و ٌعدله كلما إقتضت الضرورة 

 الإستنتاج الصحٌح :

 العادة مجرد وسٌلة و سلوك مكتسب عن طرٌق التعلم                     -1

                           العادة سلوك لا شعوري و مكتسب               -2

 العادة لا تكتسب بالتكرار وحده بل لابد من الوعً                     -3

 العادة ولٌدة التكرار و الوعً                                                                    -4

 

                             

 

 

  

 

x 



 

أمراض الذاكرة " إن الذاكرة حادثة بٌولوجٌة بالماهٌة و حالة نفسٌة ٌقول رٌبو فً كتابه / 2

 بالعرض "

 الإستنتاج الصحٌح :

 الذاكرة لها  وظٌفة عضوٌة مرتبطة بالدماغ                           -1

 الذاكرة لها وظٌفة نفسٌة                                                                    -2

 كلما تكرر الفعل رسخت الذكرى                                                                                              -3

   الذاكرة لها أصول فردٌة                                                             -4

 

ٌرى أصحاب الإتجاه الأحادي، بأن اللغة و الفكر متلازما بٌن ما تملكه من أفكار و ما / 3

 تملكه من ألفاظ و عبارات 

 الإستنتاج الصحٌح :

 هناك علاقة قوٌة بٌن النمو الفكري و النمو اللغوي                       -1

 هً علاقة تفاعل و تكامل                     الفكرواللغة بٌن علاقة إن  -2

 هناك علاقة ضرورٌة                                                              -3

 إن اللغة و الفكر كلاهما محتوي فً الآخر                                            -4

                                                             

لازالت مشكلة الإحساس و الإدراك من القضاٌا الفلسفٌة البارزة، التً عرفت جدلا / 4

واسعا بٌن المذهبٌن العقلٌون الذٌن أرجعوا الإدراك إلى نشاط ذهنً، و الحسٌون الذٌن قالوا 

 أن مصدر الإدراك هو  الإحساس

 الإستنتاج الصحٌح :

 حول عوامل الموضوعٌة و الذاتٌة                             الإدراك متمركز -1

  الإدراك هو عملٌة تفاعل و تكامل بٌن العوامل الذاتٌة و الموضوعٌة     -2

 أن الإدراك محصلة لتكامل الحواس و العقل معا                             -3

                            الإدراك تجربة ذاتٌة نابعة من نظام الخارجً       -4

 



 

 القسم الرابع : 

 

 التعلٌمات :

 البدائل لٌها عدد منكل فقرة فً هذا القسم من عبارة ٌ تتكون-

( فً المربع الذي ٌمثل الإجابة xإختار)ي( التطبٌق الذي ٌتفق مع العبارة بوضع الإشارة )-

 الصحٌحة 

 مثال :

جملة العصبٌة، إذن فصعوبة التذكر هو الإذا علمت أن صعوبة التذكر هو مرض ٌصٌب 

 مرض ٌهدد التوازن الشخصٌة و ٌعد من :

 أمراض التذكر                                     -1

 أمراض الذاكرة                                          -2

 أخطاء الإدراك                               -3

 إنحراف الذاكرة                                  -4

                               

إنتباه و مٌل تعلق بالذات المدركة من تهٌئ و تعد العوامل الذاتٌة عوامل نفسٌة و عقلٌة ت /1

 موضوع المدرك هً من :الالمتعلقة بالموضوعٌة و إتجاه، أما العوامل 

 عوامل الإجتماعٌة                             ال -1

 عوامل الإدراك                   ال -2

 عوامل التذكر                     ال -3

  عوامل الموضوعٌة و الذاتٌة   ال -4

 

 

 

 

 

x 



 

 تستدل نظرٌة الظواهرٌة إلى مسلمات التالٌة :/ 2

 التمٌٌز بٌن الإحساس و الإدراك      -1

 مصدر الإدراك العوامل الذاتٌة و الموضوعٌة       -2

 مصدر الإدراك العوامل الموضوعٌة         -3

 عدم التمٌٌز بٌن الإحساس و الإدراك                 -4

   

أقسام و كل قسم ٌدل على مركز فً تشكٌل  3قسم سٌغموند فروٌد الجهاز النفسً إلى / 3

منطقة اللاشعورٌة تتألف من دوافع و غرائز فطرٌة        لشخصٌة و السلوك، فإن اللهو هو 

)الجنسٌة و عدوانٌة(، أما الأنا الأعلى فٌمثل القٌم الأخلاقٌة و الإجتماعٌة و الدٌنٌة السامٌة، 

 إذن تتجلى وظٌفة الأنا فً :

 تحقٌق التكٌف و التلاءم مع محٌط بشكل عقلانً ٌؤدي إلى توازن الشخصٌة      -1

 التوافق النفسً                                                                 تحقٌق -2

 تحقٌق الرغبات الشخصٌة                                                                 -3

                            تحقٌق الذات                                                                         -4

كل فرد ٌحمل ذكرٌات من المجتمع الذي ٌعٌش فٌه، و هذه الذكرٌات تخزن فً الأنا / 4

 الإجتماعً 

 إذن :

 تذكر الفرد مرتبط بالجماعة                       -1

 تذكر الفرد مرتبط بالقٌم و عادات المجتمع                         -2

 تكتسب من المجتمع                  الذكرٌات  -3

 ذاكرة الفرد هً ذاكرة إجتماعٌة                 -4

 

 

 

 



 

 القسم الخامس : 

 التعلٌمات :

 بدائل تشتمل كل فقرة فً هذا القسم على معلومة و تأتً بعدها عدة -

 ( فً المربع الذي ٌمثل الإجابة الصحٌحة xالحجة القوٌة بوضع الإشارة ))ي( اختار-

 مثال :

تذهب بعض الإتجاهات إلى القول بأن الفكر و اللغة منفصلان و أسبقٌة الفكر عن اللغة، 

 لأنه أكثر أهمٌة منها فهً مجرد أداة 

 الحجج القوٌة :

 نعم، لأن الأفكار تموت فً لحظة تجسٌدها فً كلمات          -1

 تجمد حٌوٌتها و بالتالً فالفكر أغنى من اللفظ       تقتل المعانً و نعم، لأن الألفاظ  -2

 نعم، لأن الإنسان ٌفكر بعقله أولا ثم ٌتكلم بلسانه ثانٌا                                        -3

                              لغة و الفكر هً علاقة إنفصالٌة    نعم، لأن العلاقة بٌن ال -4

 إذا كان الفكر بدون لغة شًء جامد فإن اللغة بدون فكر أكثر تجمد / 1

 الحجة القوٌة :-

 نعم، لأن اللغة تصنع الفكر فً نفس الوقت الذي ٌصنع فٌه من طرف اللغة             -1

 نعم، لأن لا فكر بدون لغة                                                             -2

 ، لأن اللغة عاجزة عن مساٌرة دٌمومة الفكر                                          لا -3

 نعم، لأن الإنسان ٌفكر بعقله أولا ثم ٌعبر بلسانه ثانٌا                             -4

ترفض نظرٌة الجشتالت دور العقل فً عملٌة الإدراك، بإعتبار الإنسان ٌدرك الكل قبل / 2

 للعناصر الجزئٌة إدراكه 

 الحجة القوٌة :-

 نعم، لأن العقل قوة مٌتافٌزٌقٌة غامضة، لهذا فالجزء لا ٌكتسب معنى إلا داخل الكل     -1

 نعم، لأن العقل عملٌة معقدة                                                   -2

 الإدراك هً الموضوعات الخارجٌة                                       نعم، لأن مصدر -3

x 



 

 لا، لأن الإدراك ٌعود إلى عوامل عقلٌة و موضوعٌة                         -4

 ٌمكن القول بأن علاقة بٌن الدال و المدلول علاقة إرتباطٌة ضرورٌة / 3

 الحجة القوٌة :-

 لى ما تدل علٌه فً العالم الخارجً                  تطابق ع  نعم، لأن الألفاظ -1

 لا، لأن العلاقة بٌن الدال و المدلول هً علاقة إعتباطٌة                   -2

 نعم، لأن هناك ترابط وثٌق بٌن الدال و المدلول                                             -3

 ، لأن تعرفنا على تصورات و مفاهٌم لٌس لها وجود فً الواقع     لا -4

ٌعتبر الإدراك عملٌة عقلٌة معقدة ٌتم فٌها ترجمة و تفسٌر و تأوٌل المؤثرات الحسٌة / 4

 التً تنقلها الحواس إلى المراكز العصبٌة 

 الحجة القوٌة :-

                    لا، لأن الإدراك معرفة عقلٌة نسبٌة                    -1

 نعم، لأن الإدراك نشاط عقلً خالص                                                                                            -2

نعم، لأن الإدراك نشاط عقلً غاٌته الإتصال بالعالم الخارجً و تحقٌق التكٌف و تساهم فٌه وظائف  -3

                                                              عقلٌة علٌا     

 نعم، لأن الإدراك مجموعة من أحكام عقلٌة   -4
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  الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية  

 وزارة التعليم العالي و البحث العلمي 

 جامعة غرداية

 كلية العلوم الإجتماعية و الإنسانية

 قسم العلوم الإجتماعية

 شعبة علم النفس

 النفس المدرسي تخصص علم
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 :بعد أما الأمين، الرسول عمى والسلام الصلاة و العالمين، رب لله الحمد

  :فاضل أستاذي )ة(

 ةالمختص و ،بمثابة دليل يديك بين التي دروس وفق إستراتيجيات ما وراء المعرفة ىذه إن
 الدراسي الفصل فيالسنة الثالثة ثانوي شعبة آداب و فمسفة  عمى المقررة " الفمسفة " بمادة

 وتدفع لممادة تدريسك أثناء العمل في تسييل وتساعد توضح التي الإرشادات بعد تقدم الثاني،
 كيفية عمى الأستاذ قبل من لمتلاميذ تدريب خلال من الصحيح الاتجاه إلى التعميمية العممية

 :عمى الدليل ىذا ويتضمن  . المعرفة وراء ما استراتيجيات استخدام

 .المعرفة وراء ما استراتيجيات عن نبذة 1-

 . أنشطة من بيا يرتبط وما ، مادة الفمسفة تدريس بشأن للأستاذ عامة توجييات 2-

 . مادة الفمسفة تدريس أىداف 3-

 يمي: ما عمى درس كل خطة تضمنت وقد مادة الفمسفة تدريس في السير خطة-4

 . درس لكل الإجرائية الأىداف -أ

 س:الدر  في السير خطوات - ب

 : التقويم من أساليب ثلاثة الدليل ىذا في تتضمن و التقويم: أسئمة -ج

 . المعرفية التمميذ بنية في السابقة المعارف لتحديد: قبمي ذاتي تقويم -

 تحمل كيفية وتعمم الدرس ممارسة بعد المعارف في النمو لتحديد :بعدي ذاتي تقويم -
 . التعمم مسؤولية

 . الدرس أىمية مدى لتحقيق: ختامي تقويم -
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 : المعرفة وراء ما استراتيجيات عن مختصرة نبذة -1

 تطور من الحالي عصرنا يشيده لما المعرفة وراء ما باستراتيجيات يحيط أن بالمعمم جديرًا
 والاكتشافات المعمومات جعل مما ، والاتصالات والمعمومات التكنولوجيا مجال في ىائل

 حديد كل مسايرة عن التمميذ عقل سميا ولا البشري العقل يعجز سريعًا تلاحقًا تتلاحق الحديثة
 مواطنين يصبحون قريب عما تلاميذ إيجاد الضروري من فبات العموم، كافة في وحديث
 يكن لم إن جميا أن يجد التعميمية العممية إلى والناظر .و التقصي البحث عمى القدرة لدييم
 إلى أدى مما بعضًا، بعضو يغيب قد وحقائق بمعمومات المتعمم عقل ملء عمى يركز كميا
 عمى قادر متعمم إعداد عمى ممحة حاجة فظيرت التمقي، عمى يعتمد سمبي متعمم وجود

 عمى الحصول في تساعده التي التفكير بطرق الكافي الوعي ولديو تعممو، في الذاتي التحكم
 ما ظيور استراتيجيات إلى أدى مما المتلاحقة العممية لمتطورات ومواكبًا الصحيحة، المعرفة

 كيفية ليم وتبين ،التفكير في التفكير تنمية عمى التلاميذ تساعد التي وىي المعرفة وراء
 تقوم ذلك وعمى ،معنى ذا تعممًا يتعمموا أن يمكنيم حتى سميمة بصورة المعمومات معالجة

 : التالية الأسس عمى المعرفة وراء ما استراتيجيات

 . السابقة بالمعمومات المكتسبة المعمومات ربط 1-

 .المناسب التفكير لاستراتيجيات السميم الاختيار 2-

  التفكير. عمميات وتقويم والمتابعة التخطيط 3-

 التعمم مسؤولية تحمل عمى التلاميذ قدرة تنمية عمى المعرفة وراء ما استراتيجيات وتؤكد
 ايجابية أكثر التعمم جعل مما ،التعميمية العممية في والتحكم الذاتي، والتقويم

 

 . 
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 إستراتيجية التساؤل الذاتي:

تعد إستراتيجية التساؤل الذاتي أحد الأساليب التي يمكن إستخداميا لتنمية قدرة التلاميذ عمى  
لدييم، كما تمكنيم أيضا من تنمية  التفكير في التفكير و تدعيم عمميات ما وراء المعرفة

 الوعي بعمميات التفكير و التحكم فييا.

الأسئمة لنفسو أثناء معالجة المعمومات بعض  و يعتمد ىذا الأسموب عمى قيام التمميذ بتوجيو
و ذلك في حالة مواجية مشكمة معينة من مشكلات الحياة اليومية أو في إتخاذ قرار حول 

و ىذا يساعد التمميذ عمى أن يفكر قبل الشروع في حل المشكمة، و يسأل نفسو قضية معينة، 
كما يسأل نفسو عن إمكانية و يسأل الآخرين ليقرر ما إذا كان تعريف المشكمة واضحا لديو، 

قبول الحمول التي وضعيا للإجابة عن المشكمة، كما يراقب نفسو أثناء محاولاتو في التعمم 
 ليقرر ما إذا كانت ىذه المحاولات تحقق اليدف.

 (121، ص2006)فوزي و عفت، 

 : مرتفع بصوت التفكير إستراتيجية

 والتي وراء المعرفة، ما  إستراتيجيات منإستراتيجية  مرتفع بصوت التفكير إستراتيجية تعد
 في يفكرون عندما مسموع بصوت تفكيرىم الطمبة _شفوي وسيط تدريب _ وصف عمى تقوم
 الحكم عمى الطمبة قدرة من تزيد تقنية مرتفع بصوت فالتفكير ،المشكمة وحل الميمة أداء

  .والاجتماعية الأكاديمية الجوانب من كلا في ذاتو الفرد من الناتج الذاتي والتوجو

 أمام مسموع بصوت تفكيرىم في يدور لما المعممين قراءة عمى الإستراتيجية ىذه تعتمد و
 ممارستيا عمى الطمبة وتحسين تنظيم عمى الطمبة مساعدة عمى تقوم فيي وتدريب الطمبة
 بصوت التفكير إن إذ ،المشكلات حل أثناء مرتفع بصوت يفكرون الطمبة وجعل أفكارىم
 مفردات معرفة عمى يساعد لأنو الأىمية من عالية درجة عمى التفكير عن التحدث مرتفع

 الأفكار في العشوائي التجول من بدلا المشكلات حل أثناء يستخدموىا أن يمكن التي التفكير
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 الاستمتاع عمى الطمبة تساعد أنيا إلى إضافة ،الصواب التفكير طريق إلى الوصول دون
 ،الخ... الإستراتيجيات ،خطط ،أىداف المطموبة للأفكار والوصول التفكير إنتاج نتيجة

 . تفكيرىم وفق إختياراتيم وتوضيح

 (146ص، 2012)أسماء، 

 إستراتيجية النمذجة: -

 إكساب بداية تتوخى التي الميتا معرفية الإستراتيجيات أىم ضمن النمذجة إستراتيجية تصنف

 .التفكير ميارات وتنمية التعمم مواقف مختمف لمعالجة التفكير، في الصحيحة الطرق المعمم

 النموذج فكرة عمى النمذجة وتتأسس(Model) شخص، عمى الإستراتيجية ىذه في تدل التي

 المعمم إتباع عمى النمذجة وتعتمد، سموكو في يلاحظو من بيا يحتذي قدوة يمثل فعمي،

 ىذه تكون ألا شرط عال وبصوت المتعممين، أمام المشكمة في يفكر تجعمو إستراتيجية

 .مسبقا محمولة المشكمة

 (59، ص6102)ليمى، 

 أفضل أن رأى حيث  ما موضوع خلال من تفكير طريقة يتعمم أن المتعمم تساعد الطريقة فيذه

 سواء المختمفة، الميارات الناس لتعميم باندورا(إلى ) بالنمذجة التعمم لفكرة الفضل ويعود طريقة

 لديو تكون أن " المعمم " النموذج في(  باندورا)  ويشترط، النمذجة ىي عممية، أو تربوية كانت

 دور الإجتماعية ومكانتو وجنسو النموذج لعمر أن ويرى، والإيحاء والصبر التمثيل، عمى القدرة

 وتقميد الإنتباه عمى قدرتو منيا، بصفات يتصف أن فيجب لممقمد بالنسبة أما التعمم، عممية في

 الراجعة  التغذية وتمقي المناسب، الوقت في واستدعاءه تعممو ما وتذكر والأعمال، الحركات
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 تفكير لطريقة المتعمم محاكاة عمى الميتامعرفية النمذجة وتعتمد  أعمال من شاىده بما والقيام

  أن كما أقولو، ما أعمل عبارة من أقوى ىي "أفكر تراني كما فكر " فعبارة فإن ولذا معممو،

 (96السابق، ص )مرجع

 أن عمى المعمم يحرص أن الأحرى من كان لذا التقميد، طريق عن كثيرا يتعممون لا التلاميذ

 نحو توجيييم من ويتمكن لتلاميذه، قدوة يكون لكي واتجاىاتو، تفكيره في جيدا نموذجا يكون 

 الصحيحة الإتجاىات التلاميذ إكساب ثم ومن تنميتيا، عمى والعمل السميم التفكير ميارات

  .مستقبلا الحياة مواقف في سموكيم توجو التي

 يخبر أن الأداء في و الإستراتيجيات تفكيره طريقة عن ذاتيا نموذجا يقدم وىو بالمعمم و يفترض

 وتقييم أىدافو ووصف خططو، في التلاميذ إشراك في تفيد التي و بالمؤشرات بالتفكير، وعيا

 ىناك بأن يعترف المسار، بتعديل يصححيا أن يستطيع بأخطاء يقوم وحين وتفسير سموكو،

 إستراتيجية  وفق التفكير طرق واكتساب لمعرفتيا خطة يضع أن ويستطيع يعرفيا، لا أشياء

 .المعرفية عن مختمفة يجعميا الميتامعرفية النمذجة

 المعمم، بو يقوم لسموك التمميذ ملاحظة عمى أي بالملاحظة، التعمم عمى تقوم المعرفية فالنمذجة

 إستخدميا التي و الإستراتيجيات  تفكيره عمميات المعمم يوضح أن دون بتقميده التمميذ يقوم ثم

 ( 52)مرجع السابق، ص
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 أمام عال بصوت يفكر وىو المعمم يستخدميا الميتامعرفية النمذجة بينما، التفكير في 

 تشجع التي الأساليب منو  التفكير في إستخدميا الإستراتيجيات التي موضحا التلاميذ

 تفكيره عمميات عن المفظي لمحديث لو المعمم تحفيز النمذجة إستراتيجية إستخدام عمى المتعمم

 مرتفع بصوت التفكير عمميات عن بالحديث يقوم وىو المعمم مشاىدة خلال من التعمم، أثناء

 بصوت والتفكير النمذجة، إستراتيجية بين يجمع أن لممعمم ما و يمكن تعمم ميمة أداء أثناء

 ذلك واحد، تعميمي موقف في الاستراتيجيتين كلا يستخدم أن يمكنو أي واحد، وقت في مرتفع

 .مرتفع بصوت لممتعمم توضيحيا يتطمب معينة تفكير لطريقة النمذجة عممية نجاح أن

 الإستراتيجية لتمك إستخدامو سبب توضيح يحاول إستراتيجية معينة المعمم يختار وحين

 بالمعرفة تتعمق قضايا في الطمبة يشرك فيو وبذلك مرتفع، بصوت غيرىا دون بالتحديد

 المعمم يقوم الذي الذاتي الإستراتيجية. فالحديث إستخدام وسبب وقت في تتحكم التي الشرطية

 لوضعية الملائمة و الإستراتيجية التفكير طرق توضيح بيا يستيدف بطريقة لممتعمم بتسميعو

 .بالتفكير لموعي نموذجا يمثل التعمم

 (59)مرجع السابق، ص
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 إستراتيجية خرائط المفاهيم:

تعتبر خرائط المفاىيم إحدى الإستراتيجيات البنائية، و من أىم التطبيقات لنظرية أوزوبل 
حول التعمم ذي المعنى، فيي تمعب دوراً ميماً في تنظيم و ضبط عممية التعمم، من خلال 

في إيجاد الطريقة المناسبة  تنظيم محتوى المنيج الدراسي، حيث يبرز دور خرائط المفاىيم
التي توضح السلاسل الترابطية بين المفاىيم في المنيج الدراسي مما يسيل إستيعاب المادة 

       الدراسية لدى التلاميذ و تحقيق التعمم ذي المعنى.

 (333، ص2012)حامد، 

 «الأكثر عمومية  »بارة عن بنية ىرمية متسمسمة، توضع فييا المفاىيم و خريطة المفاىيم ع
و شمولية عند قمة الخريطة، و المفاىيم الأكثر تحديدا عند قاعدة الخريطة، و يتم ذلك في 
صورة تفريعة تشير إلى مستوى التمايز بين المفاىيم، أي مدى إرتباط المفاىيم الأكثر تحديدا 

، و تمثل العلاقات بين المفاىيم عن طريق كممات أو عبارات وصل عموميةبالمفاىيم الأكثر 
تكتب عمى الخطوط التي تربط بين أي مفيومين، و يمكن إستخداميا كأدوات منيجية و 

 تعميمية بالإضافة إلى إستخداميا كأسموب لمتقويم. 

 (99، ص2006)فوزي و عفت، 

 إستراتيجية التعمم التعاوني:

عاوني أسموب في تنظيم الصف، حيث يقسم التلاميذ إلى مجموعات صغيرة يعتبر التعمم الت
غير متجانسة، يجمعيا ىدف مشترك، ىو إنجاز الميمة المطموبة، مع تحمل مسؤولية 
تعمميم، و تعمم زملائيم، و يستند ىذا الأسموب إلى الركائز التالية: التعاضد الإيجابي، و 

 سبة الفردية، و ميارات التعاون، و المعالجة الجماعية.  التفاعل المباشر بين الطمبة، و المحا

 (157، ص2001)محمد، 
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كما يمكن تعريفو بأنو نموذج تدريس يتطمب من التلاميذ العمل مع بعضيم البعض و الحوار 
فيما بينيم فيما يتعمق بالمادة التدريسية، و أن يعمم بعضيم بعضاً، و أثناء ىذا التفاعل 

 الفعال تنمو لدييم ميارات الإجتماعية و شخصية إيجابية. 

 (11، ص2003)إبراىيم، 
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 : بها يرتبط وما مادة الفمسفة تدريس بشأن للأستاذ عامة توجيهات -2

 : يمي ما الاعتبار في تأخذ أن عميك مادة الفمسفة ليذه تدريسك أثناء فاضل أستاذ

 : التعمم قبل ما مرحمة في أولا: توجييات

 الذاتي التساؤل أساليب استخدام عمى مرنيم ثم التلاميذ، عمى الدرس موضوع بطرح ابدأ
 :الأسئمة ىذه ومن ،المعرفة وراء ما عمميات تنشيط بغرض وذلك

 ؟ الموضوع ىذا من أتعممو أن يجب الذي ما -أ

 ؟ الموضوع ىذا عن أعرفو أن أريد الذي ما -ب

 ؟ الموضوع ىذا عن أعرفو الذي ما - ج

 ؟ ميم الدرس موضوع يعتبر لماذا -د

 بو خاصة أىداف وضع عمى التلاميذ تشجيع ىو : الأول الغرض غرضان ليا الأسئمة وىذه
 عممية في ايجابي أسموب إلى لممعمومات متمقي أسموب من والتحول بالعمل لمقيام عمى تحفزه
 . التعمم

 المعرفة مع لربطيا مسبقة معرفة من الطالب يمتمكو ما عمى التعرف ىو الثاني: الغرض
 طريق عن السابقة المعرفة من الطالب يمتمكو ما معرفة ويمكن الجديدة،

 مرحمة التعمم: -ثانيا/ 

 ما عمميات لتنشيط المرحمة بيذه الخاص الذاتي التساؤل أساليب عمى الطلاب بتمرين قم -
 : الأسئمة ىذه ومن ، المعرفة وراء

 ؟ الآن أسأليا أن أريد التي الأسئمة ما -أ
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 ؟ وتعممو ىذا لفيم معينة خطة إلى أحتاج ىل -ب

 ؟ النشاط ىذا تمام لا أحتاجو الذي الوقت ما - ج

 والتعرف المشكمة، تحديد طريق عن وذلك الأىداف، وضوح يتم الأسئمة ىذه عمى و بناءاً 
 توليد و وتذكرىا، المعمومات، تنظيم ثم ومن النشاط، أو لمموضوع الرئيسية الأفكار عمى
 .جديدة أفكار

 : التعمم بعد ما مرحمة / ثالثاً

 الخاصة المعرفة وراء ما عمميات لتنشيط الذاتي التساؤل أساليب عمى التلاميذ بتمرين قم
 :الأسئمة ىذه ومن ،المرحمة بيذه

 ؟ الموضوع ىذا في معرفتو أردت عما أجبت ىل ؟ تعممتو الذي ما -أ

 ؟ الأخرى حياتي جوانب في المعمومات ىذا استخدم كيف -ب

 ؟ العممية ىذه في كفاءتي مدى ما - ج

 ؟ جديد جيد بذل أحتاج ىل -د

 التي المعمومات تحميل عمىالسنة الثالثة ثانوي  تلاميذ تساعد الأسئمة ىذه عن والإجابة
 أسموب عمى التلاميذ يدرب أن للأستاذ ويمكن منيا الاستفادة وكيفية تقييميا و إلييا، توصموا
 يصل لكي بيا قام التي المعرفية العمميات عن الأستاذ يعبر أن طريق عن الذاتي التساؤل
 حل عند لنفسو يوجييا التي الأسئمة عن بالتعبير وذلك عال بصوت يفكر وكأنو لمحل،
 التلاميذ عمييا يدرب الأسئمة ىذه أن ننبو أن يفوتنا ولا جديد، لموضوع التعرض أو ما مشكمة

 التلاميذ. عمييا يتعود حتى درس كل بداية في كتابتيا طريق عن التعمم وبعد وأثناء قبل
 فاستخدام معرفيا،ً  و دافعيًا و انفعاليًا بناءاً  تنتج أو تولد أنيا الأسئمة ىذه فاعمية تكون وأخيرًا
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 إلى يؤدي مما ، تعمميم عند بالمسؤولية شعورًا أكثر تجعميم التلاميذ قبل من الأسئمة ىذه
 . لدييم التعمم ايجابية زيادة

 : المادة تدريس أهداف 3-

 إشكاليات فمسفية كتاب من " الفمسفة " لمادة التلاميذ دراسة من العام اليدف تحديد تم
 : يمي فيما الثالثة ثانوي لسنة الثاني الفصل

 . التفكير في التفكير عمى التلاميذ قدرة تنمية -أ

مادة الفمسفة و حجج و  في المتضمنة الأساسية المفاىيم من مجموعة التلاميذ إكساب -ب
 . براىين

  إجتماعية ومعرفية. الميارات من مجموعة التلاميذ إكساب - ج

التفكير  لتنمية القيام بتطبيقات مقالات فمسفية بإستخدام إستراتيجيات مختمفة أثناء حميا -د 
 الناقد و بعض ميارات.
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 التدريس: في السير خطة-4

 الدرس الأول

 الحقيقة الفمسفية و الحقيقة العممية موضوع الدرس:

 الأىداف الإجرائية:

 الإنتياء من تدريس ىذا الموضوع ينبغي أن يكون التمميذ قادراً عمى أن:بعد 

 يدرك مفيوم الحقيقة. -

 يعرف أصناف الحقيقة. -

 يعرف مقاييسيا. -

 يعرف الفرق بين الحقيقة الفمسفية و الحقيقة العممية. -

 يدرك خصائص الحقيقة المطمقة. -
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  :الدرس في السير خطوات

 :ما قبل التدريس ) التقويم القبمي ( ) أ( مرحمة

  :مرحمة  ) مرحمة ما قبل التعمم (و تعتبر ىذه ال

)الحقيقة  وىو السبورة، عمى الدرس عنوان بكتابة تبدأ أستاذة )الباحثة( المرحمة ىذه في
 التلاميذ ليقوم المرحمة ىذه في المتعمقة الأسئمة بعرض تقوم ثم الفمسفية و الحقيقة العممية(

 : ىي الأسئمة وىذه أنفسيم، عمى بطرحيا

 ؟ الموضوع ىذا من أتعممو أن يجب الذي ما -أ

 ؟ الموضوع ىذا عن أعرفو أن أريد الذي ما -ب

 ؟ الموضوع ىذا عن أعرفو الذي ما - ج

 ؟ ميمًا الدرس موضوع يعتبر لماذا -د

تترك الأستاذة )الباحثة( فرصة لمتلاميذ لمتفكير في ىذه الأسئمة، ثم تطمب منيم  بعدىا
 محاولة كتابة إجابة في مسودة عما يعرفو عن موضوع الدرس.  

تقوم الباحثة بتوجيو مجموعة من أسئمة و تقديم حمول متنوعة للأسئمة، إذ تفكر بصوت ثم -
يدور في ذىنيا من عمميات التفكير و توجو مرتفع أثناء محاولة إيجاد الحل مع توضيح ما 

نفسيا لفظيا مستخدمة التساؤل الذاتي و تتظاىر بأنيا تمارس التفكير في حل السؤال الأول، 
  .مما يشجع التلاميذ عمى ممارسة التفكير في حل التساؤلات المتعددة

 :ميومن التساؤلات التي يمكن إثارتيا حول الموضوع الدرس ما ي-

 ؟ حقيقةالماىي  -1

 ؟ أصنافيا تتمثل فيما -2
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 ؟تتجمى مقاييسيا أين -3

 ؟ العممية و الحقيقة الحقيقة الفمسفية الفرق بينما  -4

 ؟ ماىي خصائص الحقيقة مطمقة -5

  :) ب ( مرحمة التدريس

 تعتبر ىذه  المرحمة ) مرحمة أثناء التعمم (

أن قام التلاميذ بتحديد اليدف من الدرس من خلال الإجابة عن الأسئمة في المرحمة  بعد
 الأولى تقوم الباحثة بعرض الأسئمة المتعمقة بيذه المرحمة، و ىذه الأسئمة ىي:

 ؟ الآن أسأليا أن أريد التي الأسئمة ما -أ

 ؟ وتعممو ىذا لفيم معينة خطة إلى أحتاج ىل -ب

 ؟ النشاط ىذا لإتمام تاجوأح الذي الوقت ما - ج

 :تقوم الباحثة بما يمي بعدىا-

مناقشة التلاميذ في المعمومات المتوفرة لدييم عن موضوع الدرس و تصحيح بعض  -
  .المفاىيم الخاطئة المتكونة لدييم

إستخدام خرائط المفاىيم لتسجيل معموماتيم عن موضوع الدرس مستعينا بخطوات بناء  -
   .خرائط المفاىيم
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مناقشة كل عنصر قبل كتابتو و بكتابة الدرس: أثناء كتابة الدرس تقوم الأستاذة )الباحثة(  -

تترك فرصة لمتلاميذ لممشاركة و مناقشة و تحاول تصحيح بعض أفكار مطروحة، و في 
 نفس الوقت تمارس معيم إستراتيجية التساؤل الذاتي قبل تطرق إلى كل عنصر. 
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مقياس الوجود 
 لذاته

 مقياس النفع
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 أصنافها

 حقيقة مطلقة حقيقة نسبية
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 مقدمة:

عموم تعد مبحث أساسي و رئيسي لتقدم عموم في مختمف المجالات و ىي دراسة  فمسفة
من حيث منيج )طبيعة المنيج( العموم و من حيث نتائج و من مواضيع نقدية لمختمف عموم 

 فمسفة عموم تبحث في معنى حقيقة.

حقيقة ميما كانت مطمقة فيي نسبية  فيا ترى ماىي حقيقة؟ وما أصنافيا و مقاييسيا؟ أليست 
 متغيرة؟

 ماذا عن حقيقة تعريفها، أصنافها و مقاييسها:-/  1

ماىية أو الذات، الحقيقة شيء ماىيتو، الإنسان ناطق تمثل جوىر  تعريفيا عند المغويين:-
 الإنسان عمى عكس الحيوان.

إذا تأممنا في واقع عند عمماء عموم تجريبية: ىي مطابقة تصور أو حكم لمواقع مثال: -
)عالم ظواىر( و إعتبرنا جاذبية ىي سبب مسؤول عن سقوط أجسام و تأكدنا بالتجربة و 

 صدق حكم فيذا يمثل حقيقة.

 عند مناطقة و الرياضيين: خمو من تناقض أو مطابقة نتائج بالمقدمات.-

الفلاسفة في نظر بعض الفلاسفة: ىو كائن الذي يوصف بالثابت و مطمق و في إعتقاد  -
المسممين ىو الله و أيضاً واجب الوجود و في نظر أفلاطون ىو الخير و يقابمو النسبي لا 

 يمكن إدراكو و ما ندركو ىو إدراك ظاىر، أما حقيقة جوىرية لا يمكن إدراكيا.

 *أصنافيا: و تتجمى في كالآتي:

 :بين عالمين حقائق مطمقة: حقائق تدرك عن طريق العقل أو حدس، و يميز أفلاطون -أ(
في  يدرك الفلاسفة و تتمثل حقيقة مطمقة عالم الأشباح )حسي(، و عالم المثل )بالثابت(، و 
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خير و جمال و أشكال ىندسية، و عند أرسطو ىي محرك الذي لا يتحرك فيو كائن غير 
 مرئي لا يتغير أبدي.

تي تعبر عن حقائق نسبية: تعني بالحقائق العممية تتمثل من جممة من قوانين ال -ب(
 الحقيقة عممية نسبية. باشلارعلاقات ثابتة بين قوانين 

ىي شعور الذي يستولي المتصوف عند بموغو الحقيقة الربانية المطمقة الحقائق ذوقية:  -ج(
فيو يأخذ عممو من الله عن طريق الحدس و لك بشرط أن يكون بمجاىدة النفس و تظير 

 حقيقة ذوقية بنور يشرق في النفس.

الحقائق بين المطمق و نسبي: ىي حقائق فمسفية تأخذ مصداقياتيا من واقع إجتماعي و  -د(
 نفسي و تأممي مثل: أفلاطون في دولة ميثالية.

 :ثالثا: مقاييسها

الإنسان الوصول إلى  بإمكان ترى نزعة عقميةديكارت،  مقياس الحقيقة: )الوضوح( عند -أ(
، و الوضوح في نظر معرفة في حدود العقل و أن )أصل الرياضيات و المعاني أصل عقمي(

 يرتفع فوق كل شيء و يتجمى لنا في بديييات مثل: جزء أقل من كل. ديكارت

 الرياضية كالبداىة، تركيب، إحصاء عمى جممة من قواعد في منيجو  ديكارتلقد إعتمد 

 "أنا أفكر إذن أنا موجود"  كوجي طوأن يبرىن عن بداىة بواسطة  استطاعبالإضافة إلى ذلك 
 فوجدىا صحيحة و واضحة و صدق معيار نفسو و معيار كذب.

 مناقشة:

معيار حقيقة الذي يدعو إليو ديكارت معيار ذاتي و وضوح ليس ىو معيار صواب لأنو 
 لشعور(.مقياس يرتبط بالحياة النفسية المتغيرة )ا
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متى دلت التجربة عمى  مقياس الحقيقة النفع )نسبية(: وليم جيمس الحكم يكون صادقاً  -ب(
أنو نافع و بذلك تعتبر المنفعة المحك الوحيد أو المعيار. إن حقيقة تقاس بمقياس العمل 

المنتج أي أن لمفكرة خطة لمعمل أو مشروع لو و ليست حقيقة في ذاتيا أو كما يقول وليام 
و ليست تما حقيقة مطمقة بل ىناك مجموعة حقائق ترتبط  «إننا نفكر لنعيش  »س جيم

 بمنافع كل فرد.

 مناقشة:

نفيم من خلال ىذا مقياس أن قضية ليست ليا أثار عممية غير صحيح لكن ىذا حكم 
كفكرة الله، خاطئ و غير مقبول لأن ىناك أفكار صحيحة و لا يوجد ما يطبقيا في واقع. 

 الشعور بالحرية ىذه حقائق لا يمكن إنكارىا.النفس، 

مقياس الحقيقة الوجود لذاتو: جون بول سارتر ىو فيمسوف فرنسي من رواد فمسفة  -ج(
في عصر الحديث و يرى الوجودين مجال الحقيقة ىو الإنسان المشخص في وجود  الوجودية

 ميو بتحقيق مصيره.حقيقة إنسان إنجاز ماىيتو و ىو محكوم ع الحسي و ليس وجود المجرد

 المناقشة:

لا يمكن تأسيس حقيقة عمى تحقيق الذات و تمرد عمى قيم الحياة الإجتماعية و غوص في 
 تأمل الذات شاعرة ىذا شعور متغير لا يتميز بالثبات و الموضوعية و تكريس الأنانية.

 كانت النسبية تلاحق الحقيقة: فهل الحقيقة مطمقة أم نسبية هي الأخرى. إذا -/2

 خصائص الحقيقة المطمقة: أولا: -

 و أيضاً ىو تام و كامل.ي مجرد عن كل قيود  لغة:

إصطلاحا: ىو عمم ما بعد الطبيعة ىو إسم شيء الذي لا يتوقف تصوره و وجوده عمى 
شيء أخر غيره و لذلك قيل إن موجود المطمق ىو موجود في ذاتو و بذاتو و ىو ضروري 
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لا يلاحقو التغير و من أىم خصائص الذي تتميز بو الحقيقة المطمقة أنيا مجرد من كل قيود 
أجل وجودىا إلى عمل و أسباب كما أنيا غير مقيدة بالحدود فيي مستقمة لا تحتاج من 

    .الزمانية و المكانية

 ) ج ( مرحمة ما بعد التدريس ) التقويم البعدي (:

تناقش الباحثة التلاميذ في النتائج التي توصموا إلييا من خلال خريطة المفاىيم و  و فييا
ذلك عن طريق بعض التساؤلات التي طرحت في بداية الدرس والتي تساعد التلاميذ في 

  .تمخيص عناصر الذي تم تطرق إلييا في الدرس في شكل مخطط مفاىيمي

 : وىي المرحمة، بيذه المتعمقة ةالأسئم بعرض الأستاذة )الباحثة( بعدىا تقوم

 ؟ الموضوع ىذا في معرفتو أردت عما أجبت ىل ؟ تعممتو الذي ما -أ

 ؟ الأخرى حياتي جوانب في المعمومات ىذا استخدم كيف -ب

 ؟ العممية ىذه في كفاءتي مدى ما - ج

 ؟ جديد جيد بذل أحتاج ىل -د

، و إستنتاج عام لدرس تقديم التلاميذتطمب الباحثة من و من خلال الأسئمة مذكورة سابقا  -
 ىدف من ىذه الأسئمة ىي تحقيق أىداف الإجرائية لمدرس.  

 تقديم واجب منزلي:-

 ىل الحقيقة مطمقة أم نسبية؟-

 مطمقية.التطمب الأستاذة )الباحثة( بتحضير الدرس القادم و ىو الرياضيات و  -
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 :الثانيالدرس 

 الرياضيات و المطمقية : موضوع الدرس

  :الإجرائيةالأهداف 

 بعد الإنتياء من تدريس ىذا الموضوع ينبغي أن يكون التمميذ قادرا عمى أن : 

 يعرف مفيوم الرياضيات  -

 يعرف موضوع الرياضيات  -

 يقارن بين الكم المتصل و الكم المنفصل  -

 يعرف أصل الرياضيات  -

 الرياضيات عن غيرىا من العموم  يعرف ما يميز -

 يعرف سر دقتيا  -

 يعرف مناىجيا و نتائجيا  -

 .يعرف حدودىا -
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  :الدرس في السير خطوات 

 :التقويم القبمي () أ( مرحمة ما قبل التدريس ) 

  :مرحمة  ) مرحمة ما قبل التعمم (و تعتبر ىذه ال

و  الرياضيات) وىو السبورة، عمى الدرس عنوان بكتابة تبدأ أستاذة )الباحثة( المرحمة ىذه في
 عمى بطرحيا التلاميذ ليقوم المرحمة ىذه في المتعمقة الأسئمة بعرض تقوم ثم (و المطمقية

 : ىي الأسئمة وىذه أنفسيم،

 ؟ الموضوع ىذا من أتعممو أن يجب الذي ما -أ

 ؟ الموضوع ىذا عن أعرفو أن أريد الذي ما -ب

 ؟ الموضوع ىذا عن أعرفو الذي ما - ج

 ؟ ميمًا الدرس موضوع يعتبر لماذا -د

بعدىا تترك الأستاذة )الباحثة( فرصة لمتلاميذ لمتفكير في ىذه الأسئمة، ثم تطمب منيم 
 محاولة كتابة إجابة في مسودة عما يعرفو عن موضوع الدرس.  

إذ تفكر بصوت تقوم الباحثة بتوجيو مجموعة من أسئمة و تقديم حمول متنوعة للأسئمة، ثم -
مرتفع أثناء محاولة إيجاد الحل مع توضيح ما يدور في ذىنيا من عمميات التفكير و توجو 
نفسيا لفظيا مستخدمة التساؤل الذاتي و تتظاىر بأنيا تمارس التفكير في حل السؤال الأول، 

  .مما يشجع التلاميذ عمى ممارسة التفكير في حل التساؤلات المتعددة

 التي يمكن إثارتيا حول الموضوع الدرس ما يمي : ومن التساؤلات-

 ماىي الرياضيات ؟ -1

 ما يميز الرياضيات عن غيرىا من العموم ؟ -2
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 ما أصل الرياضيات ؟ -3

 و ما مصدرىا العقل أم التجربة ؟ -4

 و ما سر دقتيا ؟ -5

نقول بأن نتائجيا  و أين تكمن ىذه الدقة ؟ ىل في منيجيا ؟ أم في نتائجيا ؟ و لماذا -6
 دقيقة و يقينية ؟

 و ماىي حدودىا ؟ -7

  :) ب ( مرحمة التدريس

 تعتبر ىذه  المرحمة ) مرحمة أثناء التعمم (

أن قام التلاميذ بتحديد اليدف من الدرس من خلال الإجابة عن الأسئمة في المرحمة  بعد
 الأولى تقوم الباحثة بعرض الأسئمة المتعمقة بيذه المرحمة، و ىذه الأسئمة ىي:

 ؟ الآن أسأليا أن أريد التي الأسئمة ما -أ

 ؟ وتعممو ىذا لفيم معينة خطة إلى أحتاج ىل -ب

 ؟ النشاط ىذا لإتمام أحتاجو الذي الوقت ما - ج

 :تقوم الباحثة بما يمي بعدىا-

مناقشة التلاميذ في المعمومات المتوفرة لدييم عن موضوع الدرس و تصحيح بعض  -
  .المفاىيم الخاطئة المتكونة لدييم

إستخدام خرائط المفاىيم لتسجيل معموماتيم عن موضوع الدرس مستعينا بخطوات بناء  -
   .خرائط المفاىيم
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 . الدرس كتابة

مناقشة كل عنصر قبل كتابتو و بكتابة الدرس: أثناء كتابة الدرس تقوم الأستاذة )الباحثة(  -
تترك فرصة لمتلاميذ لممشاركة و مناقشة و تحاول تصحيح بعض أفكار مطروحة، و في 

 نفس الوقت تمارس معيم إستراتيجية التساؤل الذاتي قبل تطرق إلى كل عنصر. 
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 عقلي حسي عقلي و حسي

 منهجها

 أساليب البرهنة

الطريقة 
 التحليلية

 التحليل المباشر

التحليل غير 
 المباشر

الطريقة 
 التركيبية

 منطلقات أولية

 البديهيات المسلمات التعريفات



 
 

 
359 

 مقدمة :-

يقة النسبية ىناك حقيقة الرياضية، ينطبق عمييا في إطار تمييز بين الحقيقة المطمقة و الحق
ما انطبق عمى فمسفة من صراع في مطمقية ونسبية، ليذا تعد الرياضيات عمم من العموم 
 العقمية تيتم بدراسة المفاىيم العقمية المجردة، كما أنيا تدرس المقدار و كل ما ىو قابل

 لمقياس، فيا ترى ىل الرياضيات مستخمصة من العقل أو التجربة ؟ و ىل نتائجيا يقينية ؟

عمى الرغم من أنها صناعة مجردة هل الرياضيات في أصمها الأول صادرة عن العقل ( 1
 بالضرورة أليس لمتجربة تأثير في وجودها ؟

 قديما و ديكارت حديثا (أفلاطون  –أولا : أصميا عقمي : ) النزعة العقمية و المثالية 

ترى النزعة العقمية بإمكان الإنسان الوصول إلى معرفة في حدود العقل ، فالعقل يصدر 
 أحكام فطرية تتميز بالبداىة و الوضوح 

 البرىنة :

و ضرورة فالمكان ىندسي و خط مستقيم لأن الرياضيات تتميز بالمطمقية و الشمولية و كمية 
حقيقي موجود في ذىن بإضافة إلى ذلك فالبديييات موجودو كميا معارف مجردة فالمثمث 

بل ىي تستخدم بشكل فطري في الإنسان فيي قضايا واضحة بذاتيا لا تحتاج إلى برىان 
ذلك بدييية  مثل: طرح كمية متساوية من طرفين من كبرىان و ىي واضحة و بإضافة إلى 

اضيات توجد في عالم المثل فيي طرفين متساويين لا يغير من تساوييما يرى أفلاطون الري
  .ثابتة و أزلية
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 مناقشة :

لمعقل دور في إنشاء المعارف و مفاىيم الرياضية و تنظيميا لكن لا يمكن إرجاعيا إلى 
العقل وحده لأن تاريخ العموم يثبت بأن الإنسان البدائي إستخدم الرياضيات و إعتمد عمى 

  .حواسو

جون لوك و دافيد ىيوم  و جون  –ثانيا : أصميا تجريبي : ) النزعة الحسية و التجريبية 
 إستورت ميل ( 

إن الرياضيات ليست من نسج الخيال فيي مأخوذة مثل جميع معارفنا ىي من صميم 
التجربة الحسية و من الملاحظة عيانية فالإنسان يولد صفحة بيضاء ليست في ذىنو معارف 

 عقمية 

 رىنة :الب

ما يثبت ذلك الإنسان أخذ أشكال ىندسية من خلال ملاحظة في طبيعة فالمثمث جبل و 
ك فمجموعة الأشجار دائرة قرص الشمس و خط المستقيم من حركة السيم بإضافة إلى ذل

 توحي بفكرة العدد  

 مناقشة :

فقط أو لا ننكر دور التجربة في صقل المفاىيم الرياضية لكن لا يمكن ردىا إلى الحس 
 الطبيعة لأن العقل لو دور في تجريد 

 كتركيب :
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ثميون و تجريبيون ىو أنو فصموا بين العقل و التجربة و حق أن يإن الخطأ الذي وقع فيو الم
التجربة مجرد نسخ جزئية  لا وجود لعالم ميثالي كما أن التجريد ليس كما يراه أنصار

دفعة واحدة بل أنيا تطورت من أشياء حسية مع لممحسوسات لأن المفاىيم الرياضية لم تنشأ 
  .زمن

و متلازمان ثالثا : الإغراق في التجريد من طبيعة الرياضيات : إن عقل و التجربة مرتبطان 
فلا وجود لعالم عقمي لرياضيات في غياب العالم الخارجي و  لا وجود لأشياء حسية في 

ىذا ما ذىب إليو إيميل كانط في قولو غياب الوعي لأن الرياضيات لم تنشأ دفعة واحدة و 
عقمية بدون حدوس حسية  ية معرفة عمياء و حدوسعقمحدوس بدون الحسية إن الحدوس 
 .تظل جوفاء

( عمى الرغم من مكانتها السامية بالنظر إلى مناهجها و نتائجها : فهل يمكن وصفها 2
 بالصناعة الصحيحة في كل الأحوال في منطمقاتها و إستنتاجاتها.

 أولا : من حيث المنيج و منطمقاتو :

 أولية :المنيج منطمقات -1

البديييات : ىي قضايا واضحة بذاتيا لا تحتاج إلى برىان بل تستخدم كبرىان مثل  –أ( 
 الجزء أقل من الكل 

المسممات : ىي قضايا غير واضحة بذاتيا يطمب من الرياضي التسميم بيا لكي يشيد  –ب( 
المثمث يساوي  ومن مسممات التي وضعيا إقميدس أن مجموع زوايا عمييا برىان الرياضي 

180° 

: ىي حدود تأخذ معرفة لتعريف مجموعة صفات التي تكون المفيوم و التعريفات –ج( 
 تمييزه عن غيره 
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 مثال :

 المثمث : ثلاث خطوط متقاطعة مثنى مثنى 

 الخط المستقيم :أقرب مسافة بين نقطتين 

 السطح : ما لو طول ولا عرض و لا إرتفاع 

 الأسطونة : دوران المستطيل عمى نفسو 

 النقطة : ما لابعد لو 

 أساليب البرىنة في المنيج الرياضي :  -2

 الطريقة  التحميمية و ىي نوعين : -أ

من المركب إلى البسيط أي إنتقال من المجيول إلى  *طريقة التحميل المباشر :ىو الإنتقال
 المعموم كما ىو الشأن في تحميل المعادلة الرياضية .

 

 مثال :

X +2=0 

x = -2 

( x + 2) ( x – 2 ) = 0 

x² - 2x + 2x – 4 = 0 

x² -4 = 0 
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عند عجزه عن البرىنة عن قضية   المباشر : يمجأ إلييا  الرياضي *طريقة التحميل غير
طمق بالتسميم بعكس المطموب إلى أن يصل إلى قضية متناقضة و عندئذ ينالرياضية حيث  

  تكون النتيجة صحيحة 

تركيبية : ىو الإنطلاق من المعموم إلى المجيول أي الإنطلاق من المعطيات ب( الطريقة ال
 البسيطة إلى معطيات و نتائج مركبة 

 مثال :

X +2 = 0 

X – 2 = 0 

( x + 2 ) ( x – 2 ) = 0 

x² - 2x + 2x – 4 = 0 

x² - 4 = 0 

 ثانيا : من حيث النتائج :

لمرياضيات قيمة كبيرة مادامت تتميز بالدقة و اليقين و الصرامة و الوضوح و لقد حولت 
العموم التجريبية إستخدام الرياضيات و أصبحت لغة أساسية لمعموم و لقد تحولت القضايا 

 العممية من التعبير الكيفي إلى تعبير الكمي 

 

 حدودا و مآخذ( إلى أي حد يمكن القول بأن لمرياضيات 3

 أولا : حدودىا و مآخذىا بالنظر إلى المجال الحسي :
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إن حقائق الرياضية المتصفة باليقين عندما تنزل إلى التطبيقات تجريبية تفقد ياقينيا و دقتيا 
حدث في العصر الحديث بدأ تشكيك في مسممة التوازي، ليذا  مثل ماو تقع في تقريبات 
 لاف عن الرياضيات الإقميدية التي تختمف كل إخت الإقميديةظيرت الرياضيات 

 :اياىا بالنظر إلى نسقيا و يقينيامز 

ليقين كل منيما أي كل واحد منيا و كما يقول بوان أمام تعدد أنساق فإن ىنا يقضي عمى ا
 " لا توجد ىندسة أكثر يقينا من الأخرى بل عمينا أن نأخذ الأكثر ملائمة " كاري

 المفترض نو ينطبق عمى الواقع اليقين الحاصل في كل نسق صحيح و صادق لأ

إن المعرفة رياضية بصورة خاصة لا تكتسي صورة يقينية مطمقة إلا في سياق منطمقاتيا و 
فإذا كان صدق في رياضيات الكلاسيكية يرتبط بالواقع الحسي ففي الرياضيات  انسجاميا

 المعاصرة يرتبط بمدى إرتباط تطابق النتائج بالمقدمات 

 حل المشكمة :

الغرض الذي تيدف إليو فمسفة الرياضيات ىو الوقوف عمى الحقيقة في أبعادىا المطمقة إن 
التي لا يشوبيا الغموض و لا تغيير و أن السر الذي كشفتو فمسفة الرياضيات مدى تطابق 

 القائم بين المنطمقات و نتائج لممقدمات 
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 ) ج ( مرحمة ما بعد التدريس ) التقويم البعدي (:

تناقش الباحثة التلاميذ في النتائج التي توصموا إلييا من خلال خريطة المفاىيم و  و فييا
عض التساؤلات التي طرحت في بداية الدرس والتي تساعد التلاميذ في ذلك عن طريق ب

  .تمخيص عناصر الذي تم تطرق إلييا في الدرس في شكل مخطط مفاىيمي

 : وىي المرحمة، بيذه المتعمقة الأسئمة بعرض الأستاذة )الباحثة( بعدىا تقوم

 ؟ الموضوع ىذا في معرفتو أردت عما أجبت ىل ؟ تعممتو الذي ما -أ

 ؟ الأخرى حياتي جوانب في المعمومات ىذا استخدم كيف -ب

 ؟ العممية ىذه في كفاءتي مدى ما - ج

 ؟ جديد جيد بذل أحتاج ىل -د

، و إستنتاج عام لدرس تقديم الباحثة من التلاميذتطمب و من خلال الأسئمة مذكورة سابقا  -
 ىدف من ىذه الأسئمة ىي تحقيق أىداف الإجرائية لمدرس.  

 :تقديم واجب منزلي-

 قارن بين الرياضيات الكلاسيكية و المعاصرة.-

تطمب الأستاذة )الباحثة( بتحضير الدرس القادم و ىو العموم التجريبية و العموم  -
 البيولوجية.
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 الدرس الثالث

 : العموم التجريبية و البيولوجيةالدرس موضوع

 الأىداف الإجرائية:

 بعد الإنتياء من تدريس ىذا الموضوع يبغي أن يكون التمميذ قادراً عمى أن:

 يعرف ماىي العموم التجريبية و العموم البيولوجية. -

 تمييز بين العموم التجريبية و العموم البيولوجية. -

 المنيج التجريبي.يعرف  -

 يعرف خطوات المنيج التجريبي. -

تجريبي عمى المادة الحية ىو بنفس تطبيق عمى المادة  منيج تطبيق معرفة إمكانية-
 الجامدة.

 دراسة المادة الجامدة. بنفس الحية المادة ظواىر دراسة معرفة إمكانية -

 تم تجاوزىا.إستخدام ىذا المقياس في العموم الحية؟ و كيف ت مخاطر يعرف -
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  :الدرس في السير خطوات

 :) أ( مرحمة ما قبل التدريس ) التقويم القبمي (

  :مرحمة  ) مرحمة ما قبل التعمم (و تعتبر ىذه ال

العموم ) وىو السبورة، عمى الدرس عنوان بكتابة تبدأ أستاذة )الباحثة( المرحمة ىذه في
 التلاميذ ليقوم المرحمة ىذه في المتعمقة الأسئمة بعرض تقوم ثم (التجريبية و العموم البيولوجية

 : ىي الأسئمة وىذه أنفسيم، عمى بطرحيا

 ؟ الموضوع ىذا من أتعممو أن يجب الذي ما -أ

 ؟ الموضوع ىذا عن أعرفو أن أريد الذي ما -ب

 ؟ الموضوع ىذا عن أعرفو الذي ما - ج

 ؟ ميمًا الدرس موضوع يعتبر لماذا -د

تترك الأستاذة )الباحثة( فرصة لمتلاميذ لمتفكير في ىذه الأسئمة، ثم تطمب منيم  بعدىا
 محاولة كتابة إجابة في مسودة عما يعرفو عن موضوع الدرس.  

تقوم الباحثة بتوجيو مجموعة من أسئمة و تقديم حمول متنوعة للأسئمة، إذ تفكر بصوت ثم -
يدور في ذىنيا من عمميات التفكير و توجو مرتفع أثناء محاولة إيجاد الحل مع توضيح ما 

نفسيا لفظيا مستخدمة التساؤل الذاتي و تتظاىر بأنيا تمارس التفكير في حل السؤال الأول، 
  .مما يشجع التلاميذ عمى ممارسة التفكير في حل التساؤلات المتعددة

 ومن التساؤلات التي يمكن إثارتيا حول الموضوع الدرس ما يمي :-

 و ماىي العموم البيولوجية؟ ؟ لعموم التجريبيةاماىي  -1

 ؟البيولوجيةعن العموم العموم التجريبية ما يميز  -2
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 ؟ عمماً  التجربة ىي مقياس أساسي الذي يجعل العمم بأنكيف نسمم  -3

 ما معنى المنيج التجريبي؟ -4

 ؟ التجريبي المنيج ىي خطواتما -5

 ؟ الحية ىو بنفس تطبيق عمى المادة الجامدةتجريبي عمى المادة  منيج تطبيق ىل -6

 ؟ دراسة المادة الجامدة بنفس الحية المادة ظواىر دراسة يمكن ىل -7

 ؟ إستخدام ىذا المقياس في العموم الحية؟ و كيف تتم تجاوزىا مخاطر ماىي -8

  :) ب ( مرحمة التدريس

 تعتبر ىذه  المرحمة ) مرحمة أثناء التعمم (

أن قام التلاميذ بتحديد اليدف من الدرس من خلال الإجابة عن الأسئمة في المرحمة  بعد
 الأولى تقوم الباحثة بعرض الأسئمة المتعمقة بيذه المرحمة، و ىذه الأسئمة ىي:

 ؟ الآن أسأليا أن أريد التي الأسئمة ما -أ

 ؟ وتعممو ىذا لفيم معينة خطة إلى أحتاج ىل -ب

 ؟ النشاط ىذا لإتمام أحتاجو الذي الوقت ما - ج

 :تقوم الباحثة بما يمي بعدىا-

مناقشة التلاميذ في المعمومات المتوفرة لدييم عن موضوع الدرس و تصحيح بعض  -
  .المفاىيم الخاطئة المتكونة لدييم

إستخدام خرائط المفاىيم لتسجيل معموماتيم عن موضوع الدرس مستعينا بخطوات بناء  -
   .خرائط المفاىيم
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مناقشة كل عنصر قبل كتابتو و بكتابة الدرس: أثناء كتابة الدرس تقوم الأستاذة )الباحثة(  -
تترك فرصة لمتلاميذ لممشاركة و مناقشة و تحاول تصحيح بعض أفكار مطروحة، و في 

 نفس الوقت تمارس معيم إستراتيجية التساؤل الذاتي قبل تطرق إلى كل عنصر. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
370 

 المقدمة: 

لكل عمم موضوع خاص بو و منيج و لاشك أن عموم تجريبية منيجا يعتمد عمى التجربة و 
...، و نوع الثاني المادة الجامدة و تتولى ىذه الميمة الفيزياء، الكيمياء، عمم الفمكموضوعيا 

 خطواتيتمثل في المادة الحية و يتولى دراسة عمم البيولوجيا و مشكمة المطروحة: ما ىي 
المنيج التجريبي؟ و ىل تطبيق منيج تجريبي عمى المادة الحية ىو بنفس تطبيق عمى مادة 

 الجامدة؟ ىل يمكن دراسة ظواىر المادة الحية بنفس دراسة المادة الجامدة؟

 / كيف نسمم بأن التجربة ىي مقياس أساسي الذي يجعل العمم عمما؟1

 إستقلال العمم عن الفمسفة:: أولا

في عصر الحديث من إستقلال و إنفصال عن الفمسفة و ىذا بإستخدام  تمكنت العموم 
و فتح أبواب عمى مصارعييا أمام أي تفكير حسي  التجربة و إعتبارىا مقياس الحقيقة

 تجريبي و غمق أبواب تأمل فمسفي أي أمام تفكير الفمسفي.

 ثانيا: خطوات المنهج التجريبي:

بعالم أشياء بواسطة الحواس و توجيو إنتباه و ملاحظة: ىي مشاىد و تعني بيا إتصال -1
 غرض منو الكشف عن نظاميا و أحواليا و تحديد المشكمة.

فرضية قفز في المجيول و تفسير مؤقت لمظواىر فالملاحظ لا  جوبلالفرضية: يقول  -2
 حل لممشكمة بفكرة خيالية. يستقبل إستقبال فقط فيو يممك فكرة تساعده عمى التنظيم و إقتراح

التجربة: ىي إعادة الظواىر الطبيعية في ظروف إصطناعية لمملاحظة قيمة كبيرة في -3
"لا يمكن الإستغناء  كمود برلرليا دور أساسي كما يعتقد المنيج التجريبي كما أن الفرضية 

يرفض الفرضية و إستبدل "  جون إستورت ميلعن الفرضية" و عمى النقيض من ذلك 
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منيا التلازم في الحضور و التلازم في الغياب و التلازم في  الفرضية بقواعد الإستقراء
 التغيير، طريقة البواقي.

 مثلا: التلازم في الحضور:

و  ع( –)ص  2طرف ص( و تكررت في  –)و  1في طرف  xإذا حضرت الظاىرة 
 .صي( نفيم من أن سبب الظاىرة  –)ص  3تكررت في الطرف 

 حسب طبيعة الموضوع في الزمرة الواحدة: ثالثا: التشكل و التجربة

ترتبط الملاحظة بالتجربة في علاقة تكاممية يقول أحد العمماء إذا كان الملاحظ لمطبيعة فإن 
المجرب يرغميا عمى الإجابة، حسب طبيعة الموضوع في الزمرة نظريا يمكن التمييز بين 

 حظة و التجربة و لكن لا يمكن الفصل بينيما بين الملاالملاحظة و التجربة و لكن 

 / ماهي مخاطر إستخدام هذا المقياس في العموم الحية؟ و كيف يتم تجاوزها؟ 2

إن المنيج التجريبي واجو صعوبة تطبيقية في عالم الحياة بينما في عموم التجريبية لم تجد 
 صعوبات حول التجربة أو الملاحظة و يصطدم البيولوجي أمام المنيج التجريبي أما عقبات

يمكن ردىا إلى الموضوع الذي تدرسو يتميز بمميزات الكائنات الحية النمو التنفس، التكاثر، 
 التغذية، بالإضافة إلى ذلك كل جزء فيو نابع لمكل و تتميز بالتعقيد، و عدم التنفس.

لتطبيق: ليس كما ىو الشأن في الظواىر المادة الجامدة ما ىو فيزيائي لا يمكن صعوبة ا-1
 تائج المادة الحية عمى جميع أفراد الجنس الواحد مثل: حقن الإنسان بمادة البنسمين.التعميم ن

مصداقية التجريب: و مصدر تبريرىا كالصعوبة الدينية و الأخلاقية إذ لا يستطيع -2
التجريب عمى الإنسان و كما أن الكائن الحي حينما يكون في محيطو الأصمي مثل: القرد 

 ليس كما ىو في القفص.حيوان في مكانو الأصمي 
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 إقتحام العوائق:-3

يتوقف الإنسان بفضولو عن محاولة البحث في كائنات الحية حيث أستعممت أساليب لم 
أن يستثمر المنيج التجريبي الذي وضع خصيصا لدراسة  كمود برلرمتنوعة و إستطاع العالم 

 مادة الجامدة و يكيفو في دراسة المادة الحية.

في العصر الحديث من إبتكار وسائل تساعد عمى ملاحظة مثل: آلة و تمكن العمماء  
تصوير جياز ىضمي داخمي و ىدف منيا تدقيق في نتائج بإضافة زرع و نقل الأعضاء 

 )أعضاء عين قرانية و كمية وقمب...(.

 حل المشكمة:

تعد المنيج التجريبي مقياس أي بحث عممي و إذا سجمنا بعض النقائص في صرامة تطبيق 
 طواتو لأن ىناك واقع يتميز بالتغير.خ

فالعموم البيولوجية ليست صورية )رياضيات( فيي تبحث في المحسوس الذي يتميز بالتغير  
و لعل الصعوبات التي تصتدم بالمنيج التجريبي ىي التي دفعت العمماء إلى تيذيب المنيج 

 لتدقيق في نتائج مادة الحية.   

 التقويم البعدي (:) ج ( مرحمة ما بعد التدريس ) 

و فييا تناقش الباحثة التلاميذ في النتائج التي توصموا إلييا من خلال خريطة المفاىيم و 
ذلك عن طريق بعض التساؤلات التي طرحت في بداية الدرس والتي تساعد التلاميذ في 

  .تمخيص عناصر الذي تم تطرق إلييا في الدرس في شكل مخطط مفاىيمي

 : وىي المرحمة، بيذه المتعمقة الأسئمة بعرض الأستاذة )الباحثة( بعدىا تقوم

 ؟ الموضوع ىذا في معرفتو أردت عما أجبت ىل ؟ تعممتو الذي ما -أ
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 ؟ الأخرى حياتي جوانب في المعمومات ىذا استخدم كيف -ب

 ؟ العممية ىذه في كفاءتي مدى ما - ج

 ؟ جديد جيد بذل أحتاج ىل -د

، و إستنتاج عام لدرس تقديم تطمب الباحثة من التلاميذو من خلال الأسئمة مذكورة سابقا  -
 ىدف من ىذه الأسئمة ىي تحقيق أىداف الإجرائية لمدرس.  

 تقديم واجب منزلي:-

 فند الأطروحة. «حياة ىي الموت  إن »قيل: -

 .المعياريةو العموم  الإنسانيةتطمب الأستاذة )الباحثة( بتحضير الدرس القادم و ىو العموم  -
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 خطوات سير حصة نشاطات )تطبيقات(:

الأستاذة )الباحثة(: السؤال عمى السبورة و تناقش الأستاذة نفسيا، موجية لنفسيا  كتابة -
مجموعة من الأسئمة الذاتية مستخدمة التفكير بصوت مرتفع )مسموع( أمام التلاميذ و ذلك 

حول كيفية الحكم عل صحة السؤال و كيفية تتبع خطوات الإجابة عميو، وىكذا تستمر 
لمناقشة حتى تتوقع أن معظم التلاميذ يستطيعون إجابة عمى السؤال الأستاذة )الباحثة( في ا

 مدركين طبيعة سؤال و طريقة حمو بإتباع نوع المقال و خطواتو.

بعدىا تقوم الأستاذة )الباحثة( بتوزيع التلاميذ إلى مجموعات و في كل مجموعة أربعة  - 
م الأستاذة إستراتيجية التعمم تلاميذ، ثم توزع الأدوار )الميام( عمى كل مجموعة أي تستخد

 التعاوني.

جاز نبحيث تقوم الأستاذة )الباحثة( بتكميف كل مجموعتين نفس الميام و تحدد ليم الوقت لإ
التحفيز لمتلاميذ و روح التعاون و نشاط المجموعة  من د(، و ىنا يكون نوع15مياميا في )

 ة في أدائيا لمياميا.تكون ىي متميز  نمن خلال المنافسة و محاولة كل مجموعة أ

بعدىا تقوم الأستاذة بمراقبة كل مجموعة و معرفة مدى نشاطيا، و ىذا من خلال محاولة 
د( تطمب الأستاذة )الباحثة( 15مناقشة كل مجموعة إلى ما توصموا إليو، و بعد مرور )

عرض كل مجموعة لمياميا و ىذا من خلال تقدم كل قائد لمجموعة أمام السبورة و يعرض 
نصر المطالب بو و باقي التلاميذ يستمعون إليو و يحاولون مناقشتو و إستفسار عمى ع

وعة الثانية مبعض التساؤلات، و بعد عرض قائد مجموعة لعنصر المكمف بو يأتي قائد المج
أي منافس المجموعة الأولى و يعرض عنصر المكمف  الأولىالمكمف بنفس ميام المجموعة 

اء من ذلك تترك الحرية لمتلاميذ ىم ييحتويو عنصره و بعد  إنت بو و يناقش زملائو كل ما
من يقررون أحسن عنصر عرض و ىذا من خلال تدخل الأستاذة )الباحثة( في مناقشة 

 عمل كل مجموعة مبرزة أىم مزايا و بعض نقائص في عمل كل مجموعة.



 
 

 
375 

تو عمى السبورة و بعد إختيار أحسن عمل )عنصر مكمف بميامو( يقوم قائد المجموعة بكتاب
و باقي التلاميذ ينقمو عمى كراس الخاص بتطبيقات، و ىكذا نفس شيء مع كل مجموعتين 
مكمفين بنفس الميام، إلى غاية وصول إلى حل مشكمة المطروحة و متمثمة في خاتمة ىنا 

 تكون عبارة عن حوصمة عامة عمى مشكل المطروح يستنتجو التلاميذ.   

 

 

 

 

 

 



 

  ثبات ألفا كرونباخ قائمة الملاحق 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases Valid 33 100,0 

Excluded
a
 0 ,0 

Total 33 100,0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

 

 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

,806 5 

 

 

Item-Total Statistics 

 Scale Mean if 

Item Deleted 

Scale Variance 

if Item Deleted 

Corrected Item-

Total 

Correlation 

Cronbach's 

Alpha if Item 

Deleted 

Analysis skill 10,4242 6,314 ,625 ,758 

Induction skill 10,3030 6,718 ,631 ,756 

Deductive skill 10,1818 7,653 ,401 ,822 

Inference skill 10,2121 6,672 ,655 ,749 

Evaluation skill 10,2727 6,642 ,655 ,749 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 (:50الملحق رقم )

القبلً و البعدي لإختبار التفكٌر الناقد لصالح التطبٌق البعدي.الفرضٌة الأولى : توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة بٌن القٌاس   

 

Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 avant test de la pensée 

critique 

8,2632 19 1,85119 ,42469 

aprés test de la pensée 

critique 

12,8421 19 1,77210 ,40655 

 

 

Paired Samples Correlations 

 N Correlation Sig. 

Pair 1 avant test de la pensée 

critique & aprés test de la 

pensée critique 

19 -,122 ,618 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

t df Sig. (2-tailed) Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

99% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Pair 1 avant test de la pensée 

critique - aprés test de la 

pensée critique 

-4,57895 2,71448 ,62275 -6,37148 -2,78641 -7,353 18 ,000 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 بٌن القٌاس القبلً و البعدي فً مهارة التحلٌل.الفرضٌة الثانٌة : توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة 

 

Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 avant (analysis skill) 2,5263 19 ,61178 ,14035 

aprés (analysis skill) 3,2105 19 ,63060 ,14467 

 

 

Paired Samples Correlations 

 N Correlation Sig. 

Pair 1 avant (analysis skill) & aprés 

(analysis skill) 

19 -,015 ,951 

 

Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

t df Sig. (2-tailed) Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

99% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Pair 1 avant (analysis skill) - aprés 

(analysis skill) 

-,68421 ,88523 ,20308 -1,26878 -,09964 -3,369 18 ,003 

 

 

 



 

 فروق ذات دلالة إحصائٌة بٌن القٌاس القبلً و البعدي فً مهارة الإستقراءالفرضٌة الثالثة: توجد 

 

Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 avant (induction skill) 1,0526 19 ,91127 ,20906 

aprés (induction skill)   2,2105 19 ,85498 ,19615 

 
 

Paired Samples Correlations 

 N Correlation Sig. 

Pair 1 avant (induction skill) & 

aprés (induction skill)   

19 ,056 ,819 

 
 

Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

t df Sig. (2-tailed) Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

99% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Pair 1 avant (induction skill) - 

aprés (induction skill)   

-1,15789 1,21395 ,27850 -1,95954 -,35625 -4,158 18 ,001 

 

 

 



 

 الفرضٌة الرابعة : توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة بٌن القٌاس القبلً و البعدي فً مهارة الإستنتاج 

 

Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 avant (Deductive skill) 1,6842 19 ,74927 ,17189 

aprés (Deductive skill) 2,6316 19 ,68399 ,15692 

 

 

Paired Samples Correlations 

 N Correlation Sig. 

Pair 1 avant (Deductive skill) & 

aprés (Deductive skill) 

19 -,456 ,049 

 

 

Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

t df Sig. (2-tailed) Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

99% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Pair 1 avant (Deductive skill) - 

aprés (Deductive skill) 

-,94737 1,22355 ,28070 -1,75535 -,13939 -3,375 18 ,003 

 

 



 

 القٌاس القبلً و البعدي فً مهارة الإستدلال الفرضٌة الخامسة : توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة بٌن

 

 

Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 avant (Inference skill)  1,3158 19 1,05686 ,24246 

aprés (Inference skill) 2,2632 19 ,87191 ,20003 

 

 

Paired Samples Correlations 

 N Correlation Sig. 

Pair 1 avant (Inference skill)  & 

aprés (Inference skill) 

19 ,025 ,918 

 

 

Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

t df Sig. (2-tailed) Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

99% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Pair 1 avant (Inference skill)  - 

aprés (Inference skill) 

-,94737 1,35293 ,31038 -1,84079 -,05395 -3,052 18 ,007 

 

 



 

 الفرضٌة السادسة : توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة بٌن القٌاس القبلً و البعدي فً مهارة تقوٌم الحجج

 

Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 avant (Evaluation skill) 1,7368 19 1,09758 ,25180 

aprés (Evaluation skill) 2,7368 19 ,87191 ,20003 

 

 

Paired Samples Correlations 

 N Correlation Sig. 

Pair 1 avant (Evaluation skill) & 

aprés (Evaluation skill) 

19 -,192 ,430 

 

 

Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

t df Sig. (2-tailed) Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

99% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Pair 1 avant (Evaluation skill) - 

aprés (Evaluation skill) 

-1,00000 1,52753 ,35044 -2,00872 ,00872 -2,854 18 ,011 

 

 



 

 الفرضٌة السابعة :  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة فً درجة إمتلاك التلامٌذ لمهارات التفكٌر الناقد تعزى لمتغٌر الجنس 

 

 

Group Statistics 

 catégorie N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Test de la pensée critique màle 14 12,2857 1,72888 ,46206 

Femelle 5 14,4000 ,54772 ,24495 

 

 

 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. T df Sig. (2-tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

99% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Test de la pensée critique Equal variances assumed 2,580 ,127 -2,644 17 ,017 -2,11429 ,79973 -4,43209 ,20352 

Equal variances not 

assumed 
  

-4,043 16,976 ,001 -2,11429 ,52297 -3,63025 -,59833 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

Independent Samples Test 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Levene's Test for Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. T df Sig. (2-tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

99% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Test de la pensée critique Equal variances assumed 2,580 ,127 -2,644 17 ,017 -2,11429 ,79973 -4,43209 ,20352 

Equal variances not 

assumed 
  

-4,043 16,976 ,001 -2,11429 ,52297 -3,63025 -,59833 



 

Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

t df Sig. (2-tailed) Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

99% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Pair 1 aprés critical thinkink - avant 

critical thinkink 

3,73684 2,86438 ,65713 1,84532 5,62836 5,687 18 ,000 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


