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Introduction générale

L’apprentissage d’une langue étrangere adopte aujourd’hui, plus qu'au passé, une
démarche qui aide I’étre humaine a I’intercompréhension entre les différentes cultures ;
autrement dit, pour qu’ils se comprennent entre eux. Certes, enseigner une langue, c’est
enseigner la culture qu'elle véhicule ; car la culture et la langue sont deux réalités
indissociables. 1l existe un lien étroit entre les deux. Selon Louis Porcher : « toute
langue véhicule avec elle une culture dont elle est a la fois la productrice et le
produit »*.

D'ailleurs, il est a noter que c’est a travers la langue qu’on découvre les valeurs sociales
et la richesse culturelle d’une société. Il est important dés lors d’assurer une corrélation
entre langue, culture et société, notamment dans le domaine de I’enseignement-
apprentissage des langues étrangeres. Ainsi, la langue refléte bien entendu la structure
sociale et représente I’'image de la communauté qui la parle; c'est une manifestation de
la culture. Cet outil aurait pour fonction de construire un futur citoyen armé de
différentes compétences, a savoir la compétence communicative qui est le premier

objectif dans tout processus d'apprentissages.

D'autre part, communiquer n’est pas seulement réservé a la compétence linguistique qui
s’appuie uniquement la connaissance du fonctionnement de la langue cible, c'est-a-dire
la maitrise des connaissances syntaxiques, lexicales et grammaticales. Cela veut dire
que I’enseignement-apprentissage du francgais ne doit pas étre limité seulement au coté
linguistique (langue et idiome) ; mais aussi la prise en charge du coté culturel. Ainsi, la
communication implique beaucoup plus d'apprendre a agir et a comprendre 1’autre et
s’adapter avec sa culture. C’est dans ce sens qu’on peut admettre I’idée que la réussite
d’une communication intellectuelle qui exige [I’acquisition d’une compétence

linguistique et également culturelle.

En fait, apprendre a communiquer ne veut pas dire uniqguement savoir s’exprimer, mais
aussi apprendre a agir et vivre en commun. Dans ce contexte, Robert GALISSON a mis

en évidence cette nouvelle dimension de la culture dans I’enseignement en affirmant :

1L, PORCHER. (1995). Le francais langue étrangére. Paris: Hachette, p53.
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« [....] n’apprend pas wune langue pour en démontrer les mécanismes et
manipuler gratuitement des mots nouveaux, mais pour fonctionner dans la
culture qui va avec cette langue, on aboutit & la conclusion que celle-ci n’est pas
une fin en soi, mais un moyen pour opérer culturellement, pour comprendre et
produire du sens avec les outils et dans ['univers de [’autre. Donc que la culture,
en tant qu’au-dela de la langue, est la fin recherchée »* .

En partant de cette citation, on peut reconnaitre que I’apprenant n’acquiert pas une

langue pour en démonter les mécanismes de cette langue, mais dans le but de 1'utiliser

au contact de la culture étrangere. C'est pourquoi, en didactique, on considére la langue

comme un moyen privilégié afin de transmettre une culture étrangére.

L’enseignement des langues étrangeres développerait sans doute les différentes
compétences de ’apprenant et en particulier la compétence communicative et culturelle.
C’est pourquoi, ce travail de recherche s’inscrit dans le domaine de la didactique des
langues étrangeres, ou on développe un sujet concernant la prise en charge de la
compétence culturelle dans ses composantes en classe de FLE au secondaire. Autrement
dit, I’installation des compétences culturelles a travers les textes historiques chez les

apprenants de la troisieme année secondaire.

Dans ce cycle, I’apprenant acquiert différentes compétences a travers différentes
activités, telles que 1’oral et 1’écrit en utilisant des supports pédagogiques, comme le
texte. Ce dernier joue un rdle primordial dans 1’enseignement-apprentissage de FLE,

parce qu’il représente un support pour transmettre les savoirs.

Le texte est un moyen d’acquisition et de transmission des savoirs, des faits et des
pratiques culturels, sociaux et historiques. Ce support diffuse les compétences de
I’apprenant dans son parcours. D’ailleurs, les lycéens recoivent la notion du texte au
sens propre du terme. Dés le début du projet, I’enseignant va choisir le texte support
comme modele visant a développer une compétence donnée en fonction des objectifs
visés. Le texte historique, & son tour, aborde les valeurs idéologiques: 1’identité
nationale, la socialisation, etc. Ce qui permet aux apprenants d'apprendre une

compétence culturelle. Le texte historique traite généralement les réalités concrétes

2 M, MAAROUF. (2017). Les manifestations culturelles francophones dans le nouveau manuel scolaire
du frangais de la premiere année moyenne. Mémoire de Master: Didactique. Oum El-Bouaghi:
Université Larbi Ben M hidi, p06.
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(historiques, géographiques et artistiques) et par conséquent, il installe la compétence

culturelle chez les apprenants.

Dans le cadre de notre recherche, le présent travail porte sur I’enseignement de la
langue francaise en Algérie. Cette recherche jettera la lumiere sur le role des textes
historiques dans le développement de la compétence culturelle chez les apprenants, car
il ne convient pas de réduire I’apprentissage de la langue a la maitrise du vocabulaire,
de la conjugaison et de la grammaire. En d’autres termes, notre réflexion est orientée
vers le champ culturel, qui est I'un des axes nodaux de toute démarche d’un
enseignement purement linguistique. Dailleurs, le texte historique est une forme
d’installer des compétences (linguistique, culturelle, ...) et une maticre de
connaissances. Une forte raison pour laquelle il s’ouvre sur la dimension humaine
(histoire, culture, réalité, etc.). Par conséquent, il installe la compétence culturelle, qui

est cet ensemble des traits culturels permettant I’altérité.

Le théme de notre recherche releve du domaine de la didactique du texte, pour tenter de
répondre a certaines questions ayant trait a la problématique de I’étude. Alors, notre
recherche se base sur : « Le rdle du texte historique comme support pédagogique dans
le développement de la compétence culturelle». Nous avons choisi de développer ce
sujet pour montrer a quel point la compétence culturelle de I’apprenant peut étre
développée a travers les textes historiques intégrés dans le manuel scolaire du 3°AS.
Alors notre travail va pencher vers les enseignants de cycle secondaire en se basant sur
le premier projet qui se compose de 3 séquences, ou on a limité notre champ de travail

sur les textes historiques.

Outre, le texte, ce support essentiel véhiculant diverses compétences était et reste le
centre de plusieurs recherches. C'est le cas par exemple du mémoire de magistére
réalisé par Soumia NECIRI, ou elle a étudié le manuel de la troisieme année secondaire

du FLE, pour vérifier si la dimension culturelle étrangere, est prise en compte ou non.

Une autre thése de doctorat réalisé par AHMADI SALEM Maamar, intitulé « L apport
de [’enseignement interculturel de la littérature dans le processus de
[’enseignement/apprentissage du FLE en Algérie », ou il a étudié le texte littéraire dans
le processus de I’enseignement apprentissage du FLE en Algérie, dans 1’objectif de de

développer chez les apprenants une compétence interculturelle.
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Quant & notre recherche, nous avons étudié le developpement de la compétence
culturelle chez les apprenants de la troisieme année secondaire par le bais du texte
historique. Ou on a étudié la compétence culturelle a travers le texte historique. On a
essayé de dégager les composantes de la compétence culturelle a partir les textes
historiques présentent dans le manuel de  3AS. Et on a distribué un questionnaire aux

les enseignants du cycle secondaire a fin d’enrichir notre travail par leurs réponses.

Généralement, en classe de langue, le texte occupe une place dans la compréhension en
lecture. C’est un choix de tissage d’information qui se manifeste sous la forme d’indices
culturels, descriptifs et culturels ou I’apprenant prend compte pour comprendre sa

signification en fonction de son contexte socioculturel.

En classe des langues en générale et en classe de FLE en particulier, les textes utilisés
sont nombreux, a titre d’exemple le texte littéraire est le plus utilis¢é dans
I’enseignement-apprentissage du FLE. A partir des travaux antérieurs qui parlent
généralement du rble des textes littéraires en classe du FLE, on a essayé de figurer le
réle des d’autres genres des textes dans les classes de FLE afin de développer des

compétences chez les apprenants et en particulier la compétence culturelle.

Ainsi, nous avons choisi pour travailler sur cette thématique, parce que c’est un sujet
polémique comme celui de la culture, qui nous pousse a nous interroger sur ce concept
qui continue d’occuper le centre des recherches. De plus, a I’heure de village planétaire,
il est important actuellement pour les apprenants algériens de voir dans la langue
francaise et dans les autres langues étrangeres un moyen de I’ouverture sur le monde,
une fenétre ouverte sur les autres sociétés et les autres cultures, et non pas une matiere

scolaire a apprendre comme le physique et les mathématiques.

D'autre part, la culture est une part trés importante de I'identité nationale, c'est pourquoi
l'apprenant de 3AS, étant un futur citoyen, doit savoir les différentes composantes de
cette culture a travers les textes qu'il étudie. Il le convient aussi de progresser son savoir
culturel qui se veut comme une essence d'apprentissage du FLE, étant donné que la

langue et la culture sont deux réalités indissociables.

En prenant des expressions et des passages bien choisis des textes sélectionnés du

manuel de 3°™AS, véhiculant des indices culturels, on pourrait faire apprendre aux



Introduction générale

apprenants dans ce niveau le c6té culturel de la langue a travers les différentes
composantes de la compétence culturelle: la composante transculturelle, métaculturelle,
interculturelle, pluriculturelle et co-culturelle. Ce qui permettrait aux apprenants
d’augmenter leurs capitaux culturels et développer par la suite leurs compétences

culturelles.

De &, nous nous interrogeons justement sur la considération de la dimension culturelle
si elle est prise en charge dans les textes historiques du manuel de francais de la 3AS.
En d’autres termes, le présent travail a pour objet de répondre au questionnement
suivant : comment les textes historiques contribuent-ils dans le développement de la
compétence culturelle chez les apprenants de 3°™ année secondaire? Et Quel est le role
de ce texte comme un support pédagogique dans le développement des compétences

culturelles chez ces apprenants?

Pour répondre a toutes ces interrogations, nous émettons les hypothéses expliquées ci-

apres.

e Les textes historiques dans le manuel de 3°™ AS seraient un reflet des cultures,
ils aideraient les apprenants a acquérir des compétences culturelles;

e La langue étrangere pourrait étre enseignée sans tenir compte du cote culturel,

e La compétence culturelle serait présente dans les textes du manuel de 3*™AS,
elle pourrait étre progressee via ces textes;

e Le texte historique ne serait pas un support fiable pour diffuser les compétences

culturelles.

Dans notre recherche, nous étudierons la compétence culturelle a travers les textes

historiques, dont les objectifs sont comme suit:

¢ Identifier le réle du texte historique comme un support pédagogique pour développer
une compétence culturelle chez les apprenants.

e Mettre le point sur la dimension culturelle en classe du FLE au cycle secondaire ; par
conséquent attirer 'attention des enseignants sur I’absence d’une stratégie pour faire
avancer et développer 1’enseignement-apprentissage de celle-ci.

e FEtudier ’acquisition de la compétence culturelle de I’apprenant a travers les textes

historiques.
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De plus, le choix que nous avons porté sur I’étude de la compétence culturelle en
troisiéme année secondaire se justifie par les résultats qu’étaient et toujours moins que
les attendus. En effet, ’apprenant de la troisiéme année secondaire constitue le fruit du
systéme éducatif algérien. Ce qui nous incite a réfléchir et a s’interroger sur la culture
que les éléves ont acquise pendant leurs parcours d’apprentissage de FLE. De ce fait, le
corpus de notre recherche est constitué des apprenants de 3AS, nous avons choisi en
particulier I'échantillon des lycéens de 3°™ année secondaire dans la wilaya de
Ghardara.

En réalité, inculquer chez I’apprenant une compétence culturelle est basé¢ d’avantage sur
la connaissance de I’héritage culturel de son propre pays et du contexte socioculturel de
son environnement, qu'est accompagnée d'une ouverture sur les cultures des autres
peuples. Ce qui lui permettrait de relativiser sa propre culture, d’éviter les préjugés et
les malentendus; d’étre compréhensif, respectucux et efficace dans ses actes
communicatifs. De ce fait, le choix de cet echantillon comme corpus de cette etude est
justifié par I'importance de la culture, le culturel et I'interculturel qui ont toujours été des
sujets de grandes discussion ; surtout dans le contexte de frangais langue étrangere.
Travailler la culture dans la classe de FLE est un sujet qui a donné naissance a un grand
nombre de discussions et debats; et donc c’est un sujet de réel intérét pour tous les

enseignants de FLE et par conséquent les compétences des apprenants.

Dans ce travail de recherche, notre corpus sera exploité en s'appuyant sur un
questionnaire qui est mis a disposition des enseignants comme l'outil indispensable de
recherche, ainsi que I'analyse des textes choisis du manuel de la 3°™ AS. D'une part, le
questionnaire destiné aux enseignants est pour connaitre jusqu’a quel point le coté
culturel de la langue est pris en charge dans les textes du manuel de la 3AS, et par la
suite identifier le rble des textes historiques dans la progression de la compétence
culturelle. D'autre part, nous analyserons les textes choisis du manuel pour donner de la
fiabilité des résultats obtenus, étant donné que ces textes nous offrent des expressions et
des passages contenant les indices culturels (composantes de la compétence culturelle),

a exploiter avec les apprenants.

En outre, dans le but de trouver des réponses a notre problématique, nous optons pour
une méthode mixte qui va avec notre travail de recherche ; c’est-a dire une méthode

descriptive pour décrire 1’échantillon des enseignants interrogés et le contenu de

9
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questionnaire. En plus une méthode analytique pour analyser et interpréter les résultats
obtenus des questionnaires tout en analysant notre initiative proposée qui va étre
expérimentée. Notre approche est quantitative parce que on a utilisé les tableaux et les
pourcentages, qualitative pour décrire les résultats et les interpréter.

Afin de mener ce travail a terme, notre mémoire sera articulé en deux chapitres. Le
premier couvrira le chapitre théorique, il contient en particulier les notions et les
concepts essentiels relatifs étroitement a notre sujet de recherche, a savoir la notion de
culture, de compétence (notamment la compétence culturelle), le manuel scolaire et le
texte (particulierement le texte historique). Ces notions vont étre développés et
expliquées d'une maniére explicite qui répond aux objectifs de la recherche.

Le deuxieme chapitre représente le (chapitre) pratique de ce mémoire qui traite I'étude
du questionnaire de la recherche, I’analyse et I’interprétation des résultats de ceci
obtenus apres la récupération des exemplaires distribués dans les écoles visées. Enfin,
nous analyserons les textes ciblés du manuel, dans le but de répondre a nos questions et
de confirmer les hypothéses de départ. Tout cela a pour objectif de proposer des pistes
pédagogiques traitant la compétence culturelle en classe du FLE au cycle secondaire et

précisement au niveau de troisieme année secondaire.

10
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Introduction

Au fils de temps, études et résultats scolaires ont montré une carence remarquable dans
I’enseignement-apprentissage des langues étrangéres, cette insuffisance se trouve peut

étre a ’absence d’une conscience a vouloir enseigner une compétence culturelle.

Pour avoir une efficacité dans les pratiques pédagogiques, les enseignants dans les
classes des langues de FLE sont appelés a étre conscient de I’importance de
I’enseignement-apprentissage de la dimension culturelle, cette derniere va préparer
I’apprenant afin de se débrouiller dans les situations de communications réelles soit de

la vie quotidienne soit avec des étranger et des natifs.

Actuellement, la majorité des manuels scolaires s’inscrit dans la perspective actionnelle,
qui a pour objectif le développement social et la construction des valeurs partages. Cette
approche considere ’apprenant comme acteur social qui doit accomplir des taches dans
une communauté données. Car les apprenants vont devenir des futures citoyennes au

service de leur patrie.

Ceci nous améne a conduire une recherche autour de cette thématique en nous appuyant

sur des recherches et un questionnaire de plus I’analyse des textes de manuel de la 3AS.

Mais auparavant, nous avons estimé necessaire de faire la lumiére sur certaines notions

de base.
1- La notion de la culture

La culture est un ensemble des productions intellectuelles et créatives d’une société. I1
s’agit de connaissances et de pratiques des traditions, des coutumes propres a une
société. Selon 1’anthropologue britannique Edward Burnett TYLOR :

« culture ou civilisation, pris dans son sens ethnologique le plus étendu, est ce tout

complexe qui comprend la connaissance, les croyances, [’art, la morale, le droit,
les coutumes et les autres capacités ou habitudes acquises par ['homme en tant que

membre de la sociétéx»°.

D’apres la description de TYLOR, Elle est un concept qui représente 1’ensemble des

connaissances et des croyances acquises et partagees par une pluralité des personnes.

® N, JOURNET. J-F, DORTIER. (2002).La culture de ['universel au particulier. Québec: Sciences
Humaines Editions. P1.
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L’instruction et le savoir d’un étre humain. Elle est porteuse des éléments de penser, de
se comporter de réfléchir et de réagir, et ’ensemble des valeurs des coutumes et des
meeurs d’un peuple. Donc, elle est un outil de différenciation tout comme la race, la
mentalité, le mode de vie, la religion. C'est un concept qui touche la totalité de la vie
sociale de I’homme. Elle est également un héritage qui se transmit d’une génération a

une autre.

En nous inspirant de SAPIR, la culture est un terme technique pour désigner les
éléments de caractére social et héréditaire, ce dernier englobe les coutumes, les
traditions, etc. Un autre aspect de mot Culture, il s’agit des attitudes générales et des

conceptions de la vie qui donnent a un peuple sa valeur et sa place dans le monde.

Dautre part, un sujet polémique comme celui de la culture nous pousse a nous
interroger sur ce concept qui contenue d’occuper le centre des recherches des
sociologues, des didacticiens et également des anthropologues qui envisagent déja
d’intégrer la culture dans tout processus d’enseignement/apprentissage des langues

étrangeres.

Dailleurs, la notion de culture a « d’abord désigné la mémoire du peuple, la conscience
collective de la continuité historique, le mode de penser et de vivre »* I’auteur Milan
Kundera nous explique dans cette citation que la notion de culture a une importance qui
nous permet de construire une vision et une pensée qui permettrait au gens d’étre ouvert
aux autres. La culture est porteuse des eléments de penser, de réfléchir et de se
comporter ; elle concerne tous les domaines de la vie, elle est liée a la socialisation de
I’individu et conditionne les manicres d’étre, de penser, de sentir, et d’agir des individus
coexistant au sein de la méme société. La culture fait aussi parti de I’histoire d’un

peuple.

La notion de culture renvoie aux deux domaines: le domaine social (les modes de vie,
les comportements, les interactions et les relations sociales) et au domaine

idéologique(les valeurs et les croyances propre a un groupe).

* M, MAAROUF. (2017). Les manifestations culturelles francophones dans le nouveau manuel scolaire
du frangais de la premiere année moyenne. Mémoire de Master: Didactique. Oum El-Bouaghi:
Université Larbi Ben M’hidi, p.06.

13
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Le dictionnaire de didactique du francais langue étrangere et seconde qui l'a défini
encore comme étant : «[...Jun concept qui peut concerner aussi bien un ensemble social
qu’une personne individuelle ; c’est la capacité de faire des diﬁ‘érences»s.Selon cette
définition on peut dire que la culture est symbolique. Elle touche a la fois un groupe
social ou un individu, c’est ’ensemble des représentations et des connaissances
acquises et partagées entre les membres d’une société, ou chaque personne congoit sa

culture, afin de se spécifier par rapport aux autres.
2-Le rapport langue culture dans une classe de FLE

La langue est un systéeme de donnée qui se base sur des signes linguistiques et
acoustiques afin de faciliter la communication entre les gens. Dans la vie, d’une maniere
ou d’une autre, on apprend des nouvelles langues grace au contact direct ou indirect
avec d’autres personnes. Si on apprend une langue on va apprendre automatiquement la
culture de cette langue. Pendant le processus de 1’enseignement/apprentissage du FLE ;
I’apprenant acquiert deux systeémes linguistiques, qui sont sa langue maternelle et la
langue qui est en train de I’apprendre, ce qui lui permet la mise en contact de deux
langues et par conséquent deux cultures. Le besoin principal d’un apprenant des langues
étrangéres est de connaitre et de savoir la culture véhiculée par cette langue et sa propre
culture. La connaissance de la culture est tres nécessaire pour apprendre une langue, tel
est la connaissance de cette derniere qui est trés nécessaire pour 1’accés a la culture ;

autrement dit la langue et la culture sont inséparables.

Par ailleurs, la langue se définit comme « un objet d’enseignement/ apprentissage
composé d’un idiome et d’une culture »°. C’est a dire que I’enseignement d’une langue
étrangére se base sur I’instruction des éléments culturels; et sans lesquels cette langue
n’est qu’un idiome. Elle est a la fois un élément culturel et une fagon qui permet a
I’individu de se communiquer. La langue et la culture doivent étre enseignées ensemble.
En effet, pour un bon apprentissage de la langue dépend une bonne compréhension et
bonne connaissance de la culture .De méme, une culture ne peut étre bien assimilée que

par ceux qui maitrisent la langue.

®J-P, CUQ. (2003). Dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et seconde. Paris: CLE
International, p.64.

® Ibid. p147.
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La langue et la culture sont étroitement liées, il existe un lien étroit entre eux. Selon
Louis Porcher: « toute langue véhicule avec elle une culture dont elle est a la fois la
productrice et le produit »’.L'auteur explique dans cette citation que la langue et la
culture sont inséparables, car la langue vehicule sa culture, autrement dit, chaque langue
refléte sa propre culture. L’enseignement des langues étrangéres et la culture sont
encore inséparable. Ainsi, la langue n’est pas enseignée seulement a travers un contenu
purement linguistique, elle est accompagneée de sa culture. La langue porteuse des traits
culturels de la société qui la parle permet donc de découvrir la richesse culturelle d’une
sociéte.

Apres tout on peut dire que la langue est un mode de réalisation de la culture, autrement
dit les deux concepts sont inséparables .Dans une classe de FLE, on ne peut jamais
enseigner une langue sans retour a ces aspects et connaissances culturelle, car la langue

est porteuse de sa propre culture.

L’objectif fondamental de tout enseignement-apprentissage des langues étrangeres est
d’installée chez l'apprenant une compétence et une capacité de se communiquer. Ce
dernier n’a pas seulement affaire a maitriser la langue et tout ce qui aune relation avec
celle-ci, telle que la grammaire, la syntaxe, le lexique..., mais aussi d’avoir inculqué
chez I’apprenant comment agir, comprendre I’autre et s’adapter avec sa culture. Dans ce
sens, on peut admettre I’idée que la réussite d’'une communication exige 1’acquisition

d’une compétence linguistique (langagicre) et également culturelle.

3- La notion de la compétence culturelle dans I’enseignement-apprentissage

du FLE
3-1- Qu’est-ce qu’une compétence?

Selon Jean-Pierre CUQ : «le terme compétence recouvre trois formes de capacités
cognitives et comportementales : compétence linguistique, communicative et
socioculturelle »® Cela veut dire que I’enseignement de n’importe quelle langue
étrangere est d’inculquer aux apprenants un ensemble de compétences et de capacités

afin d’avoir décodé, d'agir et d'interagir dans une situation de communication donnee.

"L, PORCHER. (1995). Le francais langue étrangére. Paris: Hachette, p53.
8J-P, CUQ Op.cit., p53.
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En d’autres terme, c’est ’ensemble des savoirs et des savoirs faire, qui permet de

résoudre les situations probleémes en tragant les objectifs d’enseignement du FLE.

Selon Jean-Pierre ROBERT, la compétence se veut comme « une connaissance ou une
capacité reconnue dans un domaine particulier »° ; c’est le savoir et le savoir-faire.
C'est aussi connaitre et étre capable de se comporter et de réagir dans une situation

quelconque, a un domaine bien précis.
Il ajoute également :

« La seconde finalité de I'enseignement d'une langue étrangere est donc de doter
I'apprenant d'une compétence communicative (Hymes, 1984) qui inclut, au-dela de
I'assimilation des éléments linguistiques et des énoncés des actes de parole, celle
de toutes les composantes de l'acte de communiquer, et de vérifier, a travers les
performances de I'apprenant, que toutes ces composantes ont été acquises. Cela
suppose la capacité d’utiliser en situation, dans un discours oral ou écrit, les actes
de parole de la langue cible, compte tenu des modes de pensée et de comportement
des usagers de cette langue, autrement dit cela suppose aussi I'acquisition d'une
compétence sociolinguistique.»™

Dans ce sens et sachant que Dapprentissage d’une langue étrangere, nécessite
I’installation de certaines compétences, pour Etre capable a se comporter et se

communiquer.

Tout en assimilant des éléments linguistiques et des énonces des actes de parole.
Compte tenu des modes de pensée et d’usage de la langue cible. Cela implique la
nécessit¢é de I’acquisition d’une autre compétence, appelé la compétence

sociolinguistique.

La compétence est donc le pouvoir d’agir et de se comporter. Elle permet de réaliser
correctement des taches qui se basent sur un ensemble des connaissances de divers
domaines.
J, P, ROBERT, ajoute :
« Le CECRL distingue deux grands types de compétences: les compétences
générales et les compétences communicatives langagiéres propres a la langue (la

linguistique qui inclut les compétences lexicale. Grammaticale, sémantique,
phonologique, orthographique et orthoépique, la sociolinguistique qui renvoie aux

°J-P, ROBERT. (2008). Dictionnaire pratique de didactique du FLE. Ophrys : Paris, p.38.
19 |bid. p38.
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parametres socioculturels, la pragmatique qui inclut, entre autres, la maitrise du
discours)».*

L’objectif primordial de 1’enseignement apprentissage du FLE est d’apprendre a parler,
a lire et a écrire, donc a se communiquer en employant cette langue et tel que nous
I'avons déja cité que la langue véhicule sa culture. Et par conséquent les apprenants vont
avoir une compétence communicative; ce qui leur permet de découvrir la culture de la
langue cible et d’entrer en contact avec cette culture. Cela va permettre aux apprenants
de développer un esprit de la tolérance, du respect de I'autre et par conséquent une

compétence culturelle.

De ce fait, on peut dire que la compétence est ’ensemble des connaissances et des
habilités et la compréhension qui permet aux apprenants de comprendre et apprendre
comment se comporter dans une situation de communication donnée. La compétence
permet donc aux apprenants de se développer, il s’agit de la construction de ses
expériences personnelles a travers ses apprentissages, au méme temps |’apprenant

développe ses capacités a s’adapter a des situations de communication donnée.
3-2-La compétence culturelle

Lors de I’enseignement-apprentissage des langues étrangeres, 1’apprenant en tant qu’un
acteur principal de ce processus n’a pas besoin d’acquérir seulement une compétence
linguistique, mais il a surtout besoin d’apprendre une compétence culturelle. Ainsi,
I’enseignement d’une langue étrangere nécessite d’intégrer une dimension culturelle

comme I’indique Porcher, dans son ouvrage publi¢ en 1995, ou il note:

« La langue est elle méme une réalité sociale qui véhicule la culture et en est
imprégnée. 1l est impossible d’accéder a la matiére linguistique du francais sans
dominer les éléments culturels présents constitutivement dans la langue »2

1 bidem.

Le CECRL (Le Cadre européen commun de référence pour les langues - Apprendre, Enseigner, Evaluer
(CECRL) est un document publié par le Conseil de I'Europe en 2001, qui définit des niveaux de maitrise
d'une langue étrangére en fonction de savoir-faire dans différents domaines de compétences.

2T OUAZAR; K,OUADI. (2017). La compétence interculturelle et les supports dans le module de I'oral
« cas des étudiants de premiére année licence ». Mémoire de master : Didactique. Bejaia: Université
Abderrahmane Mira, p08.
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C'est-a-dire on ne peut pas enseigner une langue étrangere sans sa dimension culturelle ;

cette dimension est derriere toute pratique de la langue.

La compétence culturelle est 1'une des deux composantes principales, a coté de la
compétence langagiere (linguistique), de toutes les configurations de la didactique.
Cette compétence permet d’altérité et de connaitre 1’autre. Autrement dit, elle peut offrir
différentes maniéres de partir a la découverte d’une culture étrangere et sa diversité a un

moment dans un contexte donnée.

D'autre part, la compétence culturelle est une réflexion sur la culture propre, et plus la
reconstruction de I’identité dans le cadre de la relation avec ’autre. C'est-a-dire cette
compétence contribue a la prise de conscience de notre existence (notre environnement,
modes de vie, mode de pensé, nos comportements, nos énormes...etc.), ainsi que la
connaissance de ’autre, en respectant ses différences culturelles .En effet, notre

existence dépend de I’existence de I’autre.

L'apprentissage d'une langue étrangere étant une partie entiere de la culture implique
d’entrer en contact avec la culture d’autrui sur la base d’un respect mutuel. De plus,
L’enseignement/ apprentissage des langues étrangeres a pour finalité la fonction
culturelle de ces langues. C’est a travers cette fonction que 1’apprenant découvre la
civilisation, les arts, désormais la culture du pays étranger. En effet, la culture permet a
I’apprenant de faire un développement psychique et mental sage en contact avec la
langue visée. C.PUREN voit que: «apprendre une langue, c’est apprendre a se
comporter de maniere adéquate dans des situations de communication ou l’apprenant
aura quelque chance de se trouver en utilisant les codes et la langue cible. »** C'est-a-
dire, I’apprenant acquiert comment se comporter correctement dans des situations de
communications données en utilisant les codes relatifs a cette langue, telle qu’a 1’oral et
I’écrit. L’apprenant va acquérir donc la capacité de développer des relations dans le
cadre de respect mutuel de I’altérité, la conscience de I’identité nationale et 1’esprit

d’ouverture.
Selon Miller, les compétences culturelles peuvent étre définies comme:

«l’ensemble des connaissances, habiletés, capacités et compréhensions qui
permettent a un individu les possédant de comprendre les comportements, les

3 C,PUREN.(1988). Histoire des méthodologies de ['enseignement des langues. Paris : Nathan, p.372.
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valeurs et les représentations de personnes culturellement différentes de lui-méme,
et d’agir d’'une maniére acceptable de leur point de vue afin de faciliter la
communication et la collaboration»™.

La compétence culturelle permet a la fois ; de I’altérité, en connaissant I’autre, et une
réflexion sur la culture propre et la reconstruction de I’identité dans le cadre d’une
relation avec 1’autre. Autrement dit, favoriser et renforcer les bases des relations

mutuelles.

Selon Martine Abdallah Pretceille, la compétence culturelle est: «la connaissance des
différences culturelles (dimensions ethnographique), [..] »"Cela vaut que la
compétence culturelle se base sur la connaissance des caractéristiques des cultures.
Autrement dit, I'hnomme ayant une compétence culturelle pourrait avoir un contact
culturel avec autrui et donc un interculturel nait durant ce contact. Ainsi, Louis Porcher
deéfinit a son tour la compétence culturelle comme suit :

« La capacité de percevoir les systemes de classement a [’aide desquels fonctionne

une communauté sociale, et, par conséquent, la capacité pour un étranger

d’anticiper, dans une situation donnée, ce qui va se passer (c'est-a-dire aussi quels

comportements il convient d’avoir pour entretenir une relation adéquate avec les
protagonistes de la situation.»*®

L’enseignement d’une langue étrangére aux apprenants sert a inculquer chez eux le sens
de I’harmonie vis-a-vis d’autres personnes ayant des cultures différentes a la notre.
Cependant, cette culture aide a la découverte du contexte social.

En outre, la compétence culturelle se veut comme [I’ensemble des capacités qui
permettent a I'individu de se comporter adéquatement dans des situations de
communication données et avoir la capacité de décoder et comprendre les
comportements des personnes ayant des cultures différentes a la ndtre (des
étrangers).Ceci impligue la naissance de la compréhension et de la tolérance envers les
personnes qui ont des normes et des valeurs différentes des ndtres. L’enseignement
d’une compétence culturelle dans une classe de FLE a pour objectif d'offrir a
I’apprenant la capacité de comprendre et de savoir décoder les comportements culturels,

en lui permettant de les comparer avec ceux qui sont présents dans sa propre culture.

1 Yih-teen Lee ; Vincent Calvez ; Alain Max Guénette. (2007). La compétence culturelle s’équiper pour
les défis du management international. Paris : L’Harmattan ,p125.

15K, Allaoua ; M,Bouakil.(2018). La place de la culture et de /’interculturelle dans le manuel scolaire de
2émeAS.Mémoire de Master. Bejaia : Université Abderrahmane Mira. p24.

18 Ibid. p24.
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Suivant cette explication et les différentes définitions de la compétence culturelle, il
serait utile d’évoquer maintenant les composantes de celle-ci citées par Christian
PURAN" qui I’a décomposée en cinq composantes, tel que nous le présenterons dans

les lignes qui suivent.

3-3- Les différentes composantes de la compétence culturelle

Certes la compétence culturelle représente I'objet principal de notre recherche. Une forte
raison qui nous ameéne de rendre compte des cing composantes de cette compétence.
Christian PUREN a expliqué ceux-ci en mettant l'accent sur la composante
transculturelle, métaculturelle, interculturelle, pluriculturelle et Co culturel. Selon
PUREN, «la compétence interculturelle ne serait qu’une partie d’une compétence

culturelle»®.
3-3-1- La composante transculturelle

La premiére composante de la compétence culturelle est la composante transculturelle
qui se manifeste dans les fonds de I’humanité. Selon PUREN :
« Capacité a retrouver, dans les grands textes classiques, sous la diversité des
manifestations culturelles, le «fonds commun d’humanitéy» (E. Durkheim), celui qui
sous-tend tout I’ «humanisme classigue» ou encore, actuellement, la «Philosophie

des Droits de [’Hommey, capacité a reconnaitre son semblable dans tout étre
humain»®.

D'aprés cette citation, il s’agit de la capacité de partager des valeurs générales au-dela
des valeurs spécifiques au milieu d’action commune, car elle concerne la connaissance
des valeurs universelles, surtout dans les grands textes classiques. La composante
transculturelle présuppose un point commun a toute ’humanité malgré les diversités

culturelles.

7°C, PUREN. (2013). La compétence culturelle et ses composantes, In Savoirs et Formations N° 3,
Montreuil: Fédération AEFTI, p92.

¥ C, PUREN. (2014).. Compétence interculturelle en classe des langues. In Synergies Mexique N° 4-
[Enligne],(Consulté Le.04.2020a18 h59), « https://gerflint.fr/Base/Mexique4/Morales_Roura.pdf ».

' Ibid, p92.
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3-3-2- La composante métaculturelle

La deuxieme composante de la compétence culturelle est la composante métaculturelle
qui sert a amener I’apprenant a utiliser les documents authentiques dans le cadre de
I’étude en milieu formel, elle concerne en premier lieu les connaissances des spécificités
culturelles de la culture ou des cultures correspondantes & la langue cible. Selon
C.PUREN, la composante métaculturelle est une :

N

« Capacité a mobiliser les connaissances culturelles acquises et extraire de
nouvelles connaissances culturelles a propos/a partir de documents authentiques
représentatifs de la culture étrangére, consultés en classe ou chez soi » %.

C’est I’ensemble des connaissances et des habilités que I’apprenant acquiert sur la
culture cible, en utilisant des documents authentiques relatifs a cette culture. Cela veut
dire que ’apprenant mobilise ces connaissances culturelles acquises et extraites a
travers ces documents authentiques, puisque cette derniére représente la culture propre
étrangére. Par conséquent, ces connaissances rendent possible la réflexion et la

comparaison entre la culture de ’apprenant et la culture cible.
3-3-3- La composante interculturelle

La troisieme composante est celle de la composante interculturelle. Cette derniére
concerne ce que 1’on utilise lors de la communication avec des étranges, des natifs dans
le cadre de 1’échange, de rencontre, de voyages ou de séjours ponctuels, elle concerne
en premier lieu les représentations. Ainsi, selon C.PUREN la composante interculturelle

est une :

« Capacité a gérer les phénomeénes de contact entre cultures différentes, lorsque
[’on communique avec des étrangers dans le cadre de rencontres ponctuelles,
d’échanges, de voyages ou de séjours touristiques, en particulier en repérant les
incompréhensions causées par ses représentations préalables de la culture de
["autre, et les mécomprehensions causées par les interprétations faites sur la base
de son propre référentiel culturel»®.

D'apres la premiére partie de la présente citation, I’interculturel suppose un échange et

une interaction afin d’éliminer les barriéres et d’entrer en contact ou en communication

%Ibid, p92.
“pid. p92.
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avec les autres. Il s’agit de la capacité de repérer les incompréhensions et les
malentendus culturels qui apparaissent lors de rencontre ponctuels avec des personnes

ayant des cultures différentes a la notre.

De ce fait, elle aide I’apprenant a trouver 1I’équilibre entre son identité, ses propres
convictions et ses nouvelles connaissances culturelles acquises de la culture étrangére.
Cet équilibre Iui permet d’accepter I'autre dans ses différences et de dépasser les

représentations négatives et les malentendus vis-a-vis de 1’autre.
3-3-4- La composante pluriculturelle

Une autre composante qu'on ne peut pas négligée est celle de la pluriculturelle ; elle
concerne ce que 1’on utilise dans le cadre de la société ou coexistent plusieurs cultures
déferentes. PUREN l'a expliqué par le fait qu'une : « Capacité a gérer culturellement le

vivre ensemble dans une société multiculturelle. »??

En d'autres termes, savoir agir et interagir entre plusieurs cultures qui cohabitent
harmonieusement au sein de la méme société. La composante pluriculturelle s’agit de
I’ensemble des attitudes et des comportements qui permet d'agir comme médiateur
langagier et médiateur culturel dans un processus de meétissage culturel. Car elle
comprend les attitudes et les comportements qui permettent aux gens issus de culture

déférentes de cohabiter facilement sur le méme territoire.
3-3-5- La composante Co-culturelle

La derniére composante de la compétence culturelle est la composante Co-culturelle.
Cette derniere sert a créer une culture commune entre des gens ayant différentes
cultures. Selon PUREN : c’est la « capacité a adopter et/ou créer une culture d’action
commune avec des personnes de cultures différentes devant mener ensemble un projet
commun. »*%. Le développement de cette composante permet aux groupes marqués par

la diversité culturelle d’agir entre eux efficacement et a longue terme.

De ce fait, nous constatons qu'il y’a une sorte d’opposition binaire entre les

composantes interculturelles et co-culturelles. Cette contradiction est clairement

?1bid. p92.
Z1bid. p92.
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remarquable : la premiere englobe les rencontres initiales et ponctuelles, pendant que la

deuxiéme envisage la création et I’adoption d’une culture commune d’actions.

On peut schématiser cette répartition de la compétence culturelle proposé par C.PUREN

en cing composantes :

trans-

culturell
e

méta-
culturell
e

inter-
culturell
e

Schéma 1 : Les composantes de la compétence culturelle selon C.PUREN

En outre, sachant que I’apprenant est l'un des acteurs principaux dans le processus
d'enseignement-apprentissage du FLE, apprendre une langue étrangeére est forcément
s’immerger dans la culture de cette langue. Par conséquent, apprendre une langue
implique non seulement d’acquérir des éléments linguistiques, mais aussi d’intégrer de
nouveaux comportements, voire des nouvelles manieres de pensée et de réflexion ;
autrement dit, une compétence culturelle. Cette derniére permet aux apprenants
d’accepter 1’autre dans sa particularité et ses différences culturelles. D’ailleurs, elle est
un facteur nécessaire qui donne acces a 1’échange et le contact avec d’autres personnes
ayant des idées étrangéres de les nétres. Ceci implique la naissance de la compréhension
et de la tolérance envers les personnes qui ont une culture déférente de notre propre

culture.
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4- Les textes du manuel comme source de diffusion des compétences

culturelles

L’enseignement de la langue frangaise a pour objectif de permettre aux apprenants
d’apprendre a utiliser cette langue ; par conséquent, ils puissent entrer en contact avec
I’autre. Cela pourrait étre sans doute réalisé sans avoir des lacunes ou des faux usages, a
travers des compétences acquises au cours de leur apprentissage. Dans ce sens, il nous
convient d'aborder les textes des manuels et leur impact sur l'apprentissage en
développant les compétences culturelles. Notre étude cible précisément la troisieme
année secondaire, ou on se borne sur les textes historiques du premier projet du manuel

scolaire.

4-1- Le manuel scolaire

Le manuel scolaire représente la source principale ou toute activité pédagogique voire
différents support sont fournis. C'est la raison pour laquelle nous voulons de mettre,
dans cette section, le point sur cet objet comme un support pédagogique incontournable

d'une part et les textes qu'il diffuse d'autre part.

Selon Jean-Pierre CUQ: « ce terme renvoie a l'ouvrage didactique (livre) qui sert
couramment de support de I'enseignement »**. Le manuel est donc un outil pédagogique
et didactique censé étre profitable dans tout processus d’apprentissage d’une langue
étrangere ou dans toute discipline. C’est un fideéle accompagnateur tout au long du
parcours scolaire de 1’apprenant et une référence de base comme un guide au service de
I’enseignant. D’ailleurs, le manuel scolaire demeure un outil important qui occupe une
place incontournable dans le processus éducatif. 11 est ’outil didactique et le moyen

d’enseignement le plus utilisé dans le systéme éducatif algérien.

De plus, le manuel est un objet complexe, car il doit transmettre des savoirs, des
informations et des connaissances. Il sert a motiver et a sensibiliser les apprenants et de
développer leurs compétences, leurs capacités, leurs habilitées et leurs autonomie.
F.KHANTINE explique dans un ouvrage encyclopédique que le manuel sert a présenter

des programmes scolaires, ou il note : «Ouvrage didactique présentant sous un format

4 J-P, Cug. Op.cit. p160.
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maniable, les notions essentielles d'une science, d'une technique et spécialement les
connaissances exigées par les programmes scolaires »*.Le manuel contient les
connaissances essentielles qui concernent un domaine particulier, pour un niveau donné.
Des cours et des lecons illustrés par des textes, des tableaux, des références, des
documents a des fins pédagogiques, avec des exercices qui permettent d’évaluer les
acquis. Ces derniers se basent sur une démarche pédagogique ou il souligne les besoins
et les intéréts des apprenants. Le manuel crée chez les apprenants un esprit d’autonomie

pour que ceux-ci puissent bénéficier de leur apprentissage.

Le manuel scolaire est un élément central dans la pratique pédagogique, il est reconnu
comme 1’un des facteurs les plus efficaces pour améliorer la qualité de 1’enseignement.
Ceci en offrant a I’apprenant un recueil des connaissances ou il peut découvrir,
apprendre et comprendre beaucoup de choses. Pour I’enseignant, il se considére comme
une aide pour préparer les cours et une banque d’exercices, tout en permettant aux

parents I’accompagnement et de suivre ’apprentissage de leurs enfants.

IL est également un support essentiel pour les activités des enseignants, car il fournit, en
quelque sorte, un ensemble pédagogique tracé par des objectifs, les contenus, les
démarches pédagogiques et les activités des apprenants. Ce qui permet a I’enseignant de
savoir d’ou il part et ou il va, en suivant I’itinéraire déja tracé afin d’atteindre les

objectifs cibles.

Notre travail s’articule autour des textes du manuel et précisément ceux de la troisiéme
année secondaires, particulierement les textes historiques. Ce manuel est destiné aux
¢léves de 3 années secondaires afin d’installer certaines compétences communicatives,
culturelles, interculturelle et langagiére La citation ci-apres extraite du manuel résume

cela;

« Ce manuel, destiné aux éleves de 3eme A.S.(toutes les filieres), n’est ni une
méthode d’apprentissage ni le programme, il ne peut refléter qu'une
conception(parmi tant d’autre)de la réalisation du programme en restant le plus
proche possible de I’approche préconisée par les documents officiels.»?

% F. Khantine-langlois. Des manuels : Par qui ? Pour qui? Ouvrage encyclopédique ou utilitaire
spécifique[enligne] .(Consulté 1e15-02-2020a15:28),
« https://actescongres.udppc.asso.fr/docactes/2007/245_22032008125959.pdf».

% F MAHBOUBI ;M,REKKAB ; A ALLAOUI. (2015). Francais troisiéme année secondaire. Alger :
ONPS, page03.
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Ce manuel contient des textes qui concernent 1’objet d’étude inscrit au programme,
aussi des activités de compréhension et de productions écrites et orales, qui aideront les
éleves a réaliser leurs projets, a favoriser et a renforcer leurs compétences et leurs
capacités. Toutes ces activités se déroulent dans des séquences d’apprentissage
intégrées dans les projets didactiques. L’importance du manuel se forme dans sa
présence en classe, car il est toujours le soutien concret pour I’apprenant dans la
comprehension de 1’orale ou de I’écrit; il contient en fait des illustrations et les
exercices. Ces derniers sont les moyens primordiaux d’apprentissage et

d’autoévaluation.

Le manuel scolaire est aussi un outil intentionnellement structuré afin de favoriser le
rendement des apprenants. On trouve souvent Dans le manuel des documents qui aident
I’apprenant dans son apprentissage: a titre d'exemple le cas de notre étude qui se

focalise sur les textes et les documents d’Histoire.?’

Le manuel de la troisieme année secondaire se divise en quatre projets. Chaque projet
contient entre deux et trois séquences; et aussi chaque projet a un objet d’étude et une
technique d’expression. Il contient deux domaines, écrite(lecture) et oral(écoute), qui
doivent étre complémentaires et d’un mode d’évaluation qui consiste trois sortes
d’évaluation : évaluation diagnostique(situation probleme permettant de connaitre les
pré-acquis nécessaires a I’apprentissage envisagé),évaluation formative(situation
probléme permettant d’identifier les lacunes pour y remedier) et une évaluation
certificative ou sommative (situation probleme permettant de voir le degré de maitrise
des apprentissages). Les textes traités dans ce manuel sont des textes historiques qui
traitent la période coloniale. Le manuel scolaire est un support essentiel pour les
activités d’enseignement-apprentissage en Algérie, car il se présente une banque de

donnée pour les eléves et les enseignants.

Dans la présente étude, nous exploitons le manuel de la 3*™AS. Ce manuel comporte
quatre projets qui abordent un ensemble des textes et des activités tracés par des
objectifs de la part de ministére de I’éducation. Et Chaque projet se déclinant en

séquences.

7 1bid, p02.
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Projet 1

«Réaliser une recherche documentaire puis faire une synthése de 1’information ».
Séquence 01 : Informer d’un fait d’histoire.
Séquence 02 : Introduire un témoignage dans un fait d’histoire.
Séquence 03 : Analyser et commenter un fait d’histoire.

Pour limiter le champ de notre travail nous nous basons sur le premier projet. Et ce qui
attire I’attention au niveau des textes formant ce projet, c’est le choix des themes de ces
séquences, le fait historique dominant est I’histoire de 1’Algérie avec la colonisation
francaise. Nous proposons d'étudier les textes suivants : Histoire des Arabes : 1’Islam et
les conquétes, Histoire du 8 mai 1945, Delphine pour mémoire, Femmes algériennes
dans les camps, L’espoir des peuples colonisés, . Il s’agit d’un ensemble des textes et

documents d’Histoire qui traitent le théme de la guerre d’Algeérie.

4-2- Le texte

Le mot texte a comme définition dans le dictionnaire de la Rousse de 1988 la définition
suivante: « ensemble des termes d’un écrit, d’une ceuvre 2- ceuvre ou document
authentique qui constitue la source d’'une culture » 28 C’est un ensemble d’énoncés des
signes, liée par des rapports de cohérence et de cohésion. 1l est chargé de sens et produit

qui forme un sens pour une visée communicative donnée.

Il s’agit d’un support, un document, un discours oral ou écrits dont 1’objectif est de
transmettre des informations, des idées, des conseils ou des histoires. C'est un ensemble

des idées et des événements organisés selon un ordre logique ou chronologique.

D'autre coté, le dictionnaire pratique de didactique de FLE, définit le texte comme «un
ensemble fini d’énoncés qui constitue un écrit significatif »*. Clest-a-dire, il s’agit d’un
ensemble cohérent des énoncés qui forme une unité de sens et qui a une intention
communicative. Le texte est le résultat d’une activité mentale et intellectuel qui véhicule

un sens et sa fonction est la communication.

%8 (1980). Dictionnaire encyclopédique pour tous(le petit LAROUSSE).France : LAROUSSE, p 421.

?%J-P, ROBERT. (2008). Dictionnaire pratique de didactique du FLE. Ophrys : Paris, p72.
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Il ajoute : «un ensemble de documents relatifs & une discipline ou a une culture
donnée » ¥, A partir de la citation ci-dessus, on peut dire que le texte est ’ensemble des
documents qui transmettre des informations, décrire des événements, indiquer des
discipline ou véhiculer une culture. On peut dire que le texte refléte la réalité historique,
culturelle, linguistique, politique, scientifique. Selon J-P ROBERT, Le texte est définit
également : « ’extrait d’une cuvre », le texte fait partie d’un ouvrage ou d’un
document. On peut dire que, le texte est ’extrait d’un livre, roman, article de presse,
une revue. Le texte est un moyen d’acquisition et de transmission des connaissances,

des faits et des pratiques culturels, sociaux et historiques.

Selon JEAN PIERRE CUQ, le texte est aussi « la réalisation du plusieurs modes du
discours » !, Le mot discours se définit selon le dictionnaire de LaRousse comme « tout
énoncé supérieur a la phrase, considéré du point de vue des regles d’enchainement des

suites de phrases »*.

Il s’agit d’un ensemble d’énoncés liés entre eux par des
enchainements des suites des phrases, il est écrit par un énonciateur a I’intention d’un
récepteur .Cela veut dire que I’écrivain veut transmettre un message, une information
aux lecteurs a travers ces écrits autrement dit un texte. « Le discours est une forme de
langage écrit (texte) ou parlé (conversation dans son contexte social, politique ou
culturel) »*. Cette citation nous confirme que le discours peut étre un texte. De ce fait,
le texte se formalise en trois étapes. Premierement, des éléments linguistiques et des
présentations syntaxiques (le vocabulaire employés). Deuxiemement, I’intention de
I’auteur, car ce dernier essaie de convaincre, expliquer, narrer. Troisiemement, le

contenu informationnel qui contient 1’organisation des idées, D’articulation des

paragraphes, le schéma textuel.

Le texte selon Jean Pierre Cuq est ; « le produit d’une situation de communication ot
un locuteur scripteur exprime une intention a travers un discours aux modes

différenciés par des actes de parole choisis en fonction de la situation » **. Cela veut

Opid,p72.
*! J-P.CUQ. Op.cit., p238.
%2 (1980). Dictionnaire encyclopédique pour tous: le petit LAROUSSE. France : LAROUSSE, P297.

% libre WordPress . Les définitions, le dico des définitions [en ligne]. (Consulté le 14.02.2020 & 10h04),
« https://lesdefinitions.fr/discours ».

** J-P CUQ, Op.cit., p238.
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dire que c’est I’ensemble des énoncés ou le locuteur essaie de transmettre un message,
une information, une connaissance ayant une intention communicative, par rapport aux
modes différenciés, autrement dit les formes des discours et les types des textes. Il dit

également :

« En didactique des langues, on distingue les textes sonores et les textes écrite
(textes des romans, journaux, lettres, etc.) qui traduisent la production écrite. Ces

textes sont souvent appelés documents quand ils sont étudiés d’un point de vue

communicatif »°°.

D’aprés les définitions ci-dessus nous pouvons dire que, le texte est un discours écrit.
Ce dernier appelé un document, car il ’utilise pour des fins purement didactique et qui
ont un objectif de communication. Le texte est le fruit d’une activité mentale et
intellectuelle, il est commandé par des informations et des connaissances, par sa
personnalité, sa vision du monde, il doit avoir une compétence linguistique, culturelle et

communicative.

Bref, on peut dire que le texte est un espace dont les écrivains peuvent s’exprimer, pour
présenter leurs connaissances et leurs informations, et chaque écrivain a une intention
différente que 1’autre. Une certaine classification des différents types de discours a
I’¢tude au secondaire s’impose avant de venir a I’étude spécifique d’un texte. Les types
du discours donnés par le programme de troisieme année secondaire sont : narratifs,

argumentatif, et explicatif.
4-2-1- Les types des textes

En se référant aux travaux de J.M. Adam, de van Dijck, de P. Hamon et de
Mainguenau®, on peut dire que le texte a plusieurs types, et comme on a déja
mentionné que « le texte est la réalisation de plusieurs modes du discours »*’, on peut
dire que les textes ont différents types (modes) de discours .Et le type dépend de

I’intention de celui qui produit 1’énoncé, du but qu’il se fixe. En fait, il y a cinq types de

*1bid, p238.
% G,E,SARFATI et M-A.PAVEAU.(2016). Les grandes théories de la linguistique. France, p249.
% J-p, ROBERT. Op.cit, p196.
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texte 28 le texte narratif, leur finalité est de raconter des histoires, des événements,

autrement dit, I’intention de 1’énonciateur est de raconter une histoire.

Le texte descriptif, son finalité est de montrer, de donner a voir, il s’agit de décrire les
objets, les lieux et les personnages, ou 1’énonciateur montre un lieu, un objet, ce qui

permet aux lecteurs (récepteur) de I’imaginer.
Le texte argumentatif, est pour convaincre, défendre un point de vue.
Le texte injonctif, leur finalité est d’ordonner et conseiller.

Le texte explicatif, est considéré comme le niveau supérieur du texte informatif, il s’agit
de faire comprendre et renseigner. Ou I’intention de 1’énonciateur est de donner des
explications et répondre a une question, et de permettre aux lecteurs de comprendre. Ce
type de texte cherche a informer, a expliquer, et a rendre plus claire un sujet, ou les
lecteurs peuvent facilement comprendre. 11 a une fonction pédagogique, car on le trouve

généralement dans les manuels scolaires.

Jean-Michel ADAM signale que:

« On a parfois confondu texte explicatif et texte expositif et méme parlé volontiers de texte
informatif. Une définition du type de celle de Littré préte sur ce point a
confusion: « Explication: 1-discours par lequel en expose quelque chose de maniére a en
donner !intelligence, la raison.2. Ce qui aide a trouver la cause, le motif d’une chose
difficile & concevoir. 3. Justification, éclaircissement. »*°

D’apres cette citation on peut dire que le texte explicatif est généralement un texte
informatif ou expositif, car il expose des informations dans une structure formelle, et
généralement, le texte explicatif a un principe informatif. Le texte informatif vise a

transmettre les données d’une maniére organisée, hiérarchisées.

Dans notre recherche nous nous focalisons sur le texte historique a visée argumentatif
ou Informatif ou explicatif, Car le texte historique dans le manuel de la troisieme année
secondaire a plusieurs finalit¢, a titre d’exemple la premicre séquence

s’intitule : « informer d’un fait d’histoire.»* , ou le type de texte est informatif ; car il

% Jean-LUC. Etudes littéraires [en ligne].(Consulté le 16-02-2020 & 11H12),
« https://mww.weblettres.net/brevet/?page=discourshttps://www.etudes-litteraires.com/caracteriser-
texte.php».

¥ J M.ADAM. (2011). Les textes : types et prototypes. ARMOND COLIN. PARIS.p159.
0 E MAHBOUBI.OPCIT ,P02.
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s’agit d’informer et de donner des informations. Et dans cette séquence les textes sert a
informer un fait historique, ou I’historien s’appuie sur des documents (statistiques,

documents d’archives...) Donc le texte est historique a visée informative.

Dans la deuxiéme séquence qui s’intitule «introduire un témoignage dans un fait

historique »**

, ou I’historien raconte ce qu’a vécu pendant la guerre de libération,
autrement dit, le témoin d’un événement historique rapporte les faits vécus. Au méme
temps, il peut exprimer, a travers son témoignage, ce qu’il a ressenti et comment il a
réagi par rapport aux faits. Donc le narrateur devient un personnage. Donc le texte est

historique a visée argumentative.

En résume, le texte historique se considére comme une Vvéritable invitation aux voyages
sociaux, une ouverture a la réalité historique en décrivant et en présentant les

évenements deéroulés dans le passe.
4-2-2- Le texte comme support pedagogique

L’objectif principal dans I’enseignement-apprentissage des langues étrangeéres de FLE
est de permettre aux apprenants d’apprendre, d'acquérir et d'utiliser les outils
linguistiques de cette langue, aussi avoir la capacité de communiquer et de se
communiquer en langue étrangere (en francais). Pour atteindre cet objectif, les
enseignants du FLE doivent utiliser dans la classe des supports qui appartiennent a cette
langue et qui contiennent toutes les composantes voire tous les outils linguistiques et
culturels de cette langue cible. Ces supports peuvent étres des textes et des documents

authentiques.

L’enseignement des langues étrangeres dans une classe de FLE, nécessite des supports
pédagogiques afin de faciliter la tache et la compréhension des apprenants. Parmi les
supports pédagogiques proposés nous avons le texte. Ce dernier et avec ses aspects
linguistiques, culturels, sociaux, idéologiques, représente un support incontournable et

essentiel dans le processus d'enseignement apprentissage du FLE en Algérie.

En définissant le document, Jean pierre Cuq explique: « document désigne tout support

sélectionné a des fins d’enseignement et au service de I’activité pédagogique.»**C'est-a-

* 1bid.p02.

*2J- p Cug. Op.cit. p75.
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dire que le document est support qui transmet des informations, des connaissances qui
aident I’apprenant dans I’enseignement apprentissage. Il ajoute :
« Longtemps cantonné au texte ou au dialogue (littéraire ou fabriqué), le matériel
pédagogique s’est enrichi dans les années 1970 avec l'introduction des documents

dites authentiques, le terme documents s’est alors imposé pour recouvrir la variété
des supports ».*

Cela veut dire qu'a I’époque les documents sont basés seulement sur deux types: le
dialogue et le texte soit littéraire ou fabriqué. Mais en 1970, il est apparu d’autres

documents dits authentiques.

Le terme document s’est aussi imposé pour couvrir la variété des supports. Cuq voit
qu'il peut étre : « un document, fonctionnel, culturel, authentique ou fabriqué ; il peut
relever de différents codes: scriptural, oral ou sonore, iconique, télévisuel et

. Le document peut avoir multiples formes: a titre d'exemple les

électronique »*
documents peuvent étre textuels autrement dit documents écrits, tels que(les textes
scientifiques, juridique, politique ; article de presse, des revues, des ceuvres
littéraires...) ou non textuels tels que (les documents sonores, iconographique de types
des images ou des vidéos). Apres les définitions, en peut dire que le texte fait partie de

document.

L’utilisation des textes en pédagogie a des objectifs dépend la méthodologie utilisée par
I’enseignant ; car le texte est tout ce qui est écrit pour vehiculer et pour transmettre une
information, une connaissance et un témoignage. Afin d’aider I’apprenant a construire
ses propres connaissances, et d’autre part pour faciliter la compréhension. Par
conséquent ; en peut considérer le texte comme la source d’un ensemble des
connaissances et des informations qui favorisent 1’apprentissage. Il est nécessaire lors
de processus de I’enseignement-apprentissage des langues étrangéres de présenter aux

apprenants des supports qui les aident pour bien apprendre.

Outre, le texte est un support pédagogique, car il présente un ensemble des informations
et des connaissances aux lecteurs (les apprenants).il permet aux apprenants de découvrir

des savoirs et des connaissances variées. L’accés au sens de ce texte est la fonction

“Ibid, p75.
* Ibid, p75.
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d’une compétence de compréhension globale qui comprend aussi bien des
connaissances linguistiques (syntaxique, lexique) et des connaissances culturelles. Le

texte permet aux apprenants d’améliorer et d’enrichir leurs savoirs.

On enseigne la langue étrangere et en se basant sur les textes comme un support, ce
dernier transmet des informations, des savoirs et des connaissances. Afin de développer
chez les apprenants I’esprit d’analyse, et aussi les compétences linguistiques, ainsi que
améliorer les compétences a lire et par conséquent a écrire, et augmenter le bagage

culturel.

En d’autres termes, la définition de M.-P. Schmitt et A. Viala citée par la chercheuse N.
REGBI ou ils disent que: « C’est bien comme un tissu ot s’entrecroisent plusieurs
séries de fils que se présente un texte. »*. La base de tout enseignement apprentissage
est la présence de support textuel. Par ce que le texte permet aux apprenants de
découvrir un ensemble des informations et des connaissances différentes. Dans sa
these....elle explique que: « Tout texte, enfin, est un fait culturel significatif de
situations sociales et historiques. Il prend place dans [’ensemble des modes
d’expression par lesquels une société manifeste ses attitudes, ses comportements et ses
valeurs. »*.Tel que nous avons cité avant, I’apprenant est un acteur social qui doit
accomplir des taches dans une communauté données. De ce fait, 1’enseignement
apprentissage de FLE exige une prise de considération de I’aspect culturel de la langue,
qui favorise une reconnaissance de 1’identité de I’apprenant, en découvrant les traits
culturels distinctifs de I’autre, et par conséquent les textes qui peuvent favoriser le

renforcement de ces connaissances et de ces savoirs.

Le manuel de la 3*™Année secondaire, comme chaque support didactique, vise des
objectifs bien déterminés qui sont déclarés d’une maniére explicite et hiérarchisée. 1Is
ont visé a I’installation de nouvelles compétences et au renforcement des anciennes,

ainsi qu’au développement du niveau culturel des apprenants.

** N, REGBI.(2018). Le manuel scolaire et la réforme du systéme éducatif algérien: Cas du manuel
scolaire de francais de la 2 e année moyenne. These de doctorat: Didactique. Ouargla : Université
Kasdi Merbah, p175.

*® 1bid. p176.
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5-Comment développer une compétence culturelle dans une classe du FLE?

L’enseignement d’une langue étrangére nécessite d’intégrer une dimension culturelle,
car ’enseignement apprentissage de cette langue, sera automatiquement 1’enseignement
de sa culture, et comme nous avons déja mentionné que la langue et la culture sont deux
réalité indissociable I’'une de I’autre. Et la langue fait partie de la culture car apprendre
une langue c’est I’entrer en contact avec la culture d’autrui dans la charpente de respect

mutuel.

Dans les anciennes méthodes de la didactique générale, I’aspect culturel n’a pas eu une
grande place. Mais, avec I’apparition de nouvelle approche tel que I’approche
communicative qui vise a acquérir aux apprenants une compétence
communicationnelle, I’aspect culturel de la langue enseignée a €té pris en considération
comme le signale Dell Hymes dans ¢a citation :
«Quand nous établissons un rapport entre la notion de compétence de
communication et celle de compétence, nous devons préciser que les membres
d’une communauté linguistique ont en partage une compétence des deux types, un

savoir linguistique et savoir sociolinguistique ou, en d’autreS termes, une
connaissance conjuguée de normes de grammaire et de normes d’emploi»”’.

Dans ce sens, nous pouvons dire que la dimension culturelle dans une classe de FLE est
trés importante, puisque nous admettons que langue et culture sont étroitement liees.
Ainsi, on ne peut pas enseigner une langue étrangére en se basant uniqguement sur des
composantes linguistiques; il s’agit de mettre en place d’autres composantes qui font

appel a toutes les composantes de la langue et notamment la compétence culturelle.

Dans ce propos, I’enseignement des langues étrangeres est finalisé par leurs fonctions
culturelles, c’est a travers cette fonction que ’apprenant va découvrir la civilisation et

I’art dans un seul mot la culture d’un pays étranger.

Gréce a la dimension culturelle dans 1’enseignement apprentissage des langues
étrangeres, ’apprenant va acquérir la capacité de développer des relations du respect

mutuel avec des locuteurs d’autres langues tout en se comportant durant I’apprentissage

*I, RAHMANI.(2014).La pratique de I’approche culturelle dans [’enseignement/apprentissage du FLE &
travers les textes du manuel scolaire de frangais chez les apprenants de 3eéme année moyenne: Le cas
de manuel scolaire de frangais (2005).Mémoire de master.: Didactique. Biskra: Université
MohamedKhider,p18.
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au sein d’une situation plurilingue, plutét pluriculturelle a partir des contacts avec un

monde complétement différents.

En d’autres termes, cette dimension va aider I’apprenant dans sa capacité ; de
comprendre une réalité étrangére. et cela va lui guider vers I’altérité en ayant conscience
de sa propre culture. qui est davantage prise en compte et valorisée, car elle est la base
sur laquelle se construit I’apprentissage d’ une nouvelle culture Dans ce sens, G. Zarate
souligne que : « Comprendre une réalité étrangere, c’est expliciter les classements
propres a chaque groupe et identifier les principes distinctifs d 'un groupe par rapport a
un autre » *®. 11 s’agit donc d’établir des relations entre diverses cultures en tenant
compte des déférences et des points communs entre les deux systémes et de préparer

I’apprenant a entrer en contact avec 1’autre et a le comprendre a partir de sa culture.

De ce fait, on peut dire que la compétence culturelle peut étre diffuser dans une classe
de FLE en utilisant des supports qui peuvent apporter des données et des connaissances
pour les apprenants sur la culture ciblée, a titre d’exemple les documents et les textes.
Ce dernier peut favoriser 1’acquisition de certaines compétences a la fois: une
compétence langagiére, une compréhension de 1’écrit et par conséquent la compétence

culturelle.

*®lbid,p21.
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Conclusion

L’enseignement apprentissage des langues étrangéres ; a un grand role dans le systeme
éducatif Algérien, notamment la langue francaise. Cette derniére est une langue de
grande importance dans le monde entier, ainsi que dans I’enseignement apprentissage
qui représente aux non-francophones une composante importante dans le domaine de

didactique des langues étrangeres.

L’enseignement des langues étrangeres s’impose partout et les objectifs de cet
enseignement ne se limitent pas uniquement a I’apprentissage des compétences

linguistiques dans une langue donnée, mais aussi a des compétences culturelles.

Il est évident que 1’objectif principal de 1’enseignement apprentissage des FLE est de
permettre aux apprenants d’acquérir la linguistique de cette langue, et d’amener
I’apprenant a communiquer en cette langue. Et pour avoir atteindre cet objectif, les
enseignants de FLE doivent utiliser des supports appartiennes a cette langue dans ses

classes.

Ces supports sont les textes et des documents qui incluent tous les aspects de cette
langue étrangeére tel que les aspects linguistiques et culturelles et qui peuvent aider les

apprenants a apprendre cette langue cible.

Apprendre une langue implique non seulement d’acquérir des éléments linguistiques,
mais aussi d’intégrer de nouveaux comportements, voire des nouvelles maniéres de
pensee et de réflexion; autrement dit, une compétence culturelle. Pour une
communication réussite, 1’apprenant doit agir et interagir dans une situation de
communication donnée. Pour cela ’apprenant doit avoir une compétence linguistique

ainsi qu’une compétence culturelle.
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Chapitre 11 : Etude du développement de la compétence culturelle a travers un texte historique

Introduction

La qualité de I’enseignement est tributaire des instructions congues et éructées par le
biais de la didactique institutionnelle qui se formalise dans les programmes, les manuels
et les instructions officiels que chaque enseignant doit respecter et amener 1’apprenant a
comprendre les contenus de I’interaction au lycée, car I’apprenant doit apprendre pour

réagir et se mettre dans une situation de communication donnée.

Dans ce propos, I’objectif de I’apprentissage de frangais en classe de terminal est inscrit
dans le cadre général tracé par le ministre de 1’éducation. Il a surtout pour objectif
d’inculquer chez les éleves des compétences textuelles et discursives orales et écrites et
faire apprendre les stratégies de la lecture des différentes textes, et des ensembles des
activités qui aident les éleves a construire leurs acquis des nouveaux savoirs et des
connaissances et concepts. Les textes écrits jouent un rble primordial dans les
constructions des savoirs et de nouvelles connaissances ; car ils favorisent le contact
direct avec des informations exposées par les écrivains, quoi que ce soit le genre et le
type de ces textes. Généralement, le type de texte joue un role dans son contenu, par

conséquent au niveau des informations qu’il expose.

Le manuel de la 3AS comporte quatre projets différents. Dans ce manuel, le programme
de frangais est réparti en quatre projets. La visée scientifique est programmée en
premier projet "Exposer pour manifester son esprit critique™, ce projet comporte trois
séquences s’intéressant a un fait Historique. Ce qui attire 1’attention, c’est le choix des
themes de ces séquences, le fait historique dominant est ’histoire de 1’ Algérie avec la

colonisation francaise.

Dans notre travail, on s’intéresse au premier projet, précisément les textes historiques.
Ce projet sert a réaliser une recherche documentaire, puis faire une synthése de
I’information, les intentions communicatives : exposer pour manifester son esprit
critique. La présentation du projet sous la forme d’une situation probléme : « Dans le
cadre de la commémoration d’une journée historique, réaliser une recherche
documentaire puis faire la synthése de [’information a mettre a la disposition des éléves

dans la bibliothéque de I’établissement»™ .

* E, MAHBOUBI. Op.cit.p 02.
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La prise en compte de la dimension culturelle dans une classe de FLE dépend largement
les textes et les enseignants qui ont cette dimension. De ce fait, nous avons réalisé un
questionnaire auprés des enseignants de secondaire dans la wilaya de Ghardaia, qui
nous a donné un apercu des conceptions de la culture enseignée, afin de pouvoir
mesurer le degré de la prise en charge de la dimension culturelle dans 1’enseignement-

apprentissage du francais.

Dans ce chapitre, nous présenterons les résultats du questionnaire traitant les
représentations des enseignants et des textes exploités en classe de 3AS, mais tout
d'abord nous voulons commencer par expliquer le role de la compréhension du texte
historiqgue comme base de développement de la compétence culturelle pour les
éléves de 3AS. Ensuite, nous décrirons et analyserons quelques textes de manuels pour
mettre en valeurs les composantes de la compétence culturelle véhiculés par eux. Enfin,
nous terminons par une synthese qui résume l'analyse des résultats obtenus et I'analyse

des textes étudiés.

1- Le texte historique comme base de développement de la compétence
culturelle

Sachant que I’enseignement-apprentissage d’une langue étrangére incarne la présence
de I'autre culture et le contact avec ’autre, ceci implique la naissance de ’altérité dans

le développement des représentations culturelles.

Le manuel scolaire des langues étrangeres contient des documents privilégiés pour la
réalité avec toute sorte de valeurs et de modes de vie, c'est-a-dire entrer en contact avec

la culture.

Dans une classe de langue, le texte occupe une place primordiale dans la compréhension
en lecture. C’est un choix de tissage d’informations qui se manifestent sous forme des
indices textuels, culturels, ou les apprenants peuvent décoder et comprendre sa

signification en fonction de son contexte socioculturel, ses connaissances préalables.

Par ailleurs, le texte est le résultat d’une activité mentale et intellectuelle d’un écrivain,
qui est commandé par des connaissances. Il doit avoir une compétence linguistique,

communicative, culturelle, etc.

Quant au texte historique, il est considéré comme une véritable invitation aux voyages

sociaux, une ouverture a la réalité historique en décrivant les évenements qui se sont
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déroulé dans le passé. La lecture de ce texte est une interaction entre le couple texte et

lecteurs et dans notre contexte 1’apprenant.

Généralement, le texte historique dans le manuel de la 3AS évoque la guerre algérienne
pendant la colonisation francaise. Les écrivains de ces textes sont des historiens tels que
Mahfoud KEDDACHE et KATIB Yacine et Dominique SOURDEL, Didier
DAENINCKX et dautres. Donc ce texte historique représente un ensemble des
informations et des connaissances qui ont une relation du patrimoine, ils touchent des

événements réels qui ont déja été passe.

D'un autre coté, le choix de support qui favorise I’acte de I’enseignement de la
compétence culturelle est un vecteur principal que nous devons prendre en
considération. Parmi ces supports qui sont adaptés dans 1’enseignement-apprentissage
de FLE en cycle secondaire : le texte historique. Celui-Ci ne cesse jamais d’occuper une
place primordiale dans le manuel scolaire de la 3AS, car il peut étre utilise pour
atteindre des multiples finalités, telles que la description d’un théme culturel, raconter

des évenements réels déja vecus par des historiens.

Le document historique et plus précisement le texte historique de la 3AS concerne une
période importante de notre histoire, il est alors une occasion pour s’ouvrir a notre passé
et ses évenements qui resteront toujours gravés dans notre memoires. Donc ces textes se
veulent comme des supports aidant ’apprenant a développer ses savoirs; ils mettent
aussi en valeur cet histoire et glorifient les martyrs qui nous ont offert notre liberté et
nous préservent notre dignité. Cela donne lieu a une socialisation des apprenants, un

futur citoyen qui peut diriger son pays vers le bien.

2-Le questionnaire

2-1-Description du questionnaire

Pour avoir une idée sur la prise en charge de la dimension culturelle et en
particulier la compétence culturelle au cycle secondaire, nous avons eu recours,
dans notre étude, au questionnaire pour obtenir un maximum d’informations sur le texte

comme support pédagogique qui développe la compétence culturelle chez les

apprenants. Notre questionnaire est destiné aux enseignants de lycée au niveau de la
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wilaya de Ghardaia afin de rendre compte de l'effet et du développement de la
compétence culturelle a travers les textes du manuel de la 3AS.

Le présent questionnaire a été destiné aux enseignants de lycée. Le choix des questions
a été fait en fonction des hypothéses de départ, il se compose de huit questions
majoritairement ouverts. Nous avons des questions a réponse fermait (oui et non).Ces
questions invitent les enseignants, chaque fois a faire un commentaire ou a donner des
justifications a leurs réponses en vue d’enrichir notre étude par quelques suggestions, de

nous faire part de leur position par rapport a lI'enseignement d'une dimension culturelle.
Ces questions sont réparties selon leurs objectifs :

- La premiére et la deuxieme question servent aux données relatives aux enseignants. La
premiére question nous renseigne sur la représentation de manuel a travers la culture,
autrement dit, les textes de manuel représentent des éléments culturels qui visent a
développer les compétences culturelles. Quant a la deuxiéme, elle vise a détecter
I’aspect fondamental sur lequel se basent les enseignants pendant une séance de

compréhension de I’écrit (aspect linguistique ou culturel).

- La troisieme question vise a connaitre la source des textes utilisés dans une séance de

compréhension de I’écrit.

- La quatrieme, cinquiéme et la sixiéme question cherchent a connaitre les éléments
culturels favorisés par les textes historiques et qui aident a développer des compétences

culturelles chez les apprenants.

- La septiéme question a pour but d'interroger les enseignants que sur les éleves qui

négligents la culture véhiculée par les textes grace au passé colonial.

- La derniere question nous renseigne comment la compétence visée par ces textes peut

étre développée chez les apprenants de la 3AS.

Parmi les questionnaires distribués a tous les enseignants (30 copies), quinze seulement
ont été récupérées. De ce fait, nous prenons en considération uniguement ce nombre de

questionnaire restant comme objet d’analyse.
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Questionnaire Questionnaires Questionnaires Questionnaires
distribués récupérés analysés
Nombre 30 15 15

Tableau 01: Les données relatives au questionnaire

3-Analyse et interprétation des résultats
3-1-Données relatives aux enseignants
Sexe: Féminin : 05 femmes

Masculin : 10 hommes

B femmes. M hommes

femmes
5,33%

hommes
10,67%

Figure n ° 01 : représente les données relatives aux enseignants.

Expérience 01-5 ans
05-10 ans
Plus de 10 ans
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plus de 10 la5ans
ans

27% 20%

m1a5ans
E5310ans

plus de 10ans

5a10ans

53%

Figure n°02: représente les données relatives aux enseignants

3-2-Analyse liée a la dimension culturelle

On analyse les deux premieres questions :

Question (01) Les textes du manuel peuvent-ils diffuser des eléments de culture qui

développent les compétences culturelles ?

La premiere question s’est posée pour connaitre Si les textes du manuel représentent une
source pouvant diffuser des éléments culturels qui développent la compétence culturelle

chez les apprenants.

Le tableau(2) ci-dessous résume les réponses récoltées.

Nombres Oul NON Sans réponse

15 9 6 00

Tableau 02: Les données relatives a la dimension culturelle
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Représentation graphique

Oui
9 .
mO
60%
M Non

Figure n°03: Les données relatives a la dimension culturelle

On a remarque que neuf enseignants parmi quinze expliquent que les textes du manuel
peuvent diffuser des éléments culturels qui servent & développer la compétence

culturelle; 6 enseignants disent le contraire.

Commentaire

Un regard sur le résultat indique que la majorité des enseignants (étant6024) affirme
que les textes de manuel favorisent des éléments et des aspects culturels; autrement dit
que le manuel est riche par les aspects et les concepts culturels qui peuvent développer
les compétences culturelles des apprenants. En revanche, 4024 voient le contraire; les

textes étudiés selon ces enseignants ne développent pas totalement des aspects culturels.

Analyse de la deuxiéme question :

Question (02) Lors de vos enseignements et pendant la séance de compréhension de

[’écrit vous vous basez sur [’aspect linguistique ou [’aspect culturel ?

L’objectif de cette question est de connaitre les opinions des enseignants sur 1’objectif

visé souvent dans I’apprentissage des FLE dans le cycle secondaire.

Le tableau(03) ci-dessous résume les réponses récoltées.
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Nombres Aspect Aspect culturel Les deux a la
linguistique fois
15 09 03 03

Tableau (03) Les données relatives a la dimension culturelle

Représentation graphiques

L'objectif de I'enseignement de FLE

\ B Aspect
les d§UX a linguistique
lafois; 3;
20% B Aspect
culturel
Aspect
linguistique
Aspect ;9;60%

culturel; 3;
20%

Figure n°04 Représente ’objectif de I’enseignement de FLE.

On a remarqué gque majoritairement des enseignants (soit 6024) enseignent 1’aspect
linguistique, et 2024 se basent sur les deux aspects a la fois, et 20 24 disent I’aspect

culturel.

Commentaire

Les opinons des enseignants a cette question, selon les statistiques, sont a deux voies :
6024 expliquent qu’ils se sont basés sur I’aspect linguistique pendant la séance de la
compréhension de 1’écrit, ils se basent sur le bagage lexicales et grammaticales des

apprenants.

D'un autre cote, 209 expriment qu’il est ’aspect linguistique et culturel a la fois, parce
que les deux aspects sont complémentaires pour apprendre la langue francaise. Tandis

que 2094 des enseignants ne valorise que I’aspect culturel.
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3-3-Analyse liée a la dimension 2 : le manuel

Question (03) Dans une séance de compréhension de [’écrit faites-vOUS recours aux

textes de manuel ou bien préférez-vous ['utilisation d’autre textes ?

L’objectif de cette question est de connaitre ’utilisation des enseignants pendant leurs

séances des textes de manuels, ou ils ont préféré d’utilisé d’autres textes.

Le tableau(04) ci-dessous résume les réponses récoltées.

Nombres Les textes de | D’autres Les deux a la | Ca dépend
manuel textes fois
15 04 05 05 01

Tableau 04: Les données relatives au manuel

Représentation graphiques

cadépend les textes de
; 1, 7% manuel; 4;
27%

Les deux ala
fois; 5;33%

H |es textes de manuel
H D'autres textes

Les deux a la fois
M cadépend

D'autres
textes ; 5;33%

Figure n°05 Les données relatives au manuel

Ce qui attire ’attention, c'est le taux des enseignants qui préférent d’utiliser d’autres
textes et supports (soit 3394), autrement dit textes adaptes; tandis que 3324 confirment
qu’ont utilisé les deux supports a la fois, les textes de manuel et parfois travaillent avec

d’autres textes.

Mais 27% d’enseignants n'utilisent que le manuel pendant les séances; et que

7% répondant par "ca dépend les themes abordés et les sujets traités".

46



Chapitre Il : Etude du développement de la compétence culturelle a travers un texte historique

Commentaire

Les opinions des enseignants a cette question, selon les statistiques, sont a quatre
voies ; 3394 d’enseignants estiment que le manuel ne contient pas des textes faciles a
comprendre ou qui répondent aux objectifs des apprenants, alors ils ont choisi de
travailler avec d’autres supports et textes, tout en respectant les objectifs tracés par le
programme. Tandis que 33 %4 d’enseignants disent qu’ils travaillent avec les deux a la
fois, le manuel et d’autres textes adaptés et toujours en respectant les objectifs tracés.
D’autre coté, 27 94 d’enseignants utilisent que le manuel comme source de diffusion des

textes. Et un enseignant a rependu que ¢a dépend le theme traité.

3-4-Analyse liée a la dimension 3 : les textes
Question (04) Les textes historiques développent-ils des compétences culturelles chez

les apprenants ?

L’objectif de cette question est de connaitre si les textes historiques favorisent des

compétences culturelles chez les apprenants.

Le tableau(05) ci-dessous résume les réponses récoltées.

Nombre Oui Non Sans réponse

15 09 06 00

Tableau (05) Les données relatives aux textes.

Représentation graphiques

non; 6; 40%

oui; S

Figure n°06 Représente les représentations relatives aux textes.

On a remarqué que les réponses sont proches : 09 enseignants affirment que les textes
historiques peuvent développer une compétence culturelle chez les apprenants, alors que
06 enseignants répondent par non, ces textes ne peuvent pas développer une compétence

culturelle.

47



Chapitre 11 : Etude du développement de la compétence culturelle a travers un texte historique

Le commentaire

Selon les statistiques, les réponses des enseignants a cette question, sont a deux voies ;
6094 d’enseignants pensent que les textes historiques sont des textes qui développent la
compétence culturelle chez les apprenants, car ils racontent des évenements qui se sont
déroulés dans des régions ou dans un pays connu. C'est parce qu'ils représentent
davantage des histoires nationales et mondiales, autrement dit il y’aura des descriptions.
Tandis que 40 24 d'enseignants voient le contraire. En classe de terminale selon eux on
propose essentiellement des textes qui traitent de I’histoire d’Algérie; I’idée que 1’on
donne du colonisateur ne peut étre que négative. Cela n'est pas au service de

I'enseignement des compétences culturelles.

3-5-Analyse liée a la dimension 3 : les textes

Question (05) Vos apprenants sont-ils conscients de la dimension culturelle vehiculée

par les textes historiques ?

Cette question s’est posée pour connaitre ’intérét des éléves a la dimension culturelle

véhiculée par les textes historiques enseignés.

Le tableau(06) ci-dessous résume les réponses recoltées.

Nombres Oui Non Sans réponse

15 02 13 00

Tableau (06) Les données relatives aux textes
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Représentation graphiques

L'interet a I'apprentissage de la dimesnion
culturelle par les apprenants

sans
répons

e; 0; 0% \)ui; 2; 13%

M Oui
B Non

sans réponse

Non; 13;
87%

Figure n°07 représente ’intérét a I’apprentissage de la dimension culturelle par
les apprenants.

On a remarque que la majorité des enseignants ont répondu par "Non" et que deux

enseignants uniqguement ont répondu par "Oui".

Le commentaire

Pour cette question, la majorité des enseignants (soit 8744) affirment que les apprenants
ne sont pas vraiment intéresses par la dimension culturelle véhiculée par les textes
historiques, par ce qu’en premier lieu ils voient que cette culture n'est que négative pour

eux. En effet, ils voient que la France était une ennemie pour leur pays.

Cependant, 13 % d'enseignants disent qu’ils sont intéressés, car les apprenants
participent et s’expriment librement. Ainsi, ces textes historiques traitent leur nationalité

et leur patrimoine.

3-6-Analyse liée a la dimension 3 : le manuel

Question (06) Comment les textes du manuel aident-ils les apprenants a développer

leurs compétences culturelles ?

L’objectif de cette question est de savoir a quel point les textes du manuel peuvent aider
les apprenants pour développer leurs compétences culturelles ; I’ouverture et le

développement de leurs esprits et surtout le renforcement du cété humaniste chez eux.
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Le tableau (07) ci-dessous résume les réponses récoltees.

Nombre | Répondant | Répondant que les | Répondant que les textes | Sans
textes de manuel | de manuel n’aident pas réponses
aident les les apprenants dans leurs
apprenants dans compétences

leurs compétences

15 15 8 7 00

Tableau (07) Les données relatives au manuel

Représentation graphiques

le manuel B le manuel aide
n'aidepas;
7;47%

le manuel
aide; §;
53%

Figure n°08 représente les données relatives au manuel

D’apres les réponses proches qu’on a récoltées, on voit que 5324 des enseignants disent
que oui le manuel peut aider les apprenants a développer leurs compétences culturelles.

En revanche, 47 o4 des enseignants estiment que le manuel ne les aide pas.

Commentaire

Ce qui attire I’attention sont les réponses trés proches, car 5324 des enseignants disent
que les textes aident les apprenants pour développer leurs compétences culturelles en se
basant sur le fait culturel raconté, et par la découverte des notions et des aspects culturel
au biais de la description, ces passages deécrivent les pratiques sociales de 1’époque.
Néanmoins, 47 % des enseignants disent que le programme n’aborde pas du tout la

question culturelle.
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3-7-Analyse liée a la dimension 4 : la compétence culturelle

Question (07) Pensez-vous que les éléves n’accordent pas un grand intérét a la culture

véhiculée par les textes a cause des passes coloniales ?

En analysant cette question, I’objectif est de voir l'effet de la négligence de la culture
par les apprenants a cause du passé coloniale.

Le tableau (08) ci-apres résume les réponses récoltées.

Nombre N’accordent pas | Accordent Sans réponses

15 09 06 00

Tableau (08) Les donnees relatives a la compétence culturelle

Représentation graphiques

Accodent B N'accordent pas
[)
6,40% M accodent
N'accorden
t pas
9,60%

Figure n°09 Repreésente Les données relatives a la compétence culturelle.

On a remarqué que 609 des enseignants disent que oui les éléves n’accordent pas un
grand intérét a la culture véhiculée par les textes a cause de passé coloniale. Et 4094

affirment le contraire.

Le commentaire
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On constate que 60%4 des enseignants considerent que le désintéressement des
apprenants a la culture est d0 de I’effet historique de la colonisation frangaise. Cela fait
que les apprenants n’accordent pas un grand intérét a la culture cible, par ce que
généralement les apprenants voient une autre facette de cette culture frangaise, une
culture dominatrice et négative. D’autre part, 40% des enseignants signalent que les
apprenants ne sont pas forcément contre la culture francaise en tant qu’une culture de
colonisateur, mais ils ont peut-étre des problemes avec la langue elle-méme, des lacunes
par exemple. Ainsi, si les enseignants donnent une importance a ce volet, le volet
culturel, il se peut que les éleves vont étre plus intéressés. En effet, ce désintéressement

est d en premier lieu du réle de I’enseignant et son regard porté sur le texte a exploiter.

3-8-Analyse liée a la dimension 4 : la compétence culturelle

Question(08) comment voyez-vous le développement de la compétence culturelle chez
les apprenants de 3AS ?

L’objectif de cette question est de confirmer est ce que les enseignants enseignent-ils la
culture dans ces classes ou non; ces enseignants peuvent-ils vraiment nous donner une
idée pratique sur 1’enseignement-apprentissage de la culture, qui peuvent développer la

compétence culturelle chez les apprenants de la 3AS.

Le tableau (09) qui suit résume les réponses récoltées.

Les apprenants

Les apprenants | Les

Ont des ’ont d ropositions
Nombres . 1"ont pas ¢es prop Sans
compétences compétences des )
: réponses
culturelles culturelles enseignants
15 00 10 04 01

Tableau (09) Résultats relatifs au développement de la compétence culturelle

Représentation graphiques
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Les Les B Les apprenants ont
propositions apprenants des C,Culturelles
ont des
c.ies C,Culturelles B |Les apprenants
enseignants . nont
pas des
4;27% [ o

C,Culturelles
sans réponses

B |es propositions des
enseighants

sans ILes
réponses ; 1; apprenants
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Figure n°10: Représente les résultats relatifs au développement de la compétence
culturelle.

Un regard sur les résultats aboutis indique que la majorité des enseignants (67 %)
pensent que les apprenants n’ont pas des compétences culturelles, tandis que 27% des
enseignants nous proposent des solutions pour développer les compeétences culturelles

chez les apprenants. 6% n’ont pas répondu a la question.

Le commentaire

D’apres les résultats obtenus, nous pouvons dire que 67 % estiment que les apprenants
n’ont pas des compétences culturelles, puisque les enseignants ne se focalisent leurs
enseignement que sur le coté linguistique. Autrement dit, ils enseignent les langues
étrangeéres hors leur contexte socio-culturel en ne donnant pas un grand intérét a la

culture véhiculée par cette langue.

Les enseignants se rejoignent pour dire que les outils ou les supports qui peuvent aider
les apprenants pour développer la compétence culturelle sont les documents
authentiques, les textes littéraires, I’intégration des nouvelles technologies en FLE. Il

s’agit aussi de changer les objectifs en se basant sur le coté culturel.

4-Synthése

Les réponses récoltés a travers ce questionnaire font ressortit que la majorité des
enseignants au lycée ne prennent pas vraiment en charge I’enseignement de la
dimension culturelle. A travers leurs reponses, on peut dire qu’ils sont un peu intéressés

(ou ils ne sont pas assez conscients) de I’importance et de I’utilité de la culture dans les
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développements des esprits des apprenants ; par conséquent leurs compétences

culturelles, car ils se sont basé que sur le coté linguistique.

Dans la question ouverte n° quatre par exemple, les enseignants affirment que les textes
historiques peuvent développer la compétence culturelle des apprenants, parce qu’ils
racontent des évenements qui se sont déroulés dans des régions et des pays connus,

donc ces textes peuvent présenter des aspects culturels.

Dans la sixieme question ouverte, les réponses en majorités estiment que les textes de
manuel aident les apprenants a développer leurs compétences culturelles, par rapport au
choix du texte et I'utilisation des aspects culturels dans ces textes. De plus, en relatant
les évenements ils arrivent a lire des passages descriptifs. Ces derniers décrivent les
pratiques sociales de I’époque. D’ailleurs, ces textes donnent aux apprenants des dates,
des journées mondiales ou nationales, les fétes des victoires. Les textes proposés dans le
manuel aident les apprenants a développer leurs compétences culturelles par la
découverte des notions appartenant a sa propre culture et aussi par ’ouverture a d’autre

culture.

Enfin et pour la derniére question, les enseignants se mettent d'accord sur le fait que les
apprenants de la 3AS n’ont pas des compétences culturelles, parce qu'ils sont des
utilisateurs d’une langue dépourvue de sa dimension culturelle. Par la suite les
apprenants ne découvrent pas 1'utilit¢ d’apprendre une langue étrangere. C'est parce

qu’on enseigne des langues étrangéres hors leurs contextes culturels.

Il nous convient de signaler finalement que certains enseignants constatent qu'en
donnant une importance a ce volet, le volet culturel, la compétence culturelle se
développera certainement chez les éléves; ces dernier vont étre plus intéressés. En effet,
ce desintéressement est di principalement de I'apport de I’enseignant et sa conception
du texte utilisé comme support vehiculant la culture. C’est-a-dire, le role joué par

I’enseignant peut aussi aider a installer chez ses éleves les competences culturelles.
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5- Analyse des textes

En voulant concrétiser la compétence culturelle véhiculée par les textes historiques dans
le cycle secondaire, nous optons pour les composantes de la compétence culturelle qui
sont : la composante transculturelle, la composante métaculturelle, la composante
interculturelle, la composante pluriculturelle et la composante Co-culturelle. Pour la
mise en ceuvre  de cette tache, nous prenons le manuel scolaire des 3 années
secondaires ol nous choisissons de travailler avec les textes du premier projet®®, comme

exemple a expérimenter en classe de FLE.

Les textes proposés vont aider les apprenants a développer leurs compétences
culturelles et langagieres, car le theme de ces textes fait partie de la réalité des

apprenants.
5-1-Exemple(01) de la compétence culturelle
5-1-1-Apercus sur le texte (01) Delphine pour mémoire

Ce texte est narratif descriptif, parce que 1’écrivain raconte les souvenirs de son enfance.
La thématique générale du texte est celle de la dénonciation de toute forme d’oppression

et de violence.

En effet, ce texte est avant tout une critique de la guerre, une contestation contre le
silence officiel a propos des crimes commis par le systeme colonial. Ecrit par Didier
DAENINCKX (p27).

Texte n°01
Passages choisis

Le tableau ci-dessous contient des passages qui portent des indices culturels en générale

et en particulier, ils visent des composantes de la compétence culturelle.

% Tous les textes choisis comme objet d'analyse font partie du premier projet dans le manuel de francais
pour la 3AS. Ces textes sont choisis grace a l'aspect culturel véhiculé par leurs contenus.
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Composante culturelle Exemples

..Avenue de la République..
.. L’humiliation.

e Transculturelle

...a Aubervilliers.
« Charonne».
« Bonne nouvelle ».

e Métaculturel

YV VYVV| VYV

«..Le 17/10/1961, le plus important
massacre d’ouvriers a Paris depuis la
commune »

Tableau 10: représente les composantes de la compétence culturelle dans le texte

(01).

5-1-2-Commentaire du tableau (10)

A-Composante transculturelle

>

L’enseignant peut s’arréter devant le mot "République™ pour expliquer aux
apprenants que ce mot veut dire le régime politique de la France. Le mot République
est célebre est présent dans toutes les cultures des mondes, parce que chaque culture

a sa régime politique.

Le comportement d’humiliation est un acte désapprouvé dans toutes les cultures a
travers le monde, y compris la notre. Par ce qu’est un rabaissement conduisant a une

mortification.

B-Composante Métaculturelle :

» Faire connaitre aux apprenants qu’Aubervilliers est une commune frangaise située

dans la banlieue immédiate de paris au nord. Ses habitants sont appelés les
Albertivillariens.

Attirer I’attention des apprenants sur ’incendie du métro Charonne (08/02/1962) et
les manifestations des ouvriers. Ces événements ont été comparés aux événements
de la commune da Paris comme I’indique ’auteur «.Le 17/10/1961, le plus

important massacre d’ouvriers a Paris depuis la commune » Ici I’enseignant va
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ouvrir une parenthése pour revenir a I’Histoire de la France et expliquer aux

apprenants les événements de la commune Paris(1871).

5-2-Exemple(02) de la compétence culturelle
5-2-1-Apercus sur le texte (02) L’espoir des peuples colonisés

Ce texte parle de la participation des algériens dans la deuxiéme guerre mondiale avec
les francais contre les nazis. A I'époque, les Algériens étaient colonisés par les Francais.
Ils ont célébré avec joie la fin de la deuxiéme guerre mondiale, parce qu’ils espéraient
d’accéder des peuples libres. Ecrit par M.YOUSEFI. (p50).

Texte n°02 Passages choisis

Ce tableau ci-dessous contient des passages qui portent des indices culturels en générale

et en particulier, ils visent des composantes de la compeétence culturelle.

Composante Exemples

La paix dans la victoire.
Sacrifices.

Aussi, leur espoir .....

au rang des peuples libres.

> Transculturelle

Les bords du Rhin.

La chute des positions allemandes
causées a I’est par I’offensive de
I’armeée rouge.

des nazies.

les Alliés a I’Ouest

» Wehrmacht.

VV|H VVVY

» Meétaculturel

\ 74

Tableau (11) représente les composantes de la compétence culturelle dans le
texte(02).

5-2-2-Commentaire du tableau (11)

A-Composante transculturelle
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La paix est une valeur ou un comportement réclamé dans toutes les sociétés. Toutes les
religions et la législation a travers le monde insistent sur la paix. Il désigne un état de
calme et de tranquillité, ainsi que 1’absence de trouble, de guerre. La paix ne reégne
qu’aprés une longue lutte de la part de ses partisans ou les leaders méritent d’étre
récompenseés, valorisés, encouragés et graver leurs noms dans la mémoire collective des

peuples restant un exemple a suivre par les générations.
B-Composante Métaculturelle

L’apprenant connaitra la seconde guerre mondiale. Constitue le conflit le plus vaste que
I’humanité ait connu, mobilisant plus de 100 millions combattants de 61 nations, qui
dure du Septembre 1939 au septembre 1945. Ce conflit oppose schématiquement les
Alliés et I’ Axes.

Les apprenants auront des idées sur 1’armée rouge. Etait I’armée mise sur pied dans
I’ancien Empire russe par le nouveau pouvoir bolchevik. D’une autre part, ils vont avoir
une idée sur Wehrmacht qu’est le nom porté par I’armé d’allemand nazi dirigé par
Adolf Hitler. Et par la suite faire connaitre aux apprenants Mussolini. Il est président du
conseil du Royaume d’Italie. A travers ce texte, ils vont étre informés sur les grandes
causes qu’ont participé d’arriver a la fin de la deuxiéme guerre mondiales et le rdle des

algériens a travers la victoire de la France.

5-3-Exemple (03) de compétence culturelle
5-3-1-Apercus sur le texte (03)

Le texte choisi parle du role des femmes pendant la guerre algérienne. Ecrit par
M.KADDACHE. (p36).

Texte n°03
Passages choisis
Ce tableau ci-dessous contient des passages qui portent des indices culturels en générale

et en particulier, ils visent les deux composantes de la compétence culturelle

(transculturelle, métaculturelle).
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Composante Exemples

Transculturelle » Comme dans toutes les prisons du
monde, nous passions par des états
extrémes.

» Les chansons patriotiques.
» Nous racontait le plus de Iégendes.

> Un haik.

, > Un chale.
Métaculturelle

Tableau (12) représente les composantes de la compétence
Culturelle dans le texte(03).
5-3-2-Commentaire du tableau (12)

A-Composante transculturelle

L’existence des prisons est présente dans toutes les sociétés du monde, par ce qu’il fait
partie de la loi de ces pays. En autre, les chansons patriotiques sont faites partie de la
civilisation et la culture des gens, car chaque pays a ses propres chansons patriotiques
qui glorifie le pays et la guerre et la victoire et plutot la liberté. D’une autre coté, les
Iégendes sont célébrées dans toutes les cultures du monde, chaque population a ses

propres légendes et ses propres convictions et croyances.

B-Composante métaculturelle

Faire connaitre aux apprenants que le haik, un habit traditionnel, un art vestimentaire.
Qui est un vétement blanc et finement brodé qui faisait partie des coutumes
vestimentaires et notamment les Algérienne.

Le chale est une grande picce de tissu que 1’on drape sur les épaules ou que I’on porte

parfois sur la téte a la maniere d’un voile.
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5-4-Exemple (04) de compétence culturelle
5-4-1-Apercus sur le texte (04) Histoire des Arabe : L’Islam et les conquétes.

Le theme abordé est histoire de la conquéte des premiers Musulmans des pays arabes.
Les premiéres conquétes furent dirigées par Amr (Ibn ELAS).C’était en Egypte entre
’an640 et 642. Ecrit par Dominique SOURDEL. (p13).

Texte n°04

Passages choisis

Ce tableau ci-dessous contient des passages qui portent des indices culturels en générale
et en particulier ils visent des composantes de la compétence culturelle a titre

d’exemple : la composante (transculturelle, métaculturelle).

Composante Exemples

» Metaculturelle » Alorsque............... (camp)

» Le territoire espagnol.....de
continuer envers le nord

» Ce fut son fils...... I’andalouse
orientale

» transculturelle » exploiter leur victoire

Tableau (13) représente les composantes de la compétence
culturelle dans le texte(04).

5-4-2-Commentaire du tableau (13)
A- La composante métaculturelle
Dans cette passage, ’auteur parle de différentes populations tel que : la population
musulmane arabe a titre d’exemple (Syrie, Egypte). Et d’autre culture : le territoire
espagnol, Portugal, L’Andalousie orientale.
L’¢leve connaitra I’Histoire des arabes en arrivant en France en passant par I’Espagne,

le grand Maghreb et ’Egypte.
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En France, ils ont été obligés de rebrousser le chemin car ils avaient rencontré une
armée plus puissante. Elle a méme cité des dates précises et les noms des chefs qui ont
guidé par les expeditions.

L’apprenant va connaitre quelle est I'histoire des Arabes depuis le ler millénaire (avant
I'lslam), en passant par la constitution d'un empire et jusqu'a la renaissance du monde
arabe aux XIXe et XXe siécles ? En dépit des apparences, il n'est rien de plus malaisé a
écrire que I'histoire des Arabes, dans la mesure ou ce dernier terme, aujourd'hui d'usage
courant pour désigner un vaste ensemble de populations arabophones, a recouvert dans
le passé une realité difficile a cerner. Ainsi, on ne peut le réserver aux seuls habitants de
I'Arabie qui y vivaient avant l'apparition de I'lslam, car une appellation aussi limitative
ne permettrait de rendre compte que tres partiellement de I'évolution a partir de laquelle
naquit l'usage actuel, qui insiste sur les liens culturels et linguistiques unissant la Libye
et le Maghreb aux pays du Proche-Orient arabe.

L’apprenant connaitra I’extension des conquétes arabo-islamiques sur la terre, a

I’Espagne et au Portugal.

B- La composante transculturelle

La victoire est sacrée dans tous les cultures du monde, d’ailleurs c’est un concept sur
lequel la civilisation est basée. Donc, faire connaitre aux apprenants que la victoire fait

partie de I’histoire des peuples et par la suite ses cultures.
5-5-Exemple (05) de compétence culturelle
5-5-1-Apercus sur le texte (05) : Histoire du 08 Mai 1945

Ce texte parle de massacres fait par le colonisateur envers le peuple algérien. Ecrit par
M.YOUSEFI. (p30).

Texte n°05
Passages choisis

Ce tableau ci-dessous contient des passages qui portent des indices culturels en générale
et en particulier ils visent des composantes de la compétence culturelle a titre

d’exemple : la composante (transculturelle, métaculturelle).
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Composante Exemples

» Transculturelle » Ce jour, de grandes manifestations
furent organisees.

» Le marché hebdomadaire.

» Meétaculturel » Puis, ce fut la provocation,
I’éclatement : c’est la suite de
I’intervention des policiers..

» Le porteur de la pancarte résista,
mais I’inspecteur lui tira trois
balles de pistolet...... Sétif

» La loi martiale fut proclamée ;
nul ne put
circuler....impitoyablement.

» A Chevreuil, les légionnaires du
colonel Bourdillat se

conduisirent........ de mai.

Tableau (14) représente les composantes de la compétence
culturelle dans le texte(05).

5-5-2-Commentaire du tableau (14)
A-Composante transculturelle

Les manifestations de caractere pacifique est une valeur ou un comportement réclamé
dans toutes les sociétés. Toutes les religions et les législations a travers le monde
insistent sur la paix. En d’autre terme, les manifestations font partiec de la culture de

chaque culture dans le monde.
B- composante métaculturelle

L’¢éléeve connaitra que I’événement et la date sont liés au massacre et a ’exaction de

manifestants pacifistes par I’armée francaise, dans ’est algérien, a Sétif. Apres la 2éme
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guerre mondiale, a laquelle de nombreux soldats algériens ont participé, apres la victoire
des alliés sur 1’Allemagne nazie ; les algériens sont sortis manifester leur joie et
revendiquer a leur tour, le droit a 'indépendance et a I’Algérie algérienne que les
francais leur ont promis. Les apprenants auront des idées sur les conséquences qui ont
été dramatiques : des villages anéantis avec leurs habitants, des condamnations a mort
fortuites et sans jugement, des milliers de prisonniers, des partis et des mouvements
politiques dissous, I’exil...Etc. Ni femme, ni enfant, ni vieux n’a pu échapper au

massacre aveugle.
L’apprenant connaitra, la victoire des alliés a été annoncée par :
» La chute des positions allemandes.

> Le suicide d’Hitler.
> Lareddition de I'Italie.

» La capitulation du Japon.

A travers ce texte, I’apprenant connaitra le concept (les légionnaires), c’est corps de
I’armée de terre francaise disposant d’'un commandant particulier et comportant

plusieurs spécialités.
Conclusion

Dans ce chapitre on a essayé d’analyser deux partie ; la premiére partie ; est celle de
questionnaire destiné aux enseignants de cycle secondaire, de le faire analyser et de
I’interpréter, et la deuxiéme partie ; nous avons essayé de travailler la compétence
culturelle dans ces composantes et en particulier la métaculturelle et la transculturelle a
travers des passages sélectionnés dans les textes choisis. Notre développement de cette
analyse des contenus des textes est pour arriver enfin a augmenter le capital culturel de

I’apprenant.

La présente étude nous a permit de faire la lumiere sur les représentations des
enseignants par rapport a l'enseignement d’une dimension culturelle en milieu

pédagogique.

Cependant, ce qui demeure un obstacle a I’épanouissement et a 1’enrichissement de

I’apprenant face a I’aspect culturel est le manque réel de la prise en compte de
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I’enseignement d'une dimension culturelle dans nos manuels. Ainsi, la combinaison
langue/culture doit étre enseignée telle qu’elle est en se focalisant sur les deux concepts
langue (linguistique) et culture pour avoir un enseignement des langues étrangéres de
bonne qualité. Cela est aussi afin que les cours de francais deviennent un lieu

d’apprentissage, d’enrichissement et de partage culturel et communicationnel.

Nous parvenons a déduire que la réussite de 1’enseignement d’une dimension culturelle
en classe dépend nécessairement de I’enseignant, de ses connaissances et de ses
performance d'instaurer des savoirs relatifs a la culture de la langue cible. Il gére toutes
les situations d'apprentissage afin de sensibiliser ses apprenants a l'intérét capital de la
compétence culturelle lors de I'apprentissage d’une langue étrangere et de mettre en
valeur ces connaissances dans les échanges, voire dans des situations de

communications données.

A partir de I’absence, presque totale, d’un enseignement-apprentissage structuré de la
dimension culturelle en classe de FLE, et d’apreés les résultats du questionnaire obtenus,
nous voyons essentiel de rendre compte des textes sur lesquels notre étude s'est basée.
Une forte raison pour laquelle on a proposé d'analyser des textes historiques dans le
manuel de la troisieme annee secondaire en étudiant le coté culturel au niveau de ces

textes.

On peut dire que les textes peuvent étre une source pour diffuser I’ensemble des
compétences et dans notre cas la compétence culturelle. C’est grace aux enseignants
qui prennent le volet culturel en considération, et aussi c’est grace aux textes qui
exposent des savoirs que I’apprenant doit apprendre afin d’enrichir ses compétences,
pour avoir un capital culturel et par conséquent [I’installation des compétences

culturelles.
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Conclusion générale

« La langue n’est pas un outil neutre, c’est phénomene de civilisation qui
porte en soi les symboles et les valeurs de la culture dont elle est [...]
lorsqu’on enseigne une langue a un enfant, on ne lui apprend pas seulement
le vocabulaire, la grammaire ou la phonétique, mais qu’on lui transmet
aussi, le plus souvent de maniére inconsciente des notions et des conceptions
propres au contexte socioculturel de cette langue».**
Certes, I'enseignement du francais dans notre pays et dans le monde entier a pour
objectif principal de former des apprenants qui peuvent s'exprimer aisément en
s'usant de cette langue. A partir de 1’étude que nous avons réalisé , NOUs sommes
convaincus que 1’enseignement-apprentissage des langues étrangeres, notamment
du FLE, dépasse I’enseignement du systeme linguistique de la langue cible. Il
renferme des notions et des conceptions faisant partie de I’environnement et de
I’origine socioculturelle de cette langue enseignée. Ces dernieres vont aider
I’apprenant @ mieux voir le monde, a mieux comprendre les langues étrangeres en
dépassant les frontieres socioculturelles qui sont considérées comme des obstacles

durant tout enseignement-apprentissage des langues étrangeres.

Dans ce mémoire, nous avons étudié les textes historiqgues du manuel de la
troisieme année secondaire comme un moyen pour développer les compétences
culturelles chez les apprenants. Cela est pour vérifier d'une part si la dimension
culturelle est prise en compte dans 1’enseignement-apprentissage du FLE, d'autre
part examiner l'apport des textes historiques dans I'accroissement des compétences

culturelles de ces apprenants.

I convient de rappeler ici que le theme de notre recherche est « Le rdle du texte
historiqgue comme support pédagogique dans le développement de la compétence
culturelle : cas des apprenants de 3éme année secondaire dans la willaya de
Ghardaia ». Dans cette recherche, on a essayé d’identifier le role que les textes
historiqgues jouent dans la construction des compétences, notamment la
compétence culturelle chez les apprenants. A partir de notre enquéte et a travers
le questionnaire destiné aux enseignants de francais, on a constaté que ceux-ci ne

focalisent pas sur le coté culturel; mais ils sont basés beaucoup plus sur le coté

1), SALMI. (1985). Crise de ['enseignement des langues et reproduction sociale. Casablanca :
EDITION Maghrébines, p120.
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linguistique. Or, le texte historique peut favoriser une compétence culturelle en

représentant des éléments culturels qui peuvent enrichir 1’esprit des apprenants.

Par ailleurs, sur la base de I’analyse des textes historiques dans le manuel de la
troisieme année secondaire, nous pouvons constater que les textes historiques
dans le manuel de la 3AS représentent a la fois une culture frangaise et une culture
nationale (c’est grace aux textes écrits par des natifs et des francophones), ou
I’enseignement/apprentissage d’une culture repose essentiellement sur les réalités

concretes : historiques, géographiques, artistiques.

De ce fait, nous pouvons enfin confirmer la premiére et la troisieme hypothese de
notre recherche; les textes étudiés représentent clairement un lieu de diffusion de
la compétence culturelle. En se basant sur la richesse de ces textes par des
élements culturels, ils peuvent faire batir chez I’apprenant un capital culturel et

par conséquent, enrichir son esprit.

Quant a la deuxieme et a la quatrieme hypothese, elles sont infirmées. On ne peut
en aucun cas enseigner le francais comme langue étrangére sans tenir compte du

coté culturel de celui-ci.

« L’apprentissage de la culture est [...] un facteur clé dans [’aptitude a
employer et a maitriser un systeme linguistique étranger et non pas
simplement la déclaration plutét arbitraire que [’apprentissage de la culture
fait partie de I’enseignement des langues »2,
Cette citation démontre que, la maitrise de la linguistique ne suffit pas pour
installer une compétence communicative en langue étrangére. L’absence de ces
éléments culturels de la langue dont I’apprenant étudie la langue peut le conduire
a un emploi inadéquat de son bagage linguistique en contexte communicatif. En
effet, la mise en valeur des traits culturels véhiculés a travers la langue, plus
précisément par les textes historiques, permet d’acquérir une compétence

culturelle qui facilite aux apprenants 1’acte de la communication active en langue

étrangeére, notamment en FLE.

2 M, BYREM. (1992). Culture et éducation en langue étrangére . Paris : HATIER, DEDIER, p88.
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Conclusion générale

Au terme de ce travail, notre enquéte et notre analyse nous ont permis de relever

les résultats qui suivent.

En premier lieu, diversité des auteurs, des écrivains francais et des historiens
algériens qui sont dominés dans les textes historique du primer projet. Cela va
permettre aux apprenants de découvrir la culture de la langue enseignée, il leur
permet de mobiliser les savoirs extraits de ces textes. Par conséquent, ces savoirs
rendent possible la réflexion et la comparaison entre la culture de I’apprenant et la
culture cible. Cela conduit a I’installation de la compétence métaculturelle qui fait

partie de la compétence culturelle.

Dans un second lieu, les enseignants signalent que les objectifs des enseignements
doivent étre clairs pour pouvoir entamer les éléments culturels véhiculés par les
textes. C’est pourquoi, ils s’en penchent sur I’aspect le plus pratique qui est I’objet
linguistique. De plus, les compétences limitées des apprenants ne permettent

guére d’entrer dans des discussions sur la culture qui dépassent leur niveau.

D'autre part, nous pouvons dire qu’une prise en charge de la compétence
culturelle d’une sorte planifiée, méthodique, raisonnable et qui est en mesure de
répondre aux besoins des apprenants est loin d’étre existée en classe du FLE au
lycée dans le moment actuel. Cela est di a cause de la concentration des

enseignants uniquement sur le coté linguistique.

En effet, les enseignants ne prennent pas en compte la détermination des objectifs
culturels, lors de la réalisation de I’activité de compréhension de 1’écrit. Celle-ci
devient une simple activit¢ de transmission et d’acquisition des compétences
linguistiques sans plus. Nous avons ainsi retenu qu’un nombre considérable des
enseignants sont conscients de la valeur de transmission de la compétence
culturelle; néanmoins, ils révélent que 1’obstacle majeur qui empéche la prise en

charge de cette transmission est le niveau des apprenants.

Outre, il est essentiel de signaler ici que certaines difficultés d'ordre pratique
surtout ont été rencontrées lors de la réalisation de cette recherche. Il est a
mentionner qu'il nous a fallu deux mois pour avoir accés a des établissements

scolaires, et pour avoir des réponses a notre questionnaire. On a distribué presque
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Conclusion générale

30 questionnaires, malheureusement on n'a récupéré que 15 réponses a cause de
manque de collaboration des enseignants. 1l nous a fallu ensuite trois mois pour
avoir les 15 questionnaires a cause de confinement (situation causée de I'épidémie
de covid-19), et de faire I'analyse du corpus recueilli. Donc les efforts fournis

étaient enormes, une discipline de travail était de rigueur.

Bref, les enseignants du secondaire tentent toujours d'exploiter ces textes de
différentes maniéeres pour développer les compétences culturelles des apprenants.
C'est pourquoi, le présent travail peut étre le point de départ d'autres recherches
traitant particulierement I'aspect culturel et son enrichissement chez les apprenants
du FLE a travers le support texte. Etudier d’autres types des textes a titre
d’exemple le texte narratif et en particulier le conte et la nouvelle fantastique qui
peuvent favoriser la compétence culturelle chez les apprenants, ou ces genres des
textes riches par les aspects et les eléments culturels qui peuvent contribuer a la
formation intellectuelle des apprenants et par conséquent développer leurs

compétences culturelles et interculturelles.
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Annexes

Université de Ghardaia
Faculté des lettres et des langues
Département des langues étrangéres

e o o

2 LR

Etudiante: Feriel YAHIA
Questionnaire pour les enseignants de francgais

Ce questionnaire est destiné aux enseignants de francais, dans le but de réaliser un
travail de recherche universitaire qui a pour objectif d'étudier « I'apport des textes
historiques du manuel scolaire de la 3°™ année secondaire dans le développement
de la compétence culturelle chez les apprenants». Cette étude est en vue de
I'obtention d'un Master en Didactique des langues étrangéres.

Nous vous prions de bien vouloir répondre attentivement a ce questionnaire.
Aussi, nous vous assurons que VoS réponses resteront anonymes et ne seront
exploitées qu'a des fins scientifiques.

Merci d'avance pour votre collaboration

1- Sexe: masculin  [] féminin ]
2- Expérience professionnelle: 1-5 [] 5-10 +10 ]
Question 1 :

Les textes du manuel peuvent-ils diffuser des éléments de culture qui développent
les compétences culturelles ?

Oui [] Non []
Question 2 :

Lors de vos enseignements et pendant la séance de la compréhension de 1’écrit
vous vous basez sur 1’aspect linguistique ou ’aspect culturel ?

Question 3 : Dans une séance de compréhension de I’écrit faites-vous recours aux
textes du manuel ou bien préférez-vous I’utilisation d’autres textes ?



Annexes

Question 4 : Les textes historiques développent-ils des compétences culturelles
chez les apprenants ?

Oui [ Non []

Question 5 : VVos apprenants sont-ils conscients de la dimension culturelle
véhiculée par les textes historiques ?

Oui [ Non []

Question 6 : Comment les textes du manuel aident-ils les apprenants a développer
leurs compétences culturelles ?

Question 7: Pensez-vous que les éléves n’accordent pas un grand intérét a la
culture, véhiculée par les textes a cause du passe colonial relatif a cette culture ?

Question 8 : Comment voyez-vous le développement des compétences culturelles
chez les apprenants de 3AS ?
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Université de Ghardaia
Faculté des lettres et des langues
Département des langues étrangéres

Etudiante: Feriel YAHIA

Questionnaire pour les enseignants de francais

Ce questionnaire est destiné aux enseignants de frangais, dans le but de réaliser
un travail de recherche universitaire qui a pour objectif d'étudier « ['apport des
textes historiques du manuel scolaire de la 3°™ année secondaire dans le
développement de la compétence culturelle chez les apprenants». Cette étude est
en vue de l'obtention d'un Master en Didactique des langues étrangeres.

Nous vous prions de bien vouloir répondre attentivement a ce questionnaire.
Aussi, nous vous assurons que vos réponses resteront anonymes et ne seront
exploitées qu'a des fins scientifiques.

Merci d'avance pour votre collaboration
1- Sexe : masculin[/] féminin []
2- Expérience professionnelle: 1-5 [ 5-10 4 +10 [
Question 1 :

Les textes du manuel peuvent-ils diffuser des éléments de culture qui développent les
compétences culturelles ?

oui [V] Non []
Question 2 :

Lors de vos enseignements et pendant la séance de la compréhension de I’écrit vous vous
basez sur |’aspect linguistique ou I’aspect culturel ?

L o
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Question 3 : Dans une séance de compréhension de 1écrit faites-vous recours aux textes du
manuel ou bien préférez-vous 1’utilisation d’autres textes ?

ik ke . {m o anhed éé rm.:e‘;cm.ﬁn/.d.ma.\aé}zdé et

NIV .C«f'z_fzazezdd. B0, et

Question 4 : Les textes historiques développent-ils des compétences culturelles chez les
apprenants ?

Oui Non :]

pourqoui ?. Lontesisement. £ ”“’é’/ﬁéﬁzmm/!a/fv ............
S Sy ane. Lacda. ok . é‘fé’(/‘?‘“& 8 on e, Lo,

Question 5 : Vos apprenants sont-ils conscients de la dimension culturelle véhiculée par les
textes historiques ?

Oui[__] Non i

Comment?..#is6. LEK 1. o é/.fvdmm”mm% ah .4?4@«2/2’72(4 ik, /ZJ V...
BBV RSN, LGOI e

Question 6 : Comment les textes du manuel aident-ils les apprenants a développer leurs
compétences culturelles ?

...... Comong, A ) o

Question 7 : Pensez-vous que les éléves n’accordent pas un grand intérét a la culture,
véhiculée par les textes a cause du passé colonial relatif a cette culture ?
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Question 8 : Comment voyez-vous le développement des compétences culturelles chez les
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Université de Ghardaia
Faculté des lettres et des langues
Département des langues étrangéres

Etudiante: Feriel YAHIA

Questionnaire pour les enseignants de francais

Ce questionnaire est destiné aux enseignants de frangais, dans le but de réaliser
un travail de recherche universitaire qui a pour objectif d'étudier « [‘apport des
textes historiques du manuel scolaire de la 3*™ année secondaire dans le
développement de la compétence culturelle chez les apprenants». Cette étude est
en vue de l'obtention d'un Master en Didactique des langues étrangeres.

Nous vous prions de bien vouloir répondre attentivement a ce questionnaire.
Aussi, nous vous assurons que vos réponses resteront anonymes et ne seront
exploitées qu'a des fins scientifiques.

Merci d'avance pour votre collaboration
1- Sexe : masculin[] féminin (2%
2- Expérience professionnelle: 1-5 [ sin Bl +10 [&
Question 1 :

Les textes du manuel peuvent-ils diffuser des éléments de culture qui développent les
compétences culturelles ?

oui [ Non [_]
Question 2 :

Lors de vos enseignements et pendant la séance de la compréhension de 1’écrit vous vous
basez sur I’aspect linguistique ou 1’aspect culturel ?

............. AV W
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Question 3 : Dans une séance de compréhension de 1’écrit faites-vous recours aux textes du
manuel ou bien préférez-vous I’utilisation d’autres textes ?

Question 4 : Les textes historiques développent-ils des compétences culturelles chez les
apprenants ?

Oui Non [ ]

Question 5 : Vos apprenants sont-ils conscients de la dimension culturelle véhiculée par les
textes historiques ?

Oui[_] Non[~]

Comment?... Sause.... 2o - N, L . Aw\i@\\’\ " %QQMLW\
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Question 6 : Comment les textes du manuel aident-ils les apprenants a développer leurs
compétences culturelles ?
e MQA@NVQLQ&MLWKu&Wa ASTUDE. .
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Question 7 : Pensez-vous que les éléves n’accordent pas un grand intérét a la culture,
véhiculée par les textes a cause du passé colonial relatif 4 cette culture ?
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Université de Ghardaia
Faculté des lettres et des langues
Département des langues étrangéres
o S

Etudiante: Feriel YAHIA

Questionnaire pour les enseignants de francais

Ce questionnaire est destiné aux enseignants de frangais, dans le but de réaliser
un travail de recherche universitaire qui a pour objectif d'étudier « ['apport des
textes historiques du manuel scolaire de la 3°™ année secondaire dans le
développement de la compétence culturelle chez les apprenants». Cette étude est
en vue de l'obtention d'un Master en Didactique des langues étrangeres.

Nous vous prions de bien vouloir répondre attentivement a ce questionnaire.
Aussi, nous vous assurons que vos réponses resteront anonymes et ne seront
exploitées qu'a des fins scientifiques.

Merci d'avance pour votre collaboration

1- Sexe : masculin[] féminin (K]
2- Expérience professionnelle: 1-5 [ 5-10 +10 [
Question 1 :

Les textes du manuel peuvent-ils diffuser des éléments de culture qui développent les
compétences culturelles ?

oui [ Non [ A]
Question 2 :

Lors de vos enseignements et pendant la séance de la compréhension de I’écrit vous vous
basez sur ’aspect linguistique ou I’aspect culturel ?
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Question 3 : Dans une séance de compréhension de I’écrit faites-vous recours aux textes du
manuel ou bien préférez-vous I'utilisation d’autres textes ?

........ Zﬂ &«/\&kﬂ%m TN T S O

Question 4 : Les textes historiques développent-ils des compétences culturelles chez les
apprenants ?

Question 5 : Vos apprenants sont-ils conscients de la dimension culturelle véhiculée par les
textes historiques ?

Oui [_] Non[x]

Question 6 : Comment les textes du manuel aident-ils les apprenants a développer leurs
compétences culturelles ?

........... /LAN"\QSYS“VK& %x‘}d-\s:f'
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Question 7 : Pensez-vous que les éléves n’accordent pas un grand intérét a la culture,
véhiculée par les textes a cause du passé colonial relatif a cette culture ?
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Les textes choisis
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Delphine pour mémoire.

F ai Gix ans. Devant moi un homme marche sur le rotrein au milicu
& sutres hommes. avenue de 12 République 3 Aubenvilliess. 11 postc un sac sur
I'¢paule. un de ¢es sacs bon marche. imie vir dans lesauels on rangeant
sa2 gamelle. Plus loin. deux policiers tmmobiiss scrulent les visages. lis ane-
sent I"homme. fouillen® son sac. sans ménagament. L nomme baisse 1a téte <t
se laisse Dousculer sans réagir. 11 iéve maintenant les bras au crei. L'un des
policiers le palpe. ounvre la veste. soulene le cha puis sas o ~ descen-
Gent. desserrent lu ceinture. Le pamalon iembe sus pieds de iThomme pemifie
Des gens rient. d autres baissent ia 1éie a leur tour.

Je n’ai jamats cubli¢ cet Algénen inconnu. pas plus gque Mhumaliation.
impuissance gui nous rendaient so aires.

J"ai onze ans. Sous nos fendires. un soir. un barmage de pofice. Deux
jeunes gens en Vespa tentent d échapper au Sontrole. Une rafale arrose 1a fa-
cade. Les deux jeunes ne sc reléveront pas. Trop mats de peau... On appren-

| dra plus aré qu’il s"agissan <enfants dTimmignes talicns.

J"ai douze ans. L'n visage sur les murs. cehn: €& INinnocenwe assassi-
nde. Le visage d'une gosse do cing aus. Delplune Renard. Jéfigurde par ia
combe que 1'O.A.S destnait & Andrd Malrezux. Puis Charonns. doux jours

b plus tard. Charonne oli Suzanue MNarcreile. unc s oisine. ainie de ma mers.
A rerdra ia vie. J'ewss dans in [ sévrier 1962, un point mnuscuie dans
3 ia foule venue lu remxiye honw

Vingt aanéas plus tard. jai voulu fesenir sur Ces SMONons Vives
J'enfant de baniicue, me sCUN eniT de CSlie Daur soir quand ma meére nous
QUItIait. mes soeurs 1 Mici. Pour reirvaver d éargmadiques personnagss qui
participaient £u comiié anti-OAS du guartter Lo douguan davai sTappeler

L « Deiphine pour mémaoire ». J7ai commence par lire fout ¢« Qui s & pablie
sur Charonne. puis. consuizan: les urchives des joumaux & Ia Biblioctheque
Nationale. e suis tombe sur le 17 octobre 1961, I plus impornant massacre

z d ownriers & Paris cGepuis la Commune. 1f m™a fallu du temps pour preadre
la mesure @ i"Svénement. I'ampleur du refoulement. « Charonne » a Laisse
la piace & « Bonne Nouvelle «. uns correspondance qu’il m aura faliu vingi
années pour décourn.

¥ a: suivi Jdans les joumaux du emps passé 2 hitanie dos morts
anonyies : chaque jour de cos tenidles mois d’oclobre et novembre 1961. 3
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i i 3 s1 - « les cadavres de trois
la e des faits-divers, quelgques lignes non signéses @ « _cada
Al‘::‘jiens ont &te tepé_chés au pont de Bezons. Lapolicea ouvc@ une enql..léte.
Un promeneur 2 découvert le corps d'un Algérien dans un taillis du bois de
Vmcenn-es Woae )

On leur avait 6t€ la vie, on effagait leurs noms. X .

Et c’est en réalité a cause de cette amnésie volontmr? que.lcs premiers
chapitres de « meurtres pour mémoire » se sont appelés Said Milache, Kaira
Guélaline, Lounés Tougourd. : .

A Charonne , le 8 février 1962, 1a police du préfet Papon n'a pas: té
9 manifestants anonymes, elle a tué Daniel Féry, Anne Godeau, Jeaf Pierre
Bernard, Susanne Martorell, Edouard Lemarchand, Raymond Wintgens,

i , i ice Pochard. ~
- . .Hippolyte Pina Fannpy, Dewerpe, Maurice P :
i i Le 17 actobre 1961, la policedu pré\fet‘?mn:n' pas :ugggsi?é-‘}qp, :
" 200 Algériens anonymes, cllc a assassiné: . R LI sts & B N v
Bélaid Archal, pour mémoire i 3
Achour Boussouf, pour mémeoire
Fatima Bédard pour mémoire ) L
des dizaines d’autres lignes & remplir pour fend.rc leur identité a
chacune des victimes afin que }’oubli ne soit plus possible. ) )
Didier Daeninckx dans Actualité de I'Emigration, Paris, 1987

Aubervilliers : quartier de Paris. o
" Charonne, Bonne Nouvelle : Stations de mémro parisicn.
André Malraux écrivain et homme politique frangais.

A partir du titre et des références du texte, pouvez-vous anticiper sur
le théme et le type de texie ?

i 7 2

« Qui parle dans ce texte ? A quoi le voy.ez-vous : . .
. 8\.‘1 s]: passe la scéne 2 Relevez les indicateurs de licu gui le montrent. N
Sias 5
» Qucls sont les temps utilisés dans le texte? Pourguoi 1’auteur narre-t-il au
i & dans 1’autre 7
= résent dans une partie du texte ct au pass . :
F_’ Combien de parties distinguez-vous dans le textie? (Aidez-vous de la

distribution des temps).

oy
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I’espoir des peuples colonisés

A 1'approche du 8 mai, la paix dans la victoire se dessinait sur le front
d’Europe. La chute des positions allemandes causée a 1I’Est par 1'offensive
de 'armée rouge, 1'encerclement des nazis par les Alliés a 1" Ouest, entrai-
neérent la retraite de la Wehrmacht. En Asie, les bombes atomiques larguées
sur Hiroshima et Nagasaki par les Américains précipitérent la capitulation du
Japon. La reddition de I'Ttalic. la pendaison de Mussolini par les résistants
et le suicide d'Hitler annoncérent la fin de la deuxiéme guerre mondiale. A
I'exemple des autres nations ennemiecs du nazisme, les Algériens, qui avaient
aussi vers€ leur part du sang, célébrérent cet événement avec d’autant plus de
joie qu’ils avaient bel ct bien apporté leur quote-part de sacrifices. Aussi, leur
espoir €tait-il a la mesure de leur contribution dans le conflit : celui de voir
disparaitre le régime colonial francais qui les avait opprimés depuis 115 ans.
Leur souhait était d’accéder au rang des pecuples libres.

Une fois de plus le droit s’inscrivait dans 1 histoire. Les meilleurs fils
de I'Algérie avaient été acheminés vers 1I"Europe pour mourir sur les bords
du Rhin. Chair &4 canon, ils furent sacrifiés a «titre indigéne». C’est-a-dire en
étrangers, sur une terre étrangére, pour une cause étrangére .’

M. YOUSFI, L 'Algérie en Marche, Tome 1, ENAL. 1985.

* Observer le titre et les références du texte. Quelle(s) hypothése(s) de sens
suggeérent-ils?

* Qui narre dans ce texte ? Se manifeste-t-il explicitement ?

* Quelle date 1'auteur cite-t-il dans le texte ? De quelle année s agit-il? Jus-
tifiez votre réponse par des €léments du texte.

* Quelle est I'étenduc géographique concernée ?

* Que représente le 8 mai 1945 dans le monde ? En Algérie 7

* Que veut nous dire 1’auteur en mettant en relation les événements qui ont
eu licu en Algérie et dans le monde 4 1a méme période 7
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[ Sequencez ]

Femmes algériennes dans les camps

(Récit d’une ancienne détenue qui, dans un rapport adressé au FILN.,
a relaté les souffrances et le courage des femmes algériennes dans les

camps. Ce document nous a €été rransmis par Meradi Mehadji. (Note de
lauteur)

Comme dans toutes les prisons du monde, nous passions par des états
extrémes. Nous avions aussi nos bons moments... Avec L., belle nomade,
nous voyagions... Elle dansait et chantait et nous battions des mains. T. nous
apprit bon nombre de chansons patriotiques, et c’est la vieille H., boiteuse
énigmatique, qui avant de nous endormir, nous racontait le plus de légendes,
d’une voix grave, un peu pour nous bercer.

Nous supportions la faim, le froid, les poux, les fameuses listes
blanches... Mais notre grande terreur, ¢’était «Bouchkara» (I’homme a
la cagoule). Lorsque 1'une d’entre nous I"apercevait au loin descendant
d’une jeep, elle rentrait, I'ceil dilaté, pour I’annoncer. Aussitdt, chacune
saisissant un chile, un linge, un haik, s’en couvrait la téte et les épaules
ne laissant entrevoir qu'une partie du visage. « L’homme a la cagoule »
s’approchait, encadré de deux paras : le visage et le buste cachés par un
sac troué a I'endroit des yeux. Souvent, il se trainait, soutenu par les paras,
visiblement amené d'une séance de torture, mains lies derriére le dos.
A sa vue. les hommes aussi se retiraient des fenétres. La peur s’emparait
de nous tous. Cet homme venait dénoncer un complice: il cachait son
visage pour qu’on ne le reconnaisse pas. On le faisait entrer dans chacune
des chambrées ou les détenues, debout, attendaient dans I'anxiété d’étre
« passées en revue ». Impressionnées par sa cagoule, plusieurs d’entre
nous s’évanouissaient. Notre état physique et cctie peur quotidienne ne
nous permettaient plus de supporter de tels spectacles. Nous savions qu’il
arrivait a « I’homme au sac » de dénoncer n'importe qui pour gagner du
temps ou pour abréger ses souffrances ; ou bien il indiguait une personne
de sa connaissance par animosité ou jalousie. Nous avions ainsi toutes les
raisons de le craindre. I’ homme dénoncé redescendait avec lui en jeep.
Parfois «Bouchkara» s’en retournait seul, n’ayant reconnu personne.
Nous n’osions penser & ce qui 1’attendait au retour.
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Discutant politique avec I'adjudant et le sergent nous apprimes i
connaitre ces gens, ceux qui nous gardaient et ceux qui nous torturaient.
Quelques orphelins, d’anciens enfants assistés, des ainés de familles
nombreuses, beaucoup de casse-cou : en général des inadaptés, des tétes
dures ou de petits hommes a complexes. Un aprés-midi, deux d’entre
eux se battirent au couteau, au milieu de la cour, tandis que, de nos
fenétres, nous regardions, la joie dans I’4me, nos bourreaux s’entretuer.
J"appris au milieu de la cour, grice a ces bavardages, certains détails sur
le camp, entre autre que celui-ci n’était pas déclaré, que les cris entendus
les premiers jours étaient ceux d’un malade que les paras amputaient.
Que d’autres camps «noirs» existaient autour d’Alger, d’El Biar, Sidi-
Fredj, 1a Redoute, etc.

présentés par M.KADDACHE, dans Récits de Feu, SNED, 1976.

* Observez et mettez en relation le titre et les éléments périphériques du texte.
De quels camps pourrait-il s*agir d'aprés vous ?

[ccture analytique
* Comment les prisonnitres sont-elles désignées dans le texte? Pour-
quoi?

* «Avec L. belle nomade, nous voyagions» ( ler § ). Comment expli-
quez-vous 'emploi du verbe «voyager» dans ce contexte ?

* «Comme dans toutes les prisons du monde, nous passions par des états
extrémes.» Trouvez dans le texte, les deux états par lesquels ces prison-
nieres passaient. Qui était 4 I’origine de ces états ?

* «L’homme & la cagoule»: Quelles explications le texte donne-t-il du
comportement de cet homme ?

* Quel sentiment I’apparition de I’homme & la cagoule provoque-t-elle
chez les prisonniéres ?

Texte n°03



Annexes

Histoire des Arabes : I’'Islam et les conquétes

Alors gue la conguéte de la Syrie n’était pas achevée, des troupes
arabes traversaient 'isthme de Suez et envahissaient 1'Egypte pour mcttre la
main sur le « grenier du monde » que constiteait Ie delta du Nil. Leur chef,
du nom de “Asmnr, prit sans difficulté Péluse. puis marcha en direction de Ba-
bylone ct se heurta, 3 Héliopolis, 2 une armée byzantine, mal préparée. qui
fut rapidement dispersée (juillet 640). Peu apres. la forteresse de Babylone.
a I'emplacement du Caire actuel. capitula, de méme qu’Alcxandrie, si bien
qu’a la fin de 642 la basse Egypte toute entiére appartenait aux conquérants
dont le chef s'installa en amont du delta du fleuve et prés de I'ancienne for-
leresse byzantine, dans une ville-camp. Qui recut le nom d' Al-Fustat (du grec
fossaton « camp »). 3

Tres rapidement les troupes arabes voulurent exploiter leur victoire en
continuant leur marche vers |'ouest. * Amr s’emparait de Barka.en Tripolitaine.
quand il fut rappelé et révoqué. I fut remplacé par son neveu “Okba qui.
dés 647, pénétra en Afrique du Nord ot la domination byzantine était
chancelante et vainquit. & Suffetula ou Sbeitla. 1'armée du patrice Grégoire
qui venait de sc faire proclamer empereur et gui fut tué lors de 'engagement.
ILes opérations, arrétées lors des troubles qui suivirent "assassinat du calife
“Othman, reprirent vers 665. Ce fut alors que “Okba fonda en Afrique une
ville-camp qui prit le nom d” Al Kayrawan (Kairouan) et qui allait servir de
base de départ pour les expéditions postérieures. De 1a, *Okba put lancer des
raids qui atteignirent Ia cote atlantique : ce fut la fameuse «course 2 1’océan »,
dont le résultat fut de déclencher une révolre parmi les populations berbéres
du Maghrcb. Le gouvernement central n’ayant pas a ce moment les moyens
de réagir. I’ Afrique du Nord dut &tre pratiquement évacuée. Mais dés 688, le
nouveau calife 'Abd Al-Malik organisait des expéditions qui permirent de
réoccuper progressivement, puis de pacifier le Maghreb. Les derniers noyaux
de résistance byzantine furent éliminés et, malgré la révolte menée par une
fernme appelée Al-Kahina. « la devineresse »,dans les montagnes de 1" Aures,
I’'intérieur du pays fut définitivement soumis a la domination arabe vers 709.

A cette date, les Berbéres avaient cessé de s'opposer aux conquérants ot
avaient méme commencé a participer avec eux 4 1'administration de lanouvelle
pProvince musulmane d’Afrique. e gouverneur arabe Miasa ibn Nusayr avait
ainsi pris comune lieutenant un chef berbére du nom de Tarik Ibn Ziyad. Ce
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personnage. dés 711. entreprit d envahir, a la téte d’une troupe de berbéres
islamisés. le territoire espagnol o le régime visigothique &tait chancelant.
Ayant abord¢€ dans la baie d’ Algésiras. prés du promontoire rocheux qui allait
prendre son nom, Djabal Tarik (ou Gibraltar), il vainquit le roi Rodrigue qui
venait de monter sur le tréne. puis occupa successivement Séville, Cordoue
ct Toléde avant de continuer vers le nord. Masé, ayant appris ces victoires
fulgurantes, se hata, en juin 712, de rejoindre Térik avec un contingent plus
important, composé 2 la fois d’Arabes et de Berbéres. Se rendant maftre du
platcau d’Extremadure ol certaines villes avaient tenté de résister. il écrasa
le reste de I'armée visigothique en septembre 713 a Salamanque et sinstalla
2 Tolede ou il battit monnaie, consacrant I’annexion de I"Espagne a I'Empire
Islamique. Il s élanca ensuite 3 son tour vers le nord, a la poursuite des anciens
partisans du roi Rodrigue. mais fut rappelé par le calife qui lui demandait de
rendre dcs comples sur sa gestion. Ce fut son fils et successeur qui acheva
1"'occupation de I’Espagne en établissant la domination musulmane sur I"actuel
Portugal ainsi que sur 1"’ Andalousie orientale.

Délaissant la région des Asturies o1 s’étaient retranchés les derniers
Visigoths, les conguérants traversérent bientot les Pyrénées et dés 714
lancérent des incursions dans le Languedoc et le Roussillon. Aprés s’étre
emparés de Carcassonne et de Nimes, ils remontérent la vallée du Rhone et
atteignirent Lyon, puis Autun en 725. Une autre colonne s'€langa en Gascogne,
commandée par I'émir ‘Abd Ar-Riahman qui s’empara de Bordcaux, mais se
heurta en 732, au nord de Poitiers. a 1'armée de Charles Martel qui I'obligea
& battre en retraite.
Dominique SOURDEL Histoire des Arabes,

Presses Universitaires de France, 1980.

= Observez les €léments périphériques du texte et dites quel est le théme
abordée dans ce texte ?

= [auteur s adressc-t-il 2 des spécialistes ou a un large public?
* Qui s’exprime dans ce texte 7 Y a-t-il des indices qui ¥ renvoient?
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Histoire du 8 mai194s

Répression sanglante dans le Nord-Constantinois

Ce jour du 8 mai. de grandes manifestations furent organisées
par le PP.A.' a travers tout le pays, I’Algérie revendicatrice défila en
scandant dignement : «A bas le colonialisme !'» «Vive I’Algérie indé-
pendante !» «Libérez Messali '» «Libérez les détenus politiques».

A I'exemple du ler mai. les manifestations curent un caractére
pacifique, et partout o les forces de police ne s’interposaient pas. tout

se déroula dans I'ordre et le calme absolu.

Puis. ce fut la provocation, 1’éclatement : «C’est a la suite de
I'intervention des policiers et des soldats dans les villes de garnisons
que les bagarres commencérent.» “mvoua Henri Benzet. Le colonat,
animé€ par la haine et la violence, adrna libre cours a ses instincts les
plus bas. Les massacres atteignirent Ie paroxysme de Ia tragédie dans le

Constantinois.

— F.Abbas témoigna de Sé&tif, sa ville : « Le 8 mai 1945 est un mardi,
c’est lc marché hebdomadaire. La ville de Sétif abrite ce jour la, entre
cing et quinze mille fellahs et commergants venus des régions les plus
€loignées...».

Dans cette cité, le cortége parfaitement organis€ et autorisé par
les autorités a son départ de la mosquée, parvint sans incident Jjusqu’au
niveau du café de France.La. aux alentours.des cars chargés de policiers
€taient postés et préts a intervenir. L’inspecteur Laffont (habillé en civil),
assis a la terrasse de I’établissement . se leva, bondit et tenta d’arracher la
pancarte portant l'inscription : «A bas PPimpérialisme ! Vive la victoire
des Alliés '». Le porteur de la pancarte résista, mais I'inspecteur lui

s le ventre. Les policiers qui encadraient

tira trois balles de pistolet dan
le cortége se regroupérent rapidement face aux manifestants. Alors le
scénario se déroula furieusement, et la fusillade commencga. I émecute

gagna Sé€tif. La loi martiale fut proclamée; nul ne put circuler, s’il n’était
portcur d’un brassard délivré par les autorités. Tout autre Algérien était
abattu, impitoyablement. I.a répression s étendit ala pe€riphérie : d abord
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Séquen

le petit centre de Périgot-Ville, puis Chevreuil. Les troupes francaises
quadrillérent la région. Le ratissage s'opéra sauvagement et sans frein.
C’était 1'hystérie. Tout se méla et se confondit. Le sang appela le sang
. tout indigeéne, citadin ou rural, loyaliste ou militant, était considéré
comme une victime qu'il fallait abattre sans pitié.

A Chevreuil, les légionnaires du colonel Bourdillat se conduisirent
comme en pays conquis, C'était le droit au pillage, aux viols, aux
exécutions sommaires, sous le vocable éloquent d’opération de
nettoyage. Des expéditions « punitives » furent organisées. On tirait
sur tout, partout : fellahs, femmes, enfants, vieillards, tous tombérent
innocemment. Les morts s"ajoutérent aux morts. Sur les routes, dans
les champs, au fond des vallées. ce ne furent qu’incendies et charniers
sous le ciel chair de mai.

M.YOUSFTI, L Algérie en marche. ENAL Ed. 1983.

! PPA. ; Parti du Peuple Algérien, Parti nationaliste fondé par Messali Had).

« Observez le titre et les références du texte. Que pouvez-vous dire &
propos du théme ?

Lecture analytique

» «Ce jour du 8 mai, des manifestations furent organisées...» : A partir de
I’analyse des éléments de cette phrase (temps verbaux, pronoms personnels,
indicateurs de temps et de licu) dites & quel type appartient ce texte.

» «L’ Algérie revendicatrice»: expliquez cette expression et relevez, dans
le texte, les mots ou expressions qui en reprennent le sens.

« Trouvez dans le 3¢me paragraphe, le terme qui s’oppose 2 «dignement »
« Quels sont les personnages en présence dans le texte ?

« Dans les 3™ et le 4™ paragraphes, I"auteur introduit des « dires »: & qui
appartient chacun de ces dircs ? Situez ces personnes dans les groupes
que vous avez établis.

« «Henri Benzet avoua».. «Ferhat Abbes témoigna» : cherchez le sens
des deux verbes soulignés et expliquez leur emploi par I"auteur.
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Résumeé

L’apprentissage des langues étrangéres devient aujourd’hui I’une des nécessités dans un monde qui s’ouvre de
plus en plus sur la mondialisation. En effet, il est important de signaler que 1’enseignement-apprentissage du
FLE en Algérie devrait s’appuyer sur une démarche visant 1’objectif de socialisation et d’éveiller 1’ouverture
sur d’autres cultures du monde entier. Dans ce travail de recherche, il s’agit d'accorder une importance
particuliere a D’enseignement des textes en classe dont I’objectif est d’installer chez I’apprenant une
compétence culturelle. Dans cette perspective, nous avons mené la présente recherche dans le but de
démontrer lI'apport de I’exploitation des textes historiques comme support pédagogique dans le développement
de cette compétence chez les apprenants.

De ce fait, cette recherche se veut une étude descriptive analytique mettant la lumiére sur les compétences
culturelles que le manuel scolaire de la troisiéme année secondaire veut délivrer via les textes historiques. Au
terme de cette recherche, il convient de noter que les textes, notamment historiques, contribuent amplement a
I'enrichissement des connaissances culturelles; grace a ceux-ci l'apprenant peut avoir un capital culturel.

Mots clés : Compétence culturelle, texte historique, manuel scolaire du FLE, langue étrangére.
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Abstract

Learning foreign languages has become a necessity today in a world that is increasingly opening to
globalization. In fact, it is important to note that teaching - learning French in Algeria should be based on an
approach aimed at socializing, openness and harmony with other perceptions and cultures at the global level.

This research work revolves around highlighting the importance of teaching texts in the classroom in order to
establish the cultural competence of the learner, and through this perspective, we conducted this research with
the aim of clarifying the contribution of using historical texts as educational support in developing this
particular skill for learners.

Therefore, this research is an analytical and descriptive study that highlights the cultural skills presented
through the historical texts in the third year secondary book.

At the end of this paper, it should be noted that texts, especially historical ones, contribute greatly to
enriching cultural knowledge by giving the learner tools to build his cultural capital.

Keywords : Foreign language, historical text, cultural proficiency, French textbook




