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 الإىداء
 ماف....إلذ شهداء الوطن ابغبيب الدين بفضلهم ننعم بابغرية والأ

 إلذ أمي ابغبيبة أمدىا الله بالصحة والعافية ...

 إلذ روح والدي الطاىرة..........

 إلذ زوجي الغالر ....

 ايناس وبؿمد و أيوب وزين العابدين.إلذ أطفالر الصغار أصحاب الضحكات ابعميلة 

 ......... ...وبالأخص اخوبٌ وأخوابٌإلذ أىلي بصعياً 

 نفنوؼ والدكتورة خدبهة بن صديق على مساعدبٌ . ةص الدكتورة عاشور وبالأخ إلذ بصيع صديقابٌ

 إلذ الطلبة والباحثتُ ...

 إلذ الباحتتُ عن التمييز والنجاح......

 أىدى إليكم بشرة تعبي و أطروحتي ابؼتواضعة ........

  

 

 

 

 

 

 

 

 



 

  

 عرفان و شكر 

ا العمل العلمي،  أملب أف يتقبل الله متٍ ىذا أبضد الله سبحانو وتعالذ بضدا كثتَا على التوفيق في ابقاز ىذ

فع بو.تابعهد ويبارؾ فيو وين  

و أتقدـ بجزيل الشكر والامتناف ،وفائق الاحتًاـ والتقدير إلذ الأستاذ ابؼشرؼ سعادة رشيد ،والأستاذ 

، و أعضاء بعنة  ابؼشرؼ ابؼساعد جديد عبد ابغميد على التوجيهات والارشادات ابؼقدمة من طرفهم 

ابؼناقشة الدكتور الشايب بؿمد الساسي والدكتور طبشي بلختَ والدكتور بن كربية بوحفص والدكتور مراد 

أولاد  : ترةادكال و أخص بالذكر وبعميع الأساتذة  الدين ساعدولش في مستَبٌ الدراسية ،يعقوب

 حيمودة بصعة، بقادير عبد الربضن، ومعمري بضزة.........

سواء من قريب أو بعيد في إبقاز ىذا العمل ابؼتواضع ،وبالأخص عينة كما أشكر كل من ساعدلش 

البحث أي تلبميذ ثانويات ولاية غرداية، ومدراء الثانويات وطاقمهم الاداري على المجهودات ابؼبذولة من 

 طرفهم من أجل ابساـ ىذا العمل وجزاىم الله كل ختَ.

غزالة أولاد مختار                                                                        

 
 



 

  

  :ملخص
الدراسة إلذ معرفة طبيعة العلبقة بتُ ابؼناخ الأسري والعنف ابؼدرسي لدى تلبميذ مرحلة  ىذه ىدفت

الفروؽ معرفة العنف ابؼدرسي، وكذا  مستوى ابؼناخ الأسري، و مستوىالكشف عن  التعليم الثانوي، و
تبعا بؼتغتَات)ابعنس وابؼستوى التعليمي للؤب  العنف ابؼدرسيو  سريابؼناخ الأ كل من  في درجات

وابؼستوى التعليمي للؤـ والتًتيب ابؼيلبدي للمراىق في الأسرة وابؼستوى الاقتصادي والتفاعل بينهم(، 
بً اختيارىم بطريقة  تلميذا وتلميذة من ثانويات ولاية غرداية (1199)تكونت عينة الدراسة من حيث 
استخدمنا أداتتُ الأولذ استبياف العنف ابؼدرسي من لغرض بصع البيانات من ابؼيداف  ، وعنقودية عشوائية

وابؼكيف من طرؼ الباحثة  اعداد الباحثة، والثانية مقياس ابؼناخ الأسري من اعداد بيومي بؿمد خليل
لبيانات إحصائيا ، وبست معابعة االارتباطي ، حيث بٍ اعتماد ابؼنهج الوصفيابعزائرية عليوات ملحة

مستوى ابؼناخ الأسري  وأسفرت نتائج الدراسة عن ما يلي: ،  SPSS ابغزمة الاحصائية برنامجواسطة ب
علبقة ارتباطية وجود  ، وكدلكمستوى العنف ابؼدرسي مرتفع لذى التلبميذ و ،ذمنخفض لذى التلبمي

فروؽ بتُ متوسط درجات  وجود، يسلبية ضعيفة ذات دلالة إحصائية بتُ ابؼناخ الأسري والعنف ابؼدرس
بتُ بصيع ابؼتغتَات على  ابؼناخ الأسري تعزى إلذ متغتَات )ابعنس وابؼستوى الاقتصادي للؤسرة والتفاعل

فروؽ بتُ متوسط درجات العنف ابؼدرسي تعزى إلذ متغتَات )ابعنس ود وجو (درجات ابؼناخ الأسري
والتفاعل بتُ بصيع ابؼتغتَات على درجات العنف  وابؼستوى التعليمي للؤب وابؼستوى التعليمي للؤـ

  .ابؼدرسي(
 ابؼناخ الأسري، العنف ابؼدرسي، تلبميذ التعليم الثانوي.الكلمات المفتاحية: 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 



 

  

Abstract; 

This study aimed to know the nature of the relationship between the family 

climate and school violence among secondary school students, and to reveal the 

level of family climate, and the level of school violence, as well as to know the 

differences in the degrees of both family climate and school violence according to 

variables (sex, educational level of the father, educational level of the mother, birth 

order of the adolescent in the family, economic level and interaction between 

them).Where the study sample consisted of (1199) male and female students from 

the high schools of the state of Ghardaia were selected in a cluster random way, 

and for the purpose of collecting data from the field, we used two tools, the first is 

the school violence questionnaire prepared by the researcher, and the second is the 

family climate scale prepared by Bayoumi Mohamed Khalil adapted by the 

Algerian researcher aliwat malha, where then the adoption of the correlational 

descriptive approach, and the data was processed statistically by the statistical 

package program SPSS, version 26, and the results of the study resulted in the 

following: The level of family climate is low for pupils. the level of school 

violence is high for pupils. The existence of a weak and statistically significant 

negative correlation between the family climate and school violence. The existence 

of differences between the average scores of the family climate attributed to 

variables (sex, economic level of the family and the interaction between all 

variables on the scores of the family climate ).The existence of differences between 

the average scores of school violence attributed to variables (sex, educational level 

of the father, educational level of the mother and the interaction between all 

variables on the scores of school violence) 

 

Key words; family climate, school violence, secondary school students.  
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 مقدمة:
تعتبر الأسرة الوسط الأوؿ الذي يعرفو الطفل، وىي التي تتكفل بتنشئتو ورعايتو والاىتماـ بو، بدا 

أولية بيولوجية من مأكل ومشرب ومسكن وملبس.....إلخ، ولا تقف عند ىذا توفره لو من احتياجات 
ابغد فهناؾ حاجات أخرى نفسية واجتماعية وثقافية. والأسرة كغتَىا من مؤسسات المجتمع الأخرى قد 
عرفت تغتَات متأثرة في كل ذلك بالتطورات التي شهدىا العالد كالتحولات الاقتصادية والسياسية 

والتكنولوجية، وىذا ما انعكس على ابؼناخ العاـ للؤسرة؛ منحتو طابع خاص، فابؼناخ والاجتماعية 
الأسري يتشكل من خلبؿ العلبقات التفاعلية التي تنشأ بتُ أفراده كالعلبقة التي تربط بتُ الزوجتُ 

سرة ىي ما يعبر والعلبقة بتُ الآباء والأبناء والعلبقة بتُ الاخوة؛ فنوع الاتصالات التي تتم بتُ أفراد الأ
عنو بابؼناخ الأسري، وىناؾ عوامل تؤثر على نوع ابؼناخ السائد في الأسرة منها )ابؼستوى الاقتصادي 
للؤسرة وابؼستوى الثقافي للوالدين وحجم الأسرة والتًتيب ابؼيلبدي للمراىق في الأسرة وجنس 

ابؼناح السائد في الأسرة؛ إذ ىناؾ  الطفل.....(. وغتَىا من العوامل التي تؤثر بشكل أو بأخر على نوع 
أسر يسودىا ابؼناخ الأسري السوي الذي بيلؤه ابغب والتفاىم والتضحية والتعاوف ووضوح الأدوار وبرمل 
ابؼسؤوليات، وبعكس ذلك بساما ىناؾ أسر يسودىا مناخ أسري غتَ السوي أو السيئ، والذي يعمو 

واختلبؿ في الأدوار وبزلي عن ابؼسؤوليات، وبطبيعة ابغاؿ  الصراع والتباعد والتفرقة والتوتر وابؼشاحنات
أي كاف نوع ابؼناخ الذي يسود في الأسرة فإنو ينعكس على تنشئة وتربية الأبناء سواء بالإبهاب أو 

 السلب.
وبدا أف الطفل أثناء بموه بير بدراحل بمائية بـتلفة؛ إذ أف لكل مرحلة بمائية خصائصها واحتياجاتها، 

الأسرة عن توفتَ ابؼناخ الأسري ابؼناسب لنمو أبناءىا مثل: التعليم، والتفهم، والدعم النفسي،  وقد تعجز
والتوجيو، وابؼراقبة خصوصا في مرحلة ابؼراىقة ذات التحولات على بصيع المجالات الفيزيولوجية، وابعنسية 

 أبنها العنف.والاجتماعية والانفعالية فقد ينحرؼ الأبناء بكو السلوكيات السلبية ومن 
مقبوؿ  وغتَ، رغم أنو سلوؾ سلبي، احتل العنف مؤخرا بؾاؿ وحيز واسع في حياتنا اليوميةولقد 

وفي بصيع بؾالات ابغياة بداية من في الآونة الأختَة، لكن عرؼ انتشار كبتَا  ابعميع،طرؼ ومرفوض من 
جياؿ بكو السلوؾ الابهابي لأجل تربية وتنشئة اأئت من شابؼدرسة التي ان كذلكو ، والشارع، سرةالأ

والسخرية  والشتم ي بسثل في السبذكالعنف اللف ي وال: وم اىر عديدة وقد أخد أشكاؿ والسليم،
والعنف النفسي: كالتهميش  .....الخ،.......والعض، والدفع، كالضرب ابعسدي: والعنف، ...الخ

 .من خلبؿ تكستَىا وبرطيمها العامةلذ ابؼمتلكات ابػاصة و إلك ذوبذاوز  والتجاىل ....الخ، والصمت
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ويشكل العنف في الوسط ابؼدرسي مشكلة خطتَة ومثتَة للقلق والتوتر، والتي لا تكاد أي مؤسسة تربوية 
بزلو منها؛ فهي بسثل عائق أماـ ابؼدرسة في أداء رسالتها، وبرقيق أىدافها التي انشئت من أجلها، وىي 

سط ابؼدرسي بأشكالو ابؼختلفة، وىذا ينجر عليو نتائج وخيمة منها: تعليم وتربية الأجياؿ، والعنف في الو 
ضعف في التحصيل الدراسي، التسرب الدراسي، اضطراب في التكيف مع الوسط ابؼدرسي.......الخ 
وىذا ما يثتَ خوؼ وقلق الأسر والأمة على حاضر ومستقبل أبناءىا، وىذا ما استدعى العديد من 

انية والاجتماعية إلذ البحث عن العوامل وابؼسببات التي تساىم في حدوث الباحثتُ في العلوـ الانس
 العنف في الوسط ابؼدرسي.

والتي انعكست ، متٍزمات كثتَة على ابؼستوى الأأن مولقد عانت ابعزائر ولسنوات ليست ببعيدة 
ث أحدثت تغتَات حي؛ الاقتصادية والسياسيةأو  الثقافية،أو  على بصيع جوانب ابغياة سواء الاجتماعية،

لك ذوك، (2002إلذ غاية 1992من)العشرية السوداء لثقافية منها:اا ذوك ،في البتٌ النفسية والاجتماعية
وبالنسبة بؼدينة غرداية فقد  ،(2003وزلزاؿ بومرداس ) ،(2001الطبيعية كفيضانات باب الواد ) الكوارث

، وتعرض العالد (2015،2014،2008) حداث العنف ابؼتتاليةألذ إاضافة ، (2008مستها فيضانات )
، والذي أجبر ابعميع على البقاء في بيوتهم بذنبا للعدوى وخوفا (2019)لأزمة صحية بسثلت في وباء كورنا

من ابؼوت، والتي قد تعتبر غتَ أمنة للبعض منهم، اضافة بؽذا كلو التطورات والتغتَات التكنولوجية 
ت من العالد قرية صغتَة، وانفتاح على الثقافات الأخرى ابؼختلفة السريعة التي عرفها العالد، والتي جعل

بساما عن بؾتمعنا، والتي قد بسجد العنف وبرث عليو بطريقة أو بأخرى كلها عوامل ومتغتَات بؿفزة 
ومسابنة في حدوث العنف خصوصا لدى فئة ابؼراىقتُ، الذين يبحثوف عن كل ما ىو جديد وبـتلف 

تباه واتباث ذواتهم، والتكيف مع ىذه التغتَات، فهم في مرحلة حساسة ومتقلبة بؿاولتُ بذلك لفت الان
 وسريعة التغتَ في حياتهم.

وكنتيجة بؽذه التحولات والتغتَات التي مر بها المجتمع ابعزائري بصفة عامة فإننا بقد الوسط ابؼدرسي 
الأخرى من ابؼشكلبت  يعالش من انتشار ظاىرة العنف، وكغتَه من مؤسسات التنشئة الاجتماعية

وال واىر السلبية، إذ يعد العنف الأكثر خطورة، وكأف ابؼدرسة مسرح لتفريغ وتصريف ابؼكبوتات 
والانفعالات، وبتكرار واستمرار السلوؾ العنيف يتأثر كل من التلبميذ والأساتذة وبصيع أفراد ابؼن ومة 

م والتًبية يتم التوجو بكو اصلبح وتعديل السلوكيات التًبوية وكذا المجتمع، لأنو بدؿ من التًكيز على التعلي
 العنيفة والسلبية.
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ظاىرة العنف في ابؼدارس أصبحت بؿط اىتماـ القائمتُ على العملية التعليمية،  ؿون را لاستفحا
وكما شغلت الكثتَ من الآباء سببت بؽم انزعاجا وخوفا على أمن وسلبمة ابنائهم؛ لأنو بتُ ابغتُ 

ائل الاعلبـ أخبار عن تعرض تلميذ للضرب أو الاعتداء من طرؼ زميلو في نفس والأخر تبث وس
 القسم، أو تعرض أستاذ للضرب أو التهديد من طرؼ تلميذ ما...الخ. 

في ابؼدارس، وبالأخص في الثانويات وذلك قد يرجع  ا، وبـيفاواسع او لقد عرؼ العنف انتشار 
لبميذ ألا وىي مرحلة ابؼراىقة، وتزايد العنف بدعدلات كبتَة في للمرحلة العمرية ابػاصة، التي بير بها الت

إذ يعد العنف مشكلة معقدة ومركبة شكلتها عوامل وأسباب عديدة منها: نفسية ذاتية الفتًة الأختَة، 
وأسرية، اجتماعية ومدرسية، واعلبمية؛ وبدا أف الأسرة ىي البيئة الأولذ الذي ينشأ فيها الطفل، 

كما يقع على عاتق الأسرة توفتَ ابعو ابؼناسب العادات والتقاليد ابؼوجهة للسلوؾ، و ويكتسب القيم و 
لأبنائها، والذي يتمثل في ابؼناخ العاـ الذي يعيشو الزوجاف في تفاعلهم وعلبقتهم مع بعضهم البعض، 

تكوين   ومن علبقتهم بالأبناء، وفي ظلو ينشأ الأبناء ويتًبوف، والذي ينعكس بالسلب أو الابهاب على
 شخصيتهم.

فابؼناخ الأسري الذي يتًبى فيو الفرد قد يكوف ابؼسؤوؿ الأوؿ عن حدوث ظاىرة العنف وانتشارىا في 
ابؼدرسة، ومن ىنا سنحاوؿ البحث في طبيعة العلبقة بتُ ابؼناخ الأسري والعنف ابؼدرسي في ثانويات 

 ابؼيدالش: بابعانبري والثالش يتعلق الن  بابعانبالدراسة جانبتُ: الأوؿ يتعلق  تضمنت حيثغرداية 
 أربعة فصوؿ وىي كما يلي:انب الن ري تضمن أولا: ابع

الفصل الأوؿ: تضمن إشكالية الدراسة واعتباراتها؛ حيث تناولنا من خلبلو برديد مشكلة الدراسة و 
ىيم الاجرائية تساؤلاتها والفرضيات، أىداؼ الدراسة وأبنيتها، وأسباب اختيار ابؼوضوع، بٍ برديد ابؼفا

 بالإضافة إلذ الدراسات السابقة والتعقيب عليها.
أما الفصل الثالش: تضمن ابؼتغتَ الأوؿ، والذي يتعلق بابؼناخ الأسري؛ حيث تطرقنا فيو إلذ: مفهوـ 

وعناصر ابؼناخ  الأسرة، أنواع الأسرة، وظائف الأسرة، وأبنية الأسرة، بٍ تطرقنا إلذ مفهوـ ابؼناخ الأسري، 
والعوامل ابؼؤثرة في ابؼناخ الأسري، وكذلك أبنية ابؼناخ الأسري، والتوجو سري ، وأبماط ابؼناخ الأسري ، الأ

 الن ري النسقي ابؼتبتٍ في دراستنا وفي الأختَ ختمناه بخلبصة.

ابؼتغتَ الثالش الذي يتعلق بالعنف ابؼدرسي؛ حيث تناولنا من خلبلو  تضمنبينما الفصل الثالث: 
ف وابؼفاىيم ابؼتداخلة مع العنف، بٍ أشكاؿ العنف وأسبابو، والتوجهات الن رية ابؼفسرة مفهوـ العن
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للعنف، بٍ التعرؼ على مفهوـ العنف ابؼدرسي، وأسباب العنف ابؼدرسي، وكذلك أشكاؿ العنف 
 ابؼدرسي، و أختَا طرؽ وأليات معابعة العنف ابؼدرسي وختمناه بخلبصة.

 ابؼراىقة من حيث تعريف مفهوـ ابؼراىقة ومراحل ابؼراىقة، وكذا أما الفصل الرابع: تضمن متغتَ
م اىر النمو لدى ابؼراىق، كما تناولنا حاجات ابؼراىق، وكذلك أشكاؿ ابؼراىقة بٍ خصائص ابؼراىق 

 العنيف، وتطرقنا إلذ الن ريات ابؼفسرة للمراىقة وختمناه بخلبصة.

 ثلبثة فصوؿ:على  ىفقد احتو  ابعانب ابؼيدالشأما فيما بىص 

حيث اشتمل على منهج الدراسة، وبؾتمع الفصل ابػامس: تضمن الإجراءات ابؼنهجية للدراسة؛ 
الدراسة، والدراسة الاستطلبعية ، وأدوات الدراسة و خصائصها السيكو متًية، بٍ عينة الدراسة 

 الأساسية ، والأساليب الإحصائية ابؼستخدمة في الدراسة، واختتمناه بخلبصة.

الفصل السادس: والذي افتتحناه بتمهيد بٍ تطرقنا من خلبلو إلذ عرض نتائج الدراسة وبرليلها أما 
 وفق لفرضيات الدراسة واختتمناه بخلبصة.

وفي الفصل السابع: والذي افتتحناه بتمهيد بٍ تطرقنا فيو إلذ تفستَ ومناقشة نتائج الدراسة في ضوء 
تتمت الدراسة ابغالية باستنتاج عاـ وبصلة من الاقتًاحات التي أدبيات الدراسة والدراسات السابقة، بٍ اخ

 قد تفيد ابؼهتمتُ بابؼوضوع.
 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الجانب النظري



الأول: موضوع الدراسة وأهمٌته الفصل  

 

 الفصل الأول: موضوع الدراسة وأىميتو.
 

 الدراسة. اشكالية.1
 .تساؤلات الدراسة.2
 .فرضيات الدراسة.3
 .أىداف الدراسة.4
 الدراسة..أىمية 5
 .أسباب اختيار موضوع الدراسة.6
 الدراسة.التعريفات  الاجرائية لمتغيرات .7
 .والتعقيب عليها.الدراسات السابقة 8

 الخلاصة.    
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 



الأول: موضوع الدراسة وأهمٌته الفصل  

7 

 إشكالية الدراسة: -1
ياة كما ابغ لذإبؾيئو نها أوؿ من بوتضن الفرد عند أباعتبار  ؛بناء المجتمعل الأساسيةسرة ابػلية تعد الأ

تقدمو من رعاية  من خلبؿ ما خرى،وبفيزة عن غتَىا من مؤسسات المجتمع الأ تل مكانة بارزةأنها بر
معاملة عادلة بينو وبتُ و ودعم وحب ، منأ لكل ما بوتاجو منبتوفتَىا لتنشئة الطفل وذلك واىتماـ 
وبرمل ، دواراسك ووضوح الأتتسم بالتم ىذا لا يكوف إلا في ظل جودة العلبقة الوالدية التي وإخوتو، 

 .ابؼسؤوليات

والتي بؽا  بناء وابذاىاتهم،ولذ في سلوؾ الأسرية الأبرات الأابػأبنية  على النفسعلماء  و لقد أكد
فالأسرة السعيدة تعد بيئة كيا، تأثتَىا في بموىم النفسي والاجتماعي وتكوين شخصياتهم وظيفيا ودينامي

سرة ابؼضطربة تعد بيئة بناء وصحتهم النفسية، أما الألذ سعادة الأإوتؤدي  ،نفسية صحية للنمو السوي
نفسية سيئة للنمو، فهي تكوف بدثابة مرتع خصب للببكرافات السلوكية والاضطرابات النفسية 

 .(17،ص1978زىراف،) والاجتماعية
 ،سلوؾيكتسب من خلببؽا معايتَ الحيث وؿ بؼبادئ ابغياة للفرد، ابؼلقن الأىي سرة لأاوبدا أف 

من مسؤوليتها أيضا توفتَ ابؼناخ ابؼناسب لأبنائها، والذي ينشأ عن ؛ فإف والقيم وثقافة المجتمع وتقاليده
ابعو العاـ الذي يعيشو الزوجاف في تفاعلهما وعلبقتهما مع بعضهما البعض ومن خلبؿ علبقتهما 

اب على تكوين شخصية بالأبناء؛ حيث ينشأ في ظلو ويتًبى الأبناء، إذ ينعكس بالسلب أو الابه
 الأبناء.

وابؼتمثل في ، بناءساليب ابؼتبعة في تربية الأوالأ، سرةالعلبقات السائدة في الأعن  أينش فابؼناخ الأسري
ودرجة اتباعهم ، تنافر وخصاـ أو ،وما يسود علبقاتهم وتفاعلبتهم من انسجاـ، ما بتُ افرادىا من ترابط

وابذاىاتهم الثقافية ، لتزاماتهم بالقيم الدينيةاكل منهم بدوره و   وقياـ، سرةلن اـ بؿدد في قواعد الأ
 ..(807،ص2004،مطر )ابغنفي و وعلبقاتهم ابػارجية مع ابعتَاف والمحيطتُ بهم،

سناد إي ينطوي على الدؼء والاستقرار عامل ذسري الابؼناخ الأإلذ أف  (2001)حسن كما يشر
سري ابؼضطرب قد يتحوؿ بطريقة لك فاف ابؼناح الأذيض من وىو يواجو ضغوط ابغياة ،وعلى النق ،للفرد

  .لذ خرؽ ابؼعايتَ وعدـ الالتزاـ بهاإدفع الفرد ليغتَ مباشرة 

أي أنو يوجد ىناؾ نوعتُ من ابؼناخ الأسري وبنا: ابؼناخ الأسري السوي أو ابعيد وابؼناخ الأسري 
 بػاص.غتَ السوي أو السيئ وابؼضطرب، ذلك لأف لكل أسرة مناخها ا
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والتعبتَ بكل حرية مع الالتزاـ بابؼبادئ  والفعاؿ، سري السوي التفاعل الابهابيىم ما بييز ابؼناخ الأأو  
والتباعد ، سري ابؼضطرب تسوده التفرقةوفي ابؼقابل ابؼناخ الأ، وف اغفاؿ ابعانب التًفيهي والثقافي للفردد

 لأدوارىا و سرةداء الأأفي  اواضح عنها خللب ينتجمناسبة تتجمع فيو ظروؼ غتَ حيث سرة فراد الأأبتُ 
  .(124، ص2020وظائفها)البلهاف،

خرى الأ و الأنساؽن مة بىتلف عن الأ ، والذياص بهاابػ هانسقو  هاسرة ن امألكل  بدا أفو 
والوسط ابؼوجودة  ،عضائهاأودرجة التفاعل بتُ ، فيها اتوطبيعة العلبق، سرةلاعتبارات تتعلق بحجم الأ

  .للؤبناء الإبمائيساليب ابؼتبعة في التًبية على المجرى تؤثر الأ إذ حضرو أريف  ء كافسوا فيو

سري كحالات التفكك الأ  :سرية التي تتسم بالاضطرابجواء الأأف الأ(1999)كفافي  يرىحيث 
ى دمصدرا لكثتَ من ابؼشكلبت السلوكية ل، سريشكاؿ العنف الأأوبـتلف  ،والشجارات ابؼستمرة،
  .و تشكل تهديدا لتوازنهم النفسي والاجتماعي ،بناءالأ

لقد أكدت عدة دراسات أف ابؼناخ الأسري يعد من أىم ابؼؤثرات في تشكل سلوؾ الأبناء، سواء  
كاف سلوكا سويا أو غتَ سويا لدى الطفل، فالأسرة ىي ابؼسؤولة عن ما ي هر على الطفل من بماذج 

 عالد من خلبؿ أسرتو.سلوكية نتيجة بؼا يتلقاه فيها؛ فهو يرى ال

وخاصة مرحلة ابؼراىقة التي تعتبر مرحلة ، لكل مرحلة عمرية بمائية خصائصها ومتطلباتهاأف  كما
لذ إثبات الذات إوبؿاولة ، زمة ابؽوية يطبعها التمردأو والاجتماعية،  ابعسمية والنفسية والتغتَات، التقلبات
التي ، تَات عدد من ابؼشكلبت والصعوباته التغذوتصاحب ى، نضج القدرات وابؼواىب ذلكجانب 
  .(444،ص2008،)عبد الله والتفكتَ بابؼستقبل ،لذ ابعو ابؼدرسيإو  ،لذ طبيعة ابؼرحلةإترجع 

بدا أف بؼرحلة ابؼراىقة خصائصها النمائية كأي مرحلة عمرية و بؽا احتياجاتها ابػاصة فإف أي خلل 
 دوث مشكلبت انفعالية وسلوكية.يقع في ستَورة النمو بؽذه ابؼرحلة يؤدي إلذ ح

زمات النفسية وتسودىا تكتنفها الأ ف ابؼراىقة ىي فتًة العواصف والتوتر والشدةأ "ستانلي " ىير  و
                                                                .(145،ص2009، وأخروف )الشناوي وابؼشكلبت وصعوبات التوافق، والاحباط والصراع والقلق ابؼعاناة

لذ إقد يرجع  ،أف كل ما يصادفو ابؼراىق من توترات ومن صراع نفسي "ميد"مارغرت كما ترى 
حيث تعد ابؼراىقة مرحلة  ،سرة وفي ابؼدرسةفي الأ ،عوامل احباط تعرض بؽا ابؼراىق في حياتو اليومية
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ولا  ي يعتمد على والديو،ذلطفل ال يعد الد فهو ،وىو بههل فيها موقعو، انتقالية بير ابؼراىق من خلببؽا
 .(171، ص2008)الوافي، خريناتو عن الأذالراشد ابؼستقل ب

ولذ ترتبط بالدرجة الأ ،ابؼشاكل والصعوبات التي يبديها ابؼراىقتُ لذإ (2006)البقلييشتَ حيث  
قف على الطابع لا أف مع م تعاملبتو تتو إ ،ابؼراىق بجماعة الرفاؽ تأثر رغم ارتباط، بالأحداث العائلية
 .سريلاختلبؿ ابؼناخ الأ عراض التي يبديها الفرد مؤشرالأف ،ي نشا في بؿيطوذالثابت نسبيا ال

كدت دراسة أحيث  ،العنف لدى ابؼراىقتُ الشائعة اليوـ ظاىرة ابؼشكلبتتلك ىم أن لعل مو  
والتي توصلت إلذ أنو  ،فبناء للعنسرية وتأثتَىا على بفارسة الأالتي تناولت العلبقات الأ (2000)بضد أ
لذ احباط إي يؤدي ذابعو الاستبدادي الوذلك لأف  بناءى الأدوجد دور للؤسرة في تكريس العنف لي
لذ عدـ وجود ابؼعايتَ إتؤدي والتواصل  ـ في طريقة ابؼعاملةب والأوعدـ وجود اتفاؽ بتُ الأ، بناءالأ

 .(44، ص2000)أبضد، السلوكية ابؼوحدة

فالأسرة التي يسود طابع العنف في  ،ف العنف يولد العنفأ من ابؼختصتُ في حتُ يرى الكثتَ
ف العنف من السلوكيات أ باعتبار ؛ وىذابنائها ميالتُ للعنفأغالبا ما يكوف سلوؾ  فرادىاأالعلبقات بتُ 

ة تَ القلق خصوصا في مرحلة ابؼراىقة التي تعتبر مرحلة حابظة وحساسثوىو في تزايد مستمر ي ،ابؼكتسبة
ف انعداـ ابغناف ألذ :إكما توصلت "نواؿ سليماف "  ،لك لأنها تقع بتُ الطفولة والرشدذفراد، في حياة الأ

حد أف الضرب ابؼبرح كوسيلة لعقاب الطفل يعتبر أو  ،لذ نشأة الطفل العنيفإوبفارسة العقاب يؤدياف 
فيصب  البطش  ،خرينليو في حل مشاكلو مع الأإنو يلجا أ كما،  سباب ميولو للعدوانية والعنفأ

 مسار حياتوخلبؿ مستقبلب  ليهاإيلجا سوؼ التي  و ىم ابؼهارات التي بيتلكهاأ ،بالضعيف والعدواف
 .(431،ص2003)قريشي وأبي مولود،

على الصعيد الثقافي  سباب العنف تفسرىا بصلة التحولات السريعةأف أ"حياة سنوسي " تأكدو 
،صراع  نقص الوعي الاجتماعي ،جانب الوضع الاقتصادي والسكتٍلذ إسوية و ال سرية غتَوابؼتغتَات الأ

 .(2008)نوارة، جياؿ وبرامج العنف التي تروج بؽا وسائل الاعلبـالأ

سواء  خرينيعتبر العنف سلوؾ مقصود لإيذاء الأ وتناوؿ "مصطفى زيكيو" سلوؾ العنف وأشكالو إذ
واللبفت  ،خرىأوبتُ بصاعة وبصاعة أص وبصاعة و بتُ شخأفراد وىو سلوؾ سلبي بتُ الأ ،و لف ياأبدنيا 
ساليب أمن  اسلوبأ سلوكا و صب أف العنف أفراد فكرة مفادىا ىاف بعض الأأذوقد رسخت في  للبنتباه
 .(867، ص2021،خروفأ) زيكيو و  ابغياة
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وفي دراسة ؿ "ماؾ كورد" حوؿ أسباب العنف لدى الفتياف في بوسطن في الولايات ابؼتحدة 
سنوات تزيداف بقوة 10، بينت بأف ضعف مراقبة الأبوين لأطفابؽم وقسوتهما في التأديب في سن الأمريكية

                                                                                                                      .(34،ص2002)من مة الصحة العابؼية ، من احتماؿ خطر التعرض لارتكاب العنف فيما بعد

حوؿ العنف لدى طلبب ابؼدارس )العامة، الفنية( إلذ أف من  (2002) "رزؽ"كما توصلت دراسة 
أىم أسباب العنف: التفكك الأسري و ابػلبفات الزوجية ابؼستمرة والتي بها قدر من العنف واتساـ 

قاب، واضطراب العلبقة مع الأب ورفض التنشئة الاجتماعية بالتشدد والتسلط والابناؿ والعنف وكثرة الع
في دراستو ( 2005)سلطتو والتمرد والعصياف، وعدـ التحكم في العدواف، في حتُ توصل فهد الطيار 

حوؿ العنف ابؼدرسي في الثانوية أف ابعدؿ الكلبمي ىو الذي يؤدي إلذ العنف كما أف ىناؾ دور 
 العنف ابؼدرسي. للمستوى الاقتصادي للؤسرة ودور للتنشئة الأسرية في

في دراستو حوؿ التًبية الأسرية والعنف في الوسط ابؼدرسي؛ إلذ  (2023)كما أشار "أسامة مباركية" 
أف دراسة الطرؽ والأساليب التًبوية السليمة من أسلوب دبيقراطي ومساندة عاطفية داخل الأسرة أمر 

 أفرادىا بفا يساىم ذلك في بناء مهم وضروريا، من أجل برسن الاتصالات والتفاعلبت الابهابية بتُ
شخصية متزنة نفسيا واجتماعيا، عكس الأساليب التًبوية غتَ السليمة ابؼتبعة من طرؼ الوالدين في تربية 

  .(75، ص2023)مباركية، الأبناء والتي تؤثر سلبا على شخصيتهم مستقبلب

من التلبميذ يتعرضوف % 32 في لندف، أف 2019ولقد أفاد تقرير أعدتو اليونسكو شهر جانفي  
دولة عبر العالد أف العنف وابؼضايقات أو تسلط الأقراف  144للعنف ابؼدرسي، وذكر التقرير الذي شمل 

في ابؼدارس بيثلبف مشكلة عابؼية ويعد العنف النفسي أكثر شيوع، فيما يعد العنف ابعنسي ثالش أكثر 
نف في ابؼدارس الذكور والاناث على حد سواء أشكاؿ العنف انتشار في العديد من ابؼناطق، ويطاؿ الع

والعنف ابعسدي أكثرا شيوعا بتُ الذكور، في حتُ الاناث أكثر عرضة للعنف النفسي، اضافة للعنف 
 .(2019)ابعديدة، الالكتًولش عبر منصات التواصل الاجتماعي

لارتفاع معدلات  الاقباؿ ابؼتزايد على دراسة  ظاىرة العنف ابؼدرسي من طرؼ الباحثتُ يرجعف وإ
كما أفادت بو احصائيات وزارة التًبية الوطنية بابعزائر أف العنف ما بتُ العنف في الوسط ابؼدرسي،  

في حتُ وصلت نسبة العنف الدي يقوـ بو التلبميذ ضد أساتذتهم بنسبة  % 80التلبميذ بيثل نسبة 
في حتُ العنف ابؼمارس من ،% 5، أما العنف ابؼمارس من طرؼ الأساتذة ضد التلبميذ بنسبة 13%
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وقد بٍ الاعلبف عن ىذه الاحصائيات في ،% 2الأساتذة ضد بعضهم البعض قد بلغ نسبة  طرؼ
:07/03/2017. 

،إذ صرحت فيو أف ابؼؤسسات التًبوية 2019فبراير 01وفي تقرير بعريدة ابعديدة بقلم والر مرلص في :
دعو إلذ دؽ ناقوس ابػطر والتساؤؿ عن أسباب حالة سنويا، وىذا ما ي 160بابعزائر تسجل أكثر من 

تنامي العنف بابؼدارس، وىذا أيضا ما أكدتو الرابطة ابعزائرية للدفاع عن حقوؽ الانساف أف ىناؾ 
تصاعد بـيفا ل اىرة العنف ابؼدرسي عبر ابؼدارس ابعزائرية وىذا ما دعاىا إلذ برليل أسباب تصاعد ىذه 

تربوية واضحة في التكوين  ةوأرجعت السبب إلذ غياب استًاتيجيالأفة، وأبقع السبل بؼكافحتها، 
 والتعليم.
أف نسبة الأذى الذي يلحق بالأفراد نتيجة العنف ابؼدرسي ( إلذ Huff et Trump,1996) ويشتَ

بىتلف تبعا للمرحلة التعليمية؛ حيث تكوف قليلة نسبيا في ابؼدارس الأساسية الدنيا وتزيد عنها في مدارس 
 الاساسية العليا، وتصل ذروتها في مدارس ابؼرحلة الثانوية. ابؼرحلة

ولقد كشفت البحوث والدراسات أف الأطفاؿ الذين يبدوف اضطرابات في بمو شخصياتهم وأبماط 
سلوكهم ىم في العادة نتاج مناخ وتربية أسرية غتَ سليمة، فالاضطرابات النفسية في الطفولة تعبر عن 

رىا مع الطفل، كما أف العنف ينتقل من جيل إلذ جيل داخل الأسرة الواحدة عجز الأسرة عن القياـ بدو 
                                  اضافة إلذ أف الأثار السلبية بؼشاىدة العنف بتُ الآباء تستمر حتى بلوغ مرحلة وسن                                                

 .(229،ص2012النويبات،) الرشد
ابػلل والاضطراب الدي قد يصيب الأسرة يتًؾ وينعكس بدخلفاتو على الأبناء في انفعالاتهم ف

كل أسرة ن اـ أو نسق خاص بها لو خصوصياتو والفرد الضعيف في ىده الأسرة لوسلوكياتهم، دلك لأف 
سلوؾ  ومن ىده الاضطرابات التي قد تصيب الأبناء ،ىو من يعالش كاشفا بدلك عن معاناة ىده الأسرة

ب ابؼدارس وبنسب لىي ابؼشكلة التي تعالش منها أغىده  والدي قد ينقلو الطفل إلذ ابؼدرسة و ،العنف
 .متفاوتة

تأبٌ ىذه الدراسة لتسليط الضوء حوؿ طبيعة العلبقة بتُ كل من ابؼناخ الأسري من ىدا ابؼنطلق 
 اؤلات الأتية:                                                                       والعنف ابؼدرسي لدى تلبميذ ثانويات غرداية وذلك من خلبؿ طرح التس

 ابؼناخ الأسري لدى ابؼراىق ابؼتمدرس بثانويات غرداية؟ طبيعةما  -1

 مستوى العنف ابؼدرسي لدى ابؼراىق ابؼتمدرس بثانويات غرداية؟ىو ما  -2
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ابؼراىق ابؼتمدرس بثانويات  لدى ابؼدرسي فسري والعنىل توجد علبقة ارتباطية بتُ ابؼناخ الأ -3
 ؟غرداية

درجات ابؼناخ الأسري تعزى بؼتغتَات )ابعنس والتًتيب ابؼيلبدي متوسط  فروؽ في توجدىل  -4
للمراىق في الأسرة وابؼستوى التعليمي للؤب وابؼستوى التعليمي للؤـ وابؼستوى الاقتصادي 

 بثانويات غرداية؟للؤسرة والتفاعل بينها( لدى ابؼراىق ابؼتمدرس 

درجات العنف ابؼدرسي تعزى بؼتغتَات )ابعنس والتًتيب ابؼيلبدي متوسط   فروؽ في توجدىل  -5
للمراىق في الأسرة وابؼستوى التعليمي للؤب وابؼستوى التعليمي للؤـ وابؼستوى الاقتصادي 

 ؟ات غردايةللؤسرة والتفاعل بينها( لدى ابؼراىق ابؼتمدرس بثانوي

  الفرضيات : -2

 توقع مستوى مرتفع للمناخ الأسري لدى ابؼراىق ابؼتمدرس بالثانوية.ن -1

 نتوقع مستوى مرتفع للعنف ابؼدرسي لدى ابؼراىق ابؼتمدرس بالثانوية. -2

 .ابؼراىق ابؼتمدرس بالثانويةى دسري والعنف ابؼدرسي لبتُ ابؼناخ الأ ارتباطية توجد علبقة -3

إلذ متغتَات )ابعنس والتًتيب ابؼيلبدي ات ابؼناخ الأسري تعزى رجتوجد فروؽ في متوسط د -4
وابؼستوى الاقتصادي للؤسرة وابؼستوى التعليمي للوالدين والتفاعل بينها( لدى ابؼراىق 

 ابؼتمدرس بالثانوية.

توجد فروؽ في متوسط درجات العنف ابؼدرسي تعزى إلذ متغتَات )ابعنس والتًتيب ابؼيلبدي  -5
تعليمي للوالدين والتفاعل بينها( لدى ابؼراىق وابؼستوى الاقتصادي للؤسرة وابؼستوى ال

 .ةابؼتمدرس بالثانوي

 أىداف الدراسة: -3

 ى ابؼراىق ابؼتمدرس بالثانوية.دابؼناخ الأسري ل طبيعةالتعرؼ على  -1

 ى ابؼراىق ابؼتمدرس بالثانوية.دالتعرؼ على مستوى العنف ابؼدرسي ل -2
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 . درسيسري والعنف ابؼبتُ ابؼناخ الأ علبقةطبيعة ال الكشف عن -3

متغتَات )ابعنس والتًتيب  في ظلدرجات ابؼناخ الأسري متوسط فروؽ في الكشف عن ال -4
ابؼيلبدي للمراىق في الأسرة وابؼستوى التعليمي للؤب وابؼستوى التعليمي للؤـ وابؼستوى 

 الاقتصادي للؤسرة والتفاعل بينها(. 

ت )ابعنس والتًتيب متغتَا في ظل العنف ابؼدرسيدرجات متوسط فروؽ في الكشف عن ال -5
ابؼيلبدي للمراىق في الأسرة وابؼستوى التعليمي للؤب وابؼستوى التعليمي للؤـ وابؼستوى 

 الاقتصادي للؤسرة والتفاعل بينها(. 

 .ابؼدرسي العنف مقياس بناء -6
 : أىمية الدراسة -4

  :تكتسي الدراسة ابغالية أبنية بالغة تتمثل فيما يلي

 : الأىمية الموضوعية -1

 أبنية ابؼوضوع بؿل الدراسة، والذي تناوؿ العلبقة بتُ ابؼناخ الأسري والعنف ابؼدرسي.تنتج عن  - أ

ابؼؤثرة ، والعوامل والعوامل ابؼسابنة في تشكيلو ومكوناتو، سري،توضي  دور وأبنية ابؼناخ الأ - ب
 .خذ بها عند تربيتنا لأبنائناجل التًكيز عليها وفهمها والألأعليو 

والذي تعالش منو ابؼدارس، و الكشف عن العوامل التي لعنف اتسليط الضوء على ظاىرة  - ت
تقف وراءىا؛ من خلبؿ فهم ومعرفة ابؼناخ الأسري الذي تربى فيو ابؼراىق لأجل ابغد منها 

  .بؽامناسبة وابهاد حلوؿ  ابؼعابعةوالتي تتطلب منا 

 : الأىمية التطبيقية -2

ة بإقامة دورات حوؿ ابؼناخ الأسري ابؼناسب الوقاية من العنف في البيئة ابؼدرسية من خلبؿ التوعي - أ
 لتًبية وتنشئة الأبناء.

 التعريف بابؼناخ الأسري كمتغتَ وبؿدد مهم في تنشئة الأبناء. - ب
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لقد وقع اختيارنا على موضوع الدراسة ابغالية انطلبقا من الأسباب أسباب اختيار الموضوع:  -5  
 الأتية ونوردىا كما يلي:

 أسباب موضوعية: - أ

 واستفحاؿ ظاىرة العنف في الوسط ابؼدرسي. انتشار -1

 بـلفات العنف ابؼدرسي على التلميذ وأسرتو وأعضاء ابؼن ومة التًبوية والمجتمع عامة. -2

 البحث عن حلوؿ واجراءات للوقاية من انتشار العنف في الوسط ابؼدرسي. -3

 مع مشكلة العنف.التعامل  تافتقار الأساتذة والطاقم الإداري والتًبوي لإجراءات واستًاتيجيا -4

 أسباب ذاتية: - ب

 ابؼتمدرسوف بالثانوي فهم بحاجة إلذ ابؼرافقة والدعم والتوجيو. بؿاولة تقدلص ابؼساعدة للمراىقتُ -1

ضرورة ابغد من انتشار ظاىرة العنف وعدـ استمرارىا حتى لا تنتقل إلذ الأجياؿ اللبحقة،  -2
 والسعي إلذ معابعتها.

  :الدراسة تغيراتالتعريفات الاجرائية لم -6

سرة فراد الأأىو طبيعة العلبقات والتفاعلبت السائدة بتُ  :سريالاجرائي للمناخ الأ مفهومال -1
فرادىا النفسية والاجتماعية أية الوالدية من اشباع بغاجات بتً ساليب التعامل والأويتضمن 

ويقاس بالدرجة  ،لتزاـ كل فرد فيها بدوره ومسؤولياتوامع ، والروحية وابؼادية )البيت وبذهيزاتو(
 .بؿمد خليل سري لبيوميعلى مقياس ابؼناخ الأابؼراىق الكلية التي بوصل عليها التلميذ 

و معنوي أو لف ي أو سلوؾ عمدي بدلش أىو كل فعل  :الاجرائي للعنف المدرسيالمفهوم  -2
م الطاق وأ ،الأساتذة وأو التلبميذ أابػاصة بابؼدرسة أو و اعتداء على ابؼمتلكات العامة أ

العنف ابؼدرسي ابؼعد مقياس على ابؼراىق  التي بوصل عليها التلميذ  الكلية الدرجة ىوو ، التًبوي
  .ةثمن طرؼ الباح
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 :التعقيب عليهاالدراسات السابقة و  -

عليو الباحث دراستو، وإف اختيارنا بؽذه  يبتٍي ذال تعتبر الدراسات السابقة ابؼنطلق ابغقيقي
ا كانت الأقرب إلذ الوصوؿ بؼوضوع بحثنا ابؼعنوف بابؼناخ الأسري وعلبقتو الدراسات يأبٌ من باب أنه

، وقد ساعدتنا في تصميم البحث من حيث ابؼنهج بالثانوية ى ابؼراىق ابؼتمدرسدل ابؼدرسيبالعنف 
التي بزدـ موضوع  قربوكذلك أدوات البحث ابؼستعملة واللبزمة للحصوؿ على ابؼعطيات الأ ،ابؼستخدـ
 دراستنا.

 أولا/ الدراسات المتعلقة بمتغير المناخ الأسري:
 (:1989دراسة شعبان ) -1

سري السائد وأبماطو وأثره على بعض متغتَات شخصية لذ التعرؼ على ابؼناخ الأإىدفت والتي 
 شكلة البحث في التساؤلات التالية:مبرددت  ولقد ،بناء ابؼراىقتُ في بؿاف ة الفيوـ بدصرالأ

 ؟ سري السائدلمناخ الأىل ىناؾ أبماط بؿددة ل -
 ؟لذ ابغضرإبماط باختلبؼ البيئة الثقافية من الريف ه الأذىل بزتلف ى -
 سري السائد؟بعاد التي قد تكوف بؽا دور في تشكيل ابؼناخ الأما الأ -
سرة وخاصة ابؼراىقتُ منهم في تشكيل شخصية أعضاء الأ سري وأبماطوما دور ابؼناخ الأ  -

  في ضوء بعض متغتَات الشخصية؟
 سري وبظات الشخصية؟لذ أي مدى تؤثر ابؼتغتَات الاجتماعية للؤسرة في ابؼناخ الأإ -

  :ما يليالدراسة ليها إ التي توصلتومن أىم النتائج 
والنمو  سريةيؤثر على أبعاد طبيعة العلبقات الأ، ابؼراىقتُ وترتيبهم ابؼيلبدي أف عمر -

 سري.الشخصي والدرجة الكلية للمناخ الأ
كل من عمر ابؼراىقتُ وابؼستويات الاجتماعية والاقتصادية والثقافية للؤسرة   اتض  تأثتَ -

 .على متغتَات الشخصية للمراىقتُ
 (: 2006دراسة عفراء ابراىيم خليل ) -2
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ابؼناخ الأسري وعلبقتو بالصحة النفسية للؤبناء وىدفت ىذه الدراسة إلذ قياس  والتي تناولت
( طالب وطالبة، ولقد بٍ 250وتكونت عينة البحث من )درجة ابؼناخ الأسري لأفراد العينة، 

 استخداـ الأدوات التالية في الدراسة:

 مقياس ابؼناخ الأسري. -
 مقياس الصحة النفسية. -

 ومن أىم النتائج التي توصلت إليها الدراسة ما يلي: 
 أف عينة البحث تتمتع بدناخ أسري جيد، وصحة نفسية جيدة. -
وتتوفر فيو كل عوامل ابغب، والتفاىم، ووضوح الأدوار  كلما كاف ابؼناخ الأسري جيد، -

 ساد التعاوف.
اشباع حاجات الأبناء بشكل معتدؿ، يؤدي إلذ سلبمة الأبناء نفسيا، وبوقق لديهم   - -

 كل مقومات الصحة. 
  (:2007دراسة تغريد حسين حنفي ) -3
لذى ابؼراىقتُ، وتكونت ىدفت الدراسة إلذ معرفة العلبقة بتُ ابؼناخ الأسري والصلببة النفسية  

( طالب وطالبة من ابؼرحلة الثانوية وابعامعية، ومن الأدوات ابؼستخدمة 200عينة الدراسة من )
 في الدراسة: 

 مقياس ابؼناخ الأسري . -
 مقياس الصلببة النفسية . -

 ومن أىم النتائج التي توصلت إليها الدراسة:
 ظل مناخ أسري سوي، وبتُ ن ائرىم وجود فروؽ بتُ درجات أفراد العينة الذين تربوا في -

الذين تربوا في ظل مناخ أسري مضطرب في مستوى الصلببة النفسية لصالح الذين تربوا 
 في ظل مناخ أسري سوي.

أكدت الدراسة أف ابؼناخ الأسري يعد بدثابة السند القوي، الذي يدفع الأبناء للبنطلبؽ  -
بعكس الذين تربوا في مناخ أسري  إلذ ابغياة والتفاعل معها بصلببة وقوة ومرونة،

                                                                      مضطرب.
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 (:  2014دراسة القاضي ) -4
عراض النفسية ابؼرضية وعن طبيعة ابؼناخ لذ الكشف عن مستوى الأإدراسة ىذه ىدفت و 
ولقد تكونت عينة الدراسة من  موؾ،ى طلبة جامعة التَ ذوالعلبقة بينهما ل ،سري السائدلأا
 ولقد بٍ استخداـ الأدوات التالية في الدراسة: ،( طالبا وطالبة541)

 . (2011)ردنية من قبل الشرفتُ عراض النفسية ابؼرضية ابؼقنن للبيئة الأمقياس الأ -
 oss et moss m (1986.)موس وموس ابؼناخ الأسري ابؼعد من طرؼ مقياس  -

 :التاليةالنتائج إلذ  الدراسة ولقد توصلت 
عراض النفسية ابؼرضية ابػاصة بالأبعاد سري من جهة والأوجود علبقة ارتباطية سلبية بتُ ابؼناخ الأ 

 والعدوانية.  والقلق، وابغساسية التفاعلية، التالية: الاكتئاب،
 (: 2015دراسة الرويلي جميلة ) -5

ى ذساليب مواجهة الضغوط النفسية لسري وألذ معرفة العلبقة بتُ ابؼناخ الأإىدفت الدراسة 
ولقد تكونت عينة  ،لسعوديةباعينة من طالبات جامعة ابغدود الشمالية في مدينة عرعر 

ة ابؼنهج ثولقد استخدمت الباح بٍ اختيارىن بطريقة عشوائية، ،( طالبة223الدراسة من )
  :سةدوات التالية في بصع ابؼعلومات على عينة الدراوبٍ اعتماد الأ ،الوصفي

 (.2010)سري لعلبء الدين كفافي مقياس ابؼناخ الأ -
 (.1996)مقياس أساليب مواجهة الضغوط النفسية ؿ ىشاـ عبد الله  -

  :لذ النتائج التاليةإولقد توصلت الدراسة 
 سري ككل وأساليب مواجهة الضغوط النفسية.وجود علبقة ارتباطية موجبة بتُ ابؼناخ الأ -
ى الطالبات تبعا بؼتغتَات )ابؼستوى ذسري بأبعاده لت درجات ابؼناخ الألا توجد فروؽ في متوسطا -

  .وابؼستوى الاقتصادي للؤسرة(، التعليمي للوالدين
ى الطالبات وفقا ذتوجد فروؽ في متوسطات درجات أساليب مواجهة الضغوط النفسية ل -

                                    ب.أدبي( لصالح التخصص العلمي في أسلوب التوجو بكو التغي -للتخصص )علمي 
 (:2018عبارة )ىاني محمد دراسة   -6

ابؼشكلبت الاجتماعية بينما تبتُ وجود فروؽ في بعض ابؼقاييس الفرعية من أداة ابؼشكلبت 
وعلبقتو ببعض  غتَ السوي سريلذ التعرؼ على ابؼناخ الأإ ىدفت الدراسة الاجتماعية وقد
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ناث في ا كاف ىناؾ فروؽ بتُ الذكور والإإذوفيما بؼراىقتُ، لذى اابؼشكلبت الاجتماعية 
( 389ولقد تكونت عينة الدراسة من ) ،سوي وابؼشكلبت الاجتماعيةالسري غتَ ابؼناخ الأ

ولقد استخدـ الباحث  ،من طلبب ابؼرحلة الثانوية العامة في مدينة بضص طالب وطالبة
  :دوات التالية في بصعو للمعلومات عن العينةالأ

 من إعداد ماريو رحاؿ.سوي المقياس ابؼناخ غتَ  -
 .مقياس ابؼشكلبت الاجتماعية من اعداد الباحث  -

 :ما يلي الدراسة النتائج التي توصلت إليهاومن أىم  
سوي السري غتَ علبقة دالة احصائيا بتُ درجات الطلبة في مقياس ابؼناخ الأ توجد -

 داة ابؼشكلبت الاجتماعية.في أودرجاتهم 
فروؽ بتُ الذكور والإناث في الدرجة الكلية بؼقياس ابؼناخ الأسري غتَ السوي  توجد -

 وبعض مقاييسو الفرعية.
 لا توجد فروؽ بتُ الذكور والإناث في الدرجة الكلية لأداة.  -

 :(2022دراسة صاري و ندلو س ) -7
سري ومستوى الطموح لدى الطلبة لذ معرفة العلبقة بتُ ابؼناخ الأإىدفت الدراسة  
( طالب 150ولقد تكونت عينة الدراسة من ) ،بعامعيتُ بجامعة مولود معمري تيزي وزوا

و لقد اختتَت العينة بطريقة عشوائية  ،سنة( 30و 20وطالبة وتتًاوح أعمارىم بتُ )
 الأدوات التالية:لذ النتائج بٍ استخداـ إوللوصوؿ  ،ة ابؼنهج الوصفيثاستخدمت الباح

  (.2000)ومي خليل سري لبيمقياس ابؼناخ الأ -
  (.2005)مقياس مستوى الطموح لمحمد عوض  -

ى الطلبة ذسري ومستوى الطموح لولقد أسفرت النتائج على وجود علبقة ارتباطية بتُ ابؼناخ الأ
 (573،ص2022،)صاري وندلوسابعامعيتُ.

 الدراسات المتعلقة بمتغير المناخ الأسري مع متغيرات أخرى: تعقيب علىال
( 1989ديد من الدراسات متغتَ ابؼناخ الأسري مع متغتَات أخرى؛ كدراسة شعباف )تناولت الع

بؿاولة الكشف على طبيعة ابؼناخ السائد في الأسرة وعلبقتو بشخصية الأبناء ابؼراىقتُ، وىل بزتلف ىذه 
يل العلبقة باختلبؼ متغتَات )البيئة الثقافية من ريف أو حضر(، وما ىو دور ابؼناخ الأسري في تشك
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شخصية الأبناء، وأكدت على دور كل من عمر وترتيب ابؼراىق في طبيعة العلبقة الأسرية، وكذا ابؼستوى 
الاجتماعي والاقتصادي والثقافي للؤسرة على متغتَات الشخصية للمراىقتُ؛ فهي تناولت العديد من 

دور كل من ابؼتغتَات التالية  ولقد استفدنا منها في توضي  ابؼتغتَات مع ابؼناخ الأسري وكانت أكثرا شمولا
على طبيعة العلبقات الأسرية وبمو شخصية ابؼراىق وبنا عمر ابؼراىق وترتيبو ابؼيلبدي في الأسرة وابؼستوى 

الأسري غتَ السوي ببعض  ( تناولت ابؼناخ2018، أما دراسة عبارة )الاجتماعي والاقتصادي للؤسرة
سوي لذى طلبب ابؼرحلة الثانوية وتوصلت الدراسة إلذ ابؼشكلبت الاجتماعية دوف ابؼناخ الأسري ال

وجود علبقة دالة بتُ درجات الطلبة في مقياس ابؼناخ الأسري غتَ السوي ودرجاتهم في أداة ابؼشكلبت 
، في حتُ أشارت  ولقد استفدنا منها في التعرؼ على متغتَ ابعنس  ودوره في ابؼناخ الأسري، الاجتماعية

والتي تناولت العلبقة بتُ ابؼناخ الأسري ومستوى الأعراض النفسية ابؼرضية لدى ( 2014دراسة القاضي )
طلبب ابعامعة متناولة متغتَات غتَ التي تناولتها الدراسات السابقة وبتالر تكوف نتائجها ىي الأخرى 

مقياس ابؼناخ الأسري موس وموس أدوات الدراسة وىو استفدنا منها في الاطلبع على ولقد  بـتلفة،
( التي تشكلت عينتها من طالبات ابعامعة فقط دوف الذكور؛ أي  2015وتعتبر دراسة الرويلي )،(1986)

كانت خاصة بالإناث دوف غتَىم، وتشتًؾ مع دراستنا في تناوبؽا بؼتغتَين فقط وبنا )ابؼستوى التعليمي 
اسة  وبنا متغتَي ابؼستوى مستفيدين منها في اختيار متغتَات الدر  للوالدين وابؼستوى الاقتصادي للؤسرة(

( تكونت ىي الأخرى من 2022، أما دراسة صاري )التعليمي للوالدين وابؼستوى الاقتصادي للؤسرة
واستفدنا منها في اختيار أداة  طلبة ابعامعة، واستخدمت ابؼنهج الوصفي مثل دراستنا إلا أف العينة بـتلفة

( وعفراء 2007لقد أوضحت كل من دراسة تغريد )، و الدراسة وىي مقياس ابؼناخ الأسري لبيومي خليل
( الفرؽ بتُ ابؼراىقتُ الذين تربوا في مناخ أسري جيد ون رائهم الذين تربوا في مناخ أسري 2006)

 مضطرب مؤكدين على أبنية ابؼناخ الأسري في تربية الأبناء والذي يعتبر بدثابة السند للبنطلبؽ بكو ابغياة
 .ابؼناخ الأسريمقياس    أبعاد ولقد استفدنا منها في توضي

 ثانيا / الدراسات المتعلقة بمتغير العنف المدرسي:
 : (3991)دراسة كناوبيرني  -1

قد قاـ ، ولىدفت الدراسة إلذ معرفة ابذاىات طلبب ابؼدارس الثانوية بكو استخداـ العنف
حيث بلغ  الباحث باختيار عينة متعددة الطبقات لاختيار ابؼنازؿ التي اشتملتها الدراسة

منزلا لديهم الشروط  (2360)ابؼختارة كاف ابؼنازؿ ومن ىذه  ،( منزلا61266بؾتمع الدراسة )
 ( سؤالا.380ابػاصة بابؼشاركة، واستخدـ الباحث أداة ابؼقابلة و التي برتوي على )
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 ما يلي:  ومن أىم النتائج التي توصل إليها الباحث
يؤدي دورا ىاما في تشكيل الابذاىات بكو  أف ابؼستوى الاجتماعي والاقتصادي للؤسرة -

 .استخداـ العنف
أف الشباب الدين ينتموف إلذ الأسر الفقتَة أو ذات دخل بؿدود أو متوسط أقل توجها  -

حيث أف الباحث وجد عدـ اختلبؼ في النسب ابؼئوية بتُ الشباب  ؛لاستخداـ العنف
عنف فكاف الشاب أكثر الدين يسكنوف في ابؼناطق ابغضرية من حيث التوجو بكو ال

 احباطا كلما كاف ابذاىو للعنف إبهابيا. 
  :Christine et Anthony (1995)أنطوني و دراسة كرستين  -2

ه الدراسة على عينة ذوطبقت ى ،الكشف عن أبنية التنبؤ بالعنفإلذ ه الدراسة ذتهدؼ ىو 
   .سنة( 18و 12مكونة من الشباب ابؼراىقتُ الدين تتًاوح أعمارىم بتُ )

 ليها الدراسة ما يلي:إومن أىم النتائج التي توصلت 
  :وجود العديد من السمات ابؼشتًكة بتُ أفراد العينة الذين يتسموف بسلوؾ العنف مثل - أ

 .ابلفاض ابؼستوى الاقتصادي -
  .اءالآبانفصاؿ  - 
 .لذ السجنإتورط أحد الوالدين في عمل عنيف أدخلو  -
  .تماعي والتعليمي للوالدينابلفاض ابؼستوى الاقتصادي والاج -
  .الشخص العنيف يصاحب أحد بائعي ابؼخدرات -
 .في بفارسات جنسية مبكرةالشخص العنيف يتورط  -
 (christine et Anthony,1995) أسلحة يعبر بها عن عنفو.الفرد العنيف بيتلك  -

  (:1997دراسة إيليكسون ) -3
ف بتُ ابؼراىقتُ في ابؼدارس الثانوية ىدفت إلذ التعرؼ على انتشار السلوؾ العنيوالتي 

خريج من مدارس ولاية   (4500)حيث تكونت العينة من  ،ابؼتزامنة مع ابؼشكلبت الصحية
واستخداـ التقديرات ابؼدروسة لانتشار سلوؾ  ،وطبق الباحث الطريقة الطويلة ،كاليفورنيا
 ما يلي: قد أظهرت النتائج لالعنف، و 

  .سوا العنف خلبؿ السنة الأختَةف أكثر من نصف العينة مار أ  -



الأول: موضوع الدراسة وأهمٌته الفصل  

21 

  .ف الذكور أكثر بفارسة للعنف من الإناثأ -
 .أف الشباب العنيفوف كانوا أقل صحة عقلية من أقرانهم -
  .يتعاطوف ابؼخدراتالشباب  -
 .يضطروف للتسرب من ابؼدرسة كما أنهم أقل برصيلالشباب  -
 العاطفية.تزامن العنف مع ابؼشكلبت السلوكية و  لىكما أكدت الدراسة ع   -

  :(1998)دراسة مريم حنا  -4
وكانت عينتها  ،ابؼرحلة الثانوية ى تلبميذدىدفت إلػػى الوقوؼ على العوامل ابؼسببة للعنف ل

 ،( من أولياء الأمور وابؼعلمتُ والأخصائيتُ النفسانيت150ُ( تلميذ وتلميذة و)300مكونة من )
 الدراسة إلذ ما يلي:  توصلتلقد و 

      للعنف يرجع إلػػى التلميذ وشعوره بالإحباط والتعامل السيء معو. أف السبب الرئيسي
  (:2000)دراسة عدلي السمري  -5

ابؼرحلة  دراسة ميدانية على طلبب وطالباتوىي  ،دراسة بعنواف سلوؾ العنف بتُ الشباب
سباب لألذ التعرؼ على أشكاؿ العنف بتُ الطلبة والطالبات واإوكانت تهدؼ ىده الدراسة  ،الثانوية
فلبـ على سلوؾ ومدى تأثتَ التعرض لنوعية معينة من الأ و،لذ ارتكاب سلوؾ العنف ومبرراتإابؼؤدية 
في  الآباءوالتعرؼ على أراء ، وسبل مواجهتو ،ورؤية ابؼؤسسة التعليمية لأبماط العنف وأسبابو ،العنف

استبيانات وطبق الباحث ه الدراسة ثلبثة ذبناء، ولقد استخدـ الباحث في ىسلوؾ العنف بتُ الأ
( طالبا 150وتكونت العينة من ) ،دوات على عينة من طلبب وطالبات ابؼرحلة الثانويةه الأذى

ليها إومن أىم النتائج التي توصلت  ،مور( من أولياء الأ75و) أستاذ( 75لذ )إوطالبة بالإضافة 
  :الدراسة ما يلي

   .مشاىدة أفلبـ العنفو ق خرين وأخد ابغسباب العنف مضايقات الأأأىم من  -
 أف من أىم وسائل العنف ابؼشاجرات بالأيدي واستخداـ الآلات ابغادة والالفاظ النابية. -
خصائي سرية وضعف العلبقة بتُ ابؼعلم والأأف من أىم أسباب العنف ابؼشكلبت الأ -

 (453، ص2003،)السمري .الاجتماعي
 :(2003)دراسة فوزي أحمد بن دريدي  -6
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ى التلبميذ في ابؼدارس الثانوية ابعزائرية بولاية سوؽ أىراس دالعنف لت حوؿ التي أجري
واستخداـ ابؼنهج ابؼسحي الاجتماعي ومنهج برليل ابؼضموف لتحقيق أىداؼ الدراسة 

ودراسة العوامل ، ى تلبميذ التعليم الثانويذابؼتمثلة في برديد حجم انتشار ظاىرة العنف لو 
 .تلبميذ للعنف ابؼدرسيال بسثلبتودراسة ، ف التلبميذالبيولوجية ابؼؤدية إلذ عن

  ومن أىم النتائج التي توصلت إليها الدراسة ما يلي:
راجع لشعور  ودلك ؛انتشار ظاىرة العنف في ابؼدارس الثانوية وذلك بصور وأشكاؿ عديدة -

 .ةيبال لم ابؼسلط عليهم من طرؼ الإدارة إضافة لعوامل أسرية خارج
 .ة العنف ابؼتبادؿ بتُ التلبميذ وعنف التلبميذ بكو أساتذتهمنتشار ظاىر ا -
 (2003)بن دريدي،انتشار العنف بكو الذات. -

   :(2003) دراسة علي بن عبد الرحمن الشهري -7
لذ التعرؼ على طبيعة وأشكاؿ العنف داخل ابؼدارس الثانوية إالدراسة ىذه ىدفت 
 متُ والاداريتُ والطلبب في ن رتهم للعنفوالتعرؼ على الفروؽ بتُ ابؼعل ،بددينة الرياض

)مستوى :والتعرؼ على مدى اختلبؼ العنف لدى الطلبب باختلبؼ ابؼتغتَات الشخصية
 تلميذ وتلميذة (3610ولقد تكونت عينة الدراسة من ) ،العمر(و ابغي السكتٍ و الدخل 

 .مستخدما ابؼنهج الوصفي
 :ليها الدراسة أنوإومن أىم النتائج التي توصلت 

 داريتُ في ن رتهم للعنف ابؼدرسي.لا توجد فروؽ بتُ الطلبب وابؼعلمتُ والإ -
خطر أنواع العنف ابؼدرسي داريتُ في ن رتو لألا توجد فروؽ بتُ الطلبب وابؼعلمتُ والإ -

 حيث يروف أف العنف ابعسدي ىو أخطر أنواع العنف ابؼدرسي.
والاحتقار أكثر أنواع العنف التي لذ الازدراء إي يؤدي ذيعد العنف الرمزي وىو العنف ال -

يتعرض بؽا ابؼعلموف من الطلبب في ابؼدرسة ويعد العنف اللف ي أكثر أنواع العنف التي 
 يتعرض بؽا الاداريتُ من الطلبب في ابؼدرسة.

 يعد العنف اللف ي أكثر أنواع العنف التي يستند بؽا ابؼعلموف ضد الطلبب في ابؼدرسة. -
لدى الطلبب باختلبؼ ابؼتغتَات الشخصية بؼستوى الدخل  لا بىتلف العنف ابؼدرسي -

 (2003)الشهري،وابغي السكتٍ والعمر.
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  (:2009)دراسة خالد الصرايرة  -8
سباب ابؼؤدية بطلبة ابؼدارس لذ الكشف عن درجة وجود الأإه الدراسة ذىدفت ى

ابؼعلمتُ ضد  ردف بؼمارسة سلوؾ العنف الطلببي ابؼوجوالثانوية ابغكومية للذكور في الأ
والإداريتُ من وجهة ن ر كل من الطلبة وابؼعلمتُ والاداريتُ وتكونت عينة الدراسة من 

 اختيارىم بطريقة ولقد بً( اداري 100( استاذ و)200( طالبا و )645( فردا منهم )945)
 وبعمع البيانات أعد الباحث استبانة لقياس سلوؾ العنف الطلببي، طبقية عنقودية عشوائية،

  :أظهرت النتائج ما يليولقد 
سباب ابؼؤدية بطلبة ابؼدارس ابغكومية الذكور بؼمارسة سلوؾ العنف ابؼوجو أف درجة وجود الأ -

  :ضد  ابؼعلمتُ والاداريتُ  كانت متوسطة وىي متًتبة على النحو التالر
لدرجة سباب ابؼدرسية في اولذ بٍ الأسباب ابػارجية )السياسية والاعلبمية ( في الدرجة الأالأ -

 (137 ، ص2009،)الصرايرة.سباب النفسية والتي تعود للطلبة وأسرىمالثانية وتليها الأ
  (:2023)دراسة محمود سعيد الخولي  -9

والتي ىدفت إلذ التعرؼ على دوافع العنف لدى طلبة ابؼدارس الثانوية من وجهة ن ر الطلبة 
فتٍ( و على عينة -ونوع التعليم )عاـ  وابؼعلمتُ والتعرؼ على دوافع سلوؾ العنف باختلبؼ ابعنس

( 200)سنة(، وعينة ابؼعلمتُ ابؼكونة من  18إلذ  15طالب وطالبة للفئة العمرية بتُ ) (320)قوامها 

معلم ومعلمة بؼرحلة التعليم الثانوي، ولقد استخدـ الباحث ابؼنهج الوصفي ومقياس دوافع سلوؾ 
 لنتائج التالية:العنف من إعداده، ولقد توصلت الدراسة إلذ ا

 جود اختلبؼ في دوافع سلوؾ العنف لذى الطلبة.و    -
 دـ وجود فروؽ بتُ ابعنستُ في دوافع العنف.ع -  
بتُ طلبة الثانوي )العاـ والفتٍ( في دوافع العنف  (0.05)توجد فروؽ دالة عند مستوى الدلالة  - 

  ابؼتعلقة بابعوانب الأسرية.
لبة في دوافع سلوؾ العنف ابؼتعلقة بابعوانب ابؼدرسية وابعوانب عدـ وجود فروؽ دالة بتُ الط -

 الثقافية والاعلبمية والرفاؽ وابعوانب النفسية.
 الدراسات السابقة المتعلقة بمتغير العنف المدرسي: تعقيب علىال -
تناولت العديد من الدراسات متغتَ العنف ابؼدرسي بالدراسة والتحليل؛ فنجد دراسة "كناو بتَلش"  

(، والتي تناولت عدة منازؿ واستخدمت أداة ابؼقابلة والتي أكدت أف ابؼستوى الاجتماعي 1993)
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ولقد استفدنا منها في استخداـ بعض  ،والاقتصادي للؤسرة دورا بارزا في تشكل التوجو بكو العنف
تنبؤيو  ( دراسة1995في حتُ كانت دراسة "كرستتُ" ) متغتَات الدراسة كابؼستوى الاقتصادي للؤسرة،

سنة( والتي أكدت على بصلة من ابػصائص التي يتصف  18الذ  12بسلوؾ العنف لدى ابؼراىقتُ من ) 
بها ابؼراىقوف العنيفوف مثل: ابلفاض ابؼستوى الاجتماعي والاقتصادي وتدلش ابؼستوى التعليمي 

                          مستفيدين منها في استخداـ بعض متغتَات الدراسة كابؼستوى            للوالدين،
(، والتي ىدفت إلذ 1997أما دراسة "ايليكسوف" ) الاقتصادي للؤسرة وابؼستوى التعليمي للوالدين، 

التعرؼ على انتشار السلوؾ العنيف لدى طلبب ابؼرحلة الثانوية، وطبق الباحث الطريقة الطولية 
ابؼخدرات ويضطروف  غتَىم ويتعاطوفوأكدت الدراسة أف ابؼراىقتُ العنيفتُ أقل صحة عقلية من 

، في حتُ دراسة "مرلص حنا" مركزة على متغتَ ابعنس للتسرب ابؼدرسي وىم أقل برصيل من غتَىم
( والتي ركزت على العوامل ابؼسببة للعنف لدى تلبميذ ابؼرحلة الثانوية، وشملت عينة الدراسة 1998)

لنفسانيتُ أي كانت العينة متنوعة ومتعددة، والتي التلبميذ وأولياء الأمور وابؼعلمتُ والأخصائيتُ ا
، ولقد استفدنا منها في  أرجعت أسباب العنف إلذ التلميذ وشعوره بالإحباط والتعامل السيئ معو

( ىدفت ىي الأخرى للكشف عن 2000، أما دراسة "السمري" )التعرؼ على أسباب العنف الداتية
دراسة كانت مكونة من الطلبة وأولياء الأمور مستخدما أسباب وأشكاؿ العنف في الثانوية وعينة ال

في حتُ  والتي استفدنا منها في معرفة أشكاؿ وأسباب العنف لدى الطلبة، الاستبياف في بصع ابؼعلومات
( تناولت الدراسة تلبميذ ابؼرحلة الثانوية مستخدما الباحث ابؼنهج 2003دراسة "فوزي دريدي" )

يل ابؼضموف، والذي أكد انتشار العديد من أشكاؿ العنف في الثانوية، ابؼسحي الاجتماعي ومنهج برل
( 2003ولقد أشارت دراسة "الشهري" )مؤكدة على دور العوامل الأسرية في  تشكيل السلوؾ العنيف، 

تناولت طلبة الثانوية و ىدفت إلذ الكشف عن طبيعة وأشكاؿ العنف الطلببي  والتي ىي الأخرى
  ، واستفدنا منها في التعرؼساتذة والاداريتُ والطلبب بكو التوجو للعنفبرأي كل من الأ وأخدت

من العنف ببعض ابؼتغتَات كابؼستوى  على أشكاؿ العنف الأكثر انتشار والتعرؼ على علبقة كل
( فقد شملت عينة الدراسة ابؼراىقتُ الذكور كما شملت 2009وفيما بىص دراسة "الصرايرة") الدخل،

ولقد استفدنا منها من خلبؿ  مقياس  والاداريتُ مستخدما الاستبياف في بصع ابؼعلوماتالعينة الأساتذة 
فلقد  (2023)، أما دراسة "بؿمود ابػولر" العنف وأيضا العينة العشوائية العنقودية ابؼستعملة في الدراسة

 علمتُ.لدى طلبة الثانوي من وجهة ن ر الطلبة وابؼ خصوصا منها الأسرية ركزت على دوافع العنف
 ثالثا/الدراسات المتعلقة بمتغيري المناخ الأسري مع العنف المدرسي:

 :frideman et sousjord (1997)دراسة سو سجورد و فريدمان  -1
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والاجتماعية ابؼهمة في عنف الشباب لدى طلبب  تت ىذه الدراسة للكشف عن العوامل الأسريةإذ أ 
لقد توصلت الدراسة إلذ ( طالب وطالبة، و 700نة من )ابؼدارس الثانوية، حيث كانت عينة الدراسة مكو 

والتفكك الأسري من العوامل التي تدفع إلػػػى سلوؾ الاعتداء داخل  أف سوء التنشئة النتائج التالية:
 وخارج ابؼدرسة.

  :(2000)دراسة لطفي  -2
عينة التي اىتمت بالأسرة و مشكلة العنف عند الشباب في جامعة الامارات ابؼتحدة، وتكونت و 

 :( طالبا من ابعامعة، وأوضحت النتائج أف741الدراسة من )
  .ىناؾ أشكالا بـتلفة من العنف بيارسها بعض الشباب في مواقف ابغياة اليومية -أ     

عد من أىم مؤسسات التنشئة الاجتماعية من حيث تأثتَىا في بفارسة الشاب للسلوؾ ت الأسرة-ب
 .ابؼتسم بالعنف

اب يرتبط بعدة عوامل أساسية من أبنها: حجم الأسرة، ترتيب الفرد داخل أف العنف بتُ الشب - أ
الأسرة، وابلفاض ابؼستوى الاجتماعي والاقتصادي للؤسرة، وسوء أساليب التنشئة 

 التفكك الأسري. الاجتماعية والأسرية أو
 (: 2000دراسة أحمد ) -3

أكدت على وجود والتي  ،بناء للعنفلأا سرية وتأثتَىا على بفارسةالعلبقات الأوالتي ىدفت إلذ معرفة 
 بناء للعنف من أبنها: لذ اكتساب الأإبناء وأف ىناؾ عوامل تؤدي دور للؤسرة في تكريس العنف لدى الأ

  .بناءلذ احباط الأإي يؤدي ذابعو الاستبدادي ال - أ
لوكية لذ عدـ وجود ابؼعايتَ السإـ في طريقة ابؼعاملة بفا تؤدي ب والأعدـ وجود اتفاؽ بتُ الأ - ب

 ابؼوحدة.
 (: 2001دراسة رفعت ) -4

بتُ العنف الطلببي وبعض ابؼتغتَات الاجتماعية لدى عينة من طلبب  قةبحث العلب والتي ىدفت إلذ
لذ معرفة مدى تأثتَ تدلش الوضع الاقتصادي في درجة العنف إه الدراسة ذىدفت ىو ابؼدارس الثانوية 

وقد  ،ن الذكور والإناث في العنف ابعسدي والكلبميبالإضافة بؼعرفة الفروؽ بتُ كل م ،لدى الطلبة
لذ بؾموعة إوتوصلت  الدراسة  ،ابؼستوى الاجتماعي  والاقتصادي(و بسثلت متغتَات الدراسة في )ابعنس 

 من النتائج منها:
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ف الذكور أكثر عنفا من الإناث وأف الطلبب من ابؼستويات الاقتصادية ابؼنخفضة أكثر عنفا من أ -
 العليا. ابؼتوسطة عن

 يتفوؽ التلبميذ الذكور عن الإناث في العنف ابعسدي. -
بصورة واضحة تتمثل في السب والاعتًاض  ه ابؼرحلة على العنف الكلبميذفي ى قدرة الذكور -

دوات ابغادة لك الأذوك ،لك القدرات البدنيةذدارة ابؼدرسة مستغلب في إبصوت مرتفع  على ابؼعلم و 
 فة.سلحة البيضاء وابػفيوالأ

 : (2005)دراسة زرارقة فيروز  -5
وىي دراسة ميدانية على عينة من  ،ىدفت إلذ التعرؼ على الأسرة وعلبقتها بابكراؼ ابغدث ابؼراىق

 حداث وتلبميذ الثانوية بولاية سطيف منطلقة من التساؤلات التالية: الأ
 ؟للحدث  الابكراؼىل توجد علبقة بتُ الأسرة والسلوؾ  -
  رية تأثتَ على ابكراؼ ابغدث ابؼراىق؟ىل للعلبقات الأس- 
 ىل بؼرحلة ابؼراىقة وتغتَاتها تأثتَ على سلوؾ ابغدث داخل الأسرة وخارجها؟ -
 حدث ابؼراىق؟لل بؼنحرؼىل ىناؾ علبقة بتُ الوضع الاقتصادي للؤسرة والسلوؾ ا -
 لحدث ابؼراىق؟ل بؼنحرؼىل ىناؾ علبقة بتُ ابؼستوى التعليمي والثقافي للوالدين والسلوؾ ا- 

 :نتائجها أىم ولقد اتبع ابؼنهج الوصفي ومن
ىناؾ علبقة طردية بتُ الأسرة بدختلف أوضاعها الاجتماعية والاقتصادية والثقافية وتغتَات مرحلة  

 ابؼراىقة على ابكراؼ ابغدث ابؼراىق.
 (: 2005دراسة  فيلالي سليمة ) -6

و  ،والتنشئة  الاجتماعية بالعنف ابؼدرسي سرةلذ معرفة العلبقة بتُ الأإه الدراسة  ذىدفت ى
داة الاستبانة في بصع ابؼعلومات على أاستخدـ  ،( ثانويات بددينة باتنة07أجريت الدراسة على )

 ومن أىم نتائج الدراسة ما يلي: ،أفراد العينة
قد ي يولد عنو ابغذالفقر بفثلب في الوضع الاقتصادي للؤسرة ال :أف توفر بصلة من العوامل منها -1

 فالعوز الدائم في بؿيط من بصاعة ؛لذ سلوؾ عنيف متى توفرت ال روؼ ابؼناسبة لذلكإيتًجم 
أضف بؽا عدـ  ا لو دور في سلوؾ العنف داخل الوسط ابؼدرسي،ذرفاؽ تنعم بدقتنيات بشينة كل ى

 جو من الصراعات سرية بفا يوفري يولد ابؼشاكل الأذالانسجاـ والتماسك بتُ أعضاء الاسرة ال
 .التي لا تسم  للؤبناء بالنمو والارتقاء الطبيعي
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فكثافة البرامج التعليمية وعدـ اتساقها  ؛تأثتَ قوي على ابؼناخ ابؼدرسي العوامل المحيطة بابؼدرسة بؽا -2
بفا يؤثر على شخصية التلميذ  ،تكوف سببا رئيسيا في الفشل الدراسي وميولتومع رغبات التلميذ 

لذ العلبقات السيئة بتُ ابعماعة التعليمية بسبب أسلوب الاتصاؿ إاضافة  ،لذ عدـ الاتزافإوميولو 
ا يؤدي ذكل ى  ،والتعبتَ عن الذات العمودي ونقص الفضاءات التي تسم  للتلميذ بإظهار ىواياتو

 لذ سلوؾ العنف داخل الوسط ابؼدرسي كوسيلة للرفض والتعبتَ عن الذات.إبالتلميذ 
لذ إاضف  ،الاجتماعية الأنساؽانتشار ل اىرة العنف في بصيع ي يشهد ذاف الواقع ابؼعاش وال -3

ر كبتَ في سلوؾ التلميذ سلوكا عنيفا إما تقليد ثلك المحتويات الاعلبمية ابؼشبعة بالعنف بؽا أذ
 (2021، 44،)سلبميأو تعبتَ عن الرفض.

 : (2011)دراسة الصغير -7
بناء سري وبظات شخصية الأبؼناخ الأزواج وامعرفة العلبقة بتُ عنف الأ وىدفت ىذه الدراسة إلذ

 وتكونت عينة الدراسة من أسر يسودىا العنف ومكونة من أزواج ،وسلوكهم ابؼراىقتُ
( وأسر 30( مع أبنائهم ابؼراىقتُ وعددىم )30زوجاتهم وعددىم ) يستخدموف العنف ابذاه

لينيكية من حالتتُ ( وتكونت العينة الإك30( وأبنائهم ابؼراىقتُ وعددىم )30عادية مكونة من )
  :دوات التاليةوبٍ استخداـ الأ ،سر عاديةمن أبناء التي يسودىا العنف وحالتتُ من أبناء الأ

  .مقياس ايزنك للشخصية -
  .سريمقياس ابؼناخ الأ -
  .واختبار ساكس لتكملة ابعمل الناقصة -

 ما يلي:الدراسة ليها إ التي توصلتومن أىم النتائج 
فهي تعالش من  ؛بابغب والاىتماـ من الأ ا العنف تفتقد ابغالة بؼشاعرسر التي يسودىأبناء الأ
اضطراب شخصية ابغالة الناتج عن ابؼعاناة  ،ب على ابؼستوى اللف ي وابؼادي )بالضرب(عنف الأ

العادية ت هر وجود القدوة ابغسنة   سروأبناء الأ وشعوره بابػوؼ والفشل والعجز ،بمن عنف الأ
نائية بذمع ثب معاملة بناء استخداـ الأي هر الأ ،ـ وعلبقتهما ببعضهم البعضلأب واابؼتمثلة في الأ

.  بتُ العطف وابغزـ
 (: 2012دراسة رشا رفعت مرسي ) -8
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بناء وخاصة السلوؾ سلوؾ الأى سرية علبؼعرفة مدى تأثتَ التفاعلبت الأ الدراسة ىدفت
السلوؾ العدوالش للؤطفاؿ وفقا  سري وابعاده علىومدى تأثتَ ابؼناخ الأ ،العدوالش عند الاطفاؿ

( تلميذ وتلميذة 150وتكونت عينة الدراسة من ) ،للمستويات الاجتماعية والاقتصادية ابؼختلفة
  :لذإولقد توصلت الدراسة  ،من الصف السادس الابتدائي

نسنة لصالح الذكور ولبعد سري لبعد اللؤناث على مقياس ابؼناخ الأوجود فروؽ بتُ الذكور والإ -
  .ناثسرة ابؼدبؾة لصالح الإب ابؼصطنع لصالح الذكور ولبعد الأابغ

سري ولصالح ابؼتوسط( في ابعاد ابؼناخ الأ -توجد فروؽ بتُ ابؼستوى الاجتماعي )ابؼنخفض  -
  .ابؼستوى الاجتماعي ابؼنخفض

ابؼرتفع( في أبعاد ابؼناخ  -توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بتُ ابؼستوى الاجتماعي )ابؼنخفض  -
 (162،2018)رشا بسيولش ،.سري لصالح ابؼستوى الاجتماعي ابؼنخفضلأا

 (: 2015دراسة البسيوني ميساء أحمد السيد ) -9
ساسية العليا سري وعلبقتو ببعض ابؼشكلبت السلوكية لدى طلبة ابؼرحلة الأدراسة ابؼناخ الأ

ى العلبقة بتُ لذ التعرؼ علإه الدراسة ذفي مدارس وكالة الغوث الدولية شماؿ غزة ،وىدفت ى
)التًتيب  :سري ودرجات ابؼشكلبت السلوكية لأفراد عينة البحث تبعا بؼتغتَاتدرجات ابؼناخ الأ

ولقد تكونت  ،مل الأب(وعب ـ والأتعليم الأو الوضع الاقتصادي و ابؼعدؿ الدراسي و ابؼيلبدي 
ابؼنهج واستخدـ الباحث في دراستو  ،وطالبة الصف التاسعطالب ( 634عينة الدراسة من )

  :دوات التاليةوبعمع ابؼعلومات بٍ اعتماد الأ ،الوصفي
  (.2013)سري من اعداد سفياف أبو بقيلة مقياس ابؼناخ الأ -
  .مقياس ابؼشكلبت السلوكية من اعداد الباحثة -

  :لذ النتائج التاليةإولقد توصلت الدراسة 
 الأسري. اخوجود فروؽ دالة احصائيا بتُ ابعنستُ في غالبية أبعاد ابؼن -

 .سري وبتُ ابؼشكلبت السلوكيةوجود علبقة ارتباطية دالة احصائيا بتُ بصيع أبعاد ابؼناخ الأ-

سري وابؼشكلبت السلوكية حسب في درجات ابؼناخ الأ االنتائج وجود فروؽ دالة احصائي لد ت هر-
 التًتيب ابؼيلبدي.
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ابؼتوسط وابؼرتفع وابؼشكلبت السلوكية سري لصالح الوضع وجود فروؽ دالة احصائيا في ابؼناخ الأ -
 لصالح الوضع ابؼتوسط والضعيف باختلبؼ الوضع الاقتصادي.

وجود فروؽ دالة احصائيا في بصيع أبعاد ابؼشكلبت السلوكية بتُ ذوي الدرجة ابؼنخفضة وذوي  -
 صالح الدرجات ابؼنخفضة.لسري وجاءت الفروؽ الدرجة ابؼرتفعة على مقياس ابؼناخ الأ

 (: 2017)ة يعقوب مراد دراس -10
سرية في ظهور سلوؾ الاعتداء لدى عينة من لذ برديد أثر الوظيفة الأإىدفت الدراسة 

( تلميذ من 303وتكونت عينة الدراسة من ) ،ابؼراىقتُ ابؼتمدرستُ بثانويات تقرت ابغضرية
راستو على ابؼنهج واعتمد الباحث في د ،ولقد اختتَوا بطريقة عشوائية ،تلبميذ السنة الثانية ثانوي

سرية( لدى أسر لأسري )الوظيفة االوصفي من أجل وصف أبماط التفاعل داخل النسق الأ
ومن أجل برقيق أىداؼ الدراسة اعتمد  ،سلوؾ الاعتداء ظهور في ابؼراىقتُ وتوضي  أترىا
  :دوات التاليةعلى الأ الباحث في بصع البيانات

 اعداد الباحث. استمارة معلومات عامة عن ابؼفحوصتُ ومن  -
 سرية من اعداد الباحث.مقياس ادراؾ الوظيفة الأ  -
  (.1992)مقياس السلوؾ العدوالش من اعداد )أرنو لد باص ومارؾ بتَي( سنة   -

 :الدراسة ما يليليها التي توصلت إومن أىم النتائج 
ؾ مستوى وىنا ،يعالش ابؼراىقوف بثانويات تقرت ابغضرية من ارتفاع مستوى سلوؾ الاعتداء لا - أ

  .لش ومستوى متوسط في العدواف اللف يدمنخفض في العدواف الب
  .سريةلا تعالش أسر ابؼراىقتُ بثانويات تقرت ابغضرية من ارتفاع مستوى اختلبؿ الوظيفة الأ - ب
سرية في ظهور سلوؾ الاعتداء لدى ابؼراىقتُ بثانويات تقرت ىناؾ أتر داؿ احصائيا للوظيفة الأ - ت

 ابغضرية.
داؿ احصائيا للمناخ الوجدالش في ظهور سلوؾ الاعتداء لدى ابؼراىقتُ بثانويات تقرت  رثىناؾ أ - ث

 ابغضرية.
 Buelga ,martinez (2017)دراسة يولوجا وما رتينيز وفيرير وجيسوس كافا  -11

,ferrer,:  بساسك(  سري )مناخ ملئ بالصراعات مناخلذ معرفة كيف يساىم ابؼناخ الأإىدفت الدراسة
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من حيث وقوع ابؼراىق كضحية للتنمر  ،ري مع ابؼراىقتُ في سلوكيات التنمر الالكتًولشسلأوالتواصل ا
( تلميذ من  تلبميذ ابؼدارس ابؼتوسطة 1062أجريت الدراسة على عينة قوامها )ولقد أوكونو متنمر، 

 دراسة:دوات التالية في المستخدمتُ الأ سنة( و 18-12رية ما بتُ )ملعاوالثانوية الاسبانية  للفئات 
  .مقياس ضحايا التنمر -
  .سريمقياس ابؼناخ الأ -
  .سريمقياس أبماط التواصل الأ -

أسفرت النتائج عن أف ابؼراىقتُ ابؼتورطتُ في سلوكيات التنمر سواء كانوا من ابعناة أو ولقد 
تَ سري ابؼليء بالصراعات مقارنة بابؼراىقتُ غالضحايا كانوا أكثر في درجاتهم على مقياس ابؼناخ الأ

كما أف ىؤلاء ابؼتورطتُ أكثر في درجاتهم على مقياس التواصل ،  ابؼتورطتُ في سلوكيات التنمر
كما أف ضحايا التنمر أعلى مقارنة بغتَ ابؼتورطتُ في بمط   ،سري ابؽجومي مقارنة بغتَ ابؼتورطتُالأ

وؾ التنمر سرية للتنبؤ بسلوبالنسبة لقدرة ابؼتغتَات الأ ،التواصل ابؼتجنب والنمط ابؽجومي
بالصراع يتضاعف  ابؼليءسري لذ أف ابؼراىقتُ من ذوي ابؼناخ الأإ)ابعالش/الضحية( أشارت النتائج 

سري وي ابؼناخ الأذلديهم احتماؿ تورطهم في سلوؾ التنمر أضعاؼ بؾموعة ابؼراىقتُ من 
أبنائها  كما أف ابؼنحدرين من أسر أقل انفتاحا وأسر تتجنب التفاعل الاجتماعي مع  ،ابؼتماسك

يكوف ىناؾ احتمالية أكثر للتورط كضحية للتنمر، أما ابؼنحدرين من أسر يسودىا الصراع يكثر 
 .(121، ص2017،)عليوي احتماؿ تورط أبنائها  كجناة في عملية التنمر

 : (2018دراسة نداء الشربيني ) -12
لدى طلبب  سري بأبعاده وعلبقتو بسلوؾ التنمرلذ التعرؼ على ابؼناخ الأإىدفت الدراسة 
لذ الكشف عن وجود فروؽ ذات دلالة احصائية على إكما ىدفت الدراسة   ،ابؼرحلة الاعدادية
ومعرفة ىل  ى أفراد العينة تعزى بؼتغتَ ابعنس،دسري ومقياس سلوؾ التنمر لمقياس ابؼناخ الأ

اـ ولقد بٍ استخد ،سري بأبعادهى الطلبة من خلبؿ ابؼناخ الأدبيكن التنبؤ بسلوؾ التنمر ل
عينة  نتولقد تكو  ،سري لمحمد بيومي ومقياس سلوؾ التنمر من اعداد الباحثةمقياس ابؼناخ الأ
  :ولقد أسفرت النتائج على أف ،( طالب وطالبة340الدراسة من )

وجود علبقة عكسية بتُ درجات التلبميذ على مقياس سلوؾ التنمر بأبعاده ودرجاتهم على  -
 سري.مقياس ابؼناخ الأ



الأول: موضوع الدراسة وأهمٌته الفصل  

31 

 ناث.سري لصالح الإناث على مقياس ابؼناخ الأبتُ متوسطات درجات الذكور والإ وجود فروؽ  -
 ناث على مقياس سلوؾ التنمر لصالح الذكور.وجود فروؽ بتُ متوسطي درجات الذكور والإ -
 .سريبعاد ابؼناخ الأأبيكن التنبؤ بسلوؾ التنمر من خلبؿ   -
  :2018( kumar,singh)دراسة كومر وسبين -13

سري لدى عينة من ابؼراىقتُ لذ فحص العلبقة بتُ السلوؾ العدوالش وابؼناخ الأالدراسة إىدفت 
 اختيارىم من عشرة مدارس بدقاطعة باثانكوت في بً( مراىق ومراىقة 120ابؼكوف عددىم من )
  اعتماد على ابؼقاييس التالية في الدراسة: بًو  ( مراىق من كل مدرسة،12) ؛اقليم بنجاب بابؽند

 . pal and naqviاعداد باؿ وناكفي  Agression  Scale مقياس العدواف -
 . shahاعداد شاه  family climat escaleسري مقياس ابؼناخ الأ  -

 :التاليةنتائج الدراسة على الوقد أسفرت 
 وجود فروؽ بتُ الذكور والاناث في السلوؾ العدوالش ولصالح الذكور. -
قتًافا للسلوؾ العدوالش من ابؼراىقتُ ابؼلتحقتُ ابغكومية أكثر ا ابؼراىقتُ ابؼلتحقتُ بابؼدارس -

 بابؼدارس ابػاصة.
السلوؾ ينتشر فيو  ي يتسم بالرفض والابناؿ وذالو سري غتَ ابؼساند وجود علبقة بتُ ابؼناخ الأ -

 .(120، ص2018،)عليويالعدوالش 
 (: 2020دراسة عبد الله عادل الشراب ) -14

من النفسي على التنبؤ بالعنف سري والألألذ بحث قدرة كل من ابؼناخ اإىدفت الدراسة  
سرة والتًتيب ابؼيلبدي لدى الفئة الالكتًولش باختلبؼ متغتَات: النوع الاجتماعي وحجم الأ

دوات ابؼستخدمة في ومن الأ ،( في بؿاف ة خاف يونس بغزة بفلسطتُسنة16 -14العمرية )
 الدراسة:

  .سريمقياس ابؼناخ الأ -
  .من النفسيالأمقياس  -
  .س العنف الالكتًولشمقيا -

 الذكورمن  (342على عينة قوامها )، و لقد طبقت من اعداد الباحث ىذه ابؼقاييس وبصيع
 وأسفرت النتائج على ما يلي:  ،ناثوالإ
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اؿ احصائيا بتُ دمن النفسي وارتباط سلبي سري والأوجود ارتباط ابهابي بتُ ابؼناخ الأ -1
سري والعنف  داؿ احصائيا بتُ ابؼناخ الأمن النفسي وارتباط سلبيسري والألأابؼناخ ا

 .من النفسي من ناحية أخرى الالكتًولش من ناحية والأ
 .من النفسي على التنبؤ بالعنف الالكتًولشسري والأقدرة كل من ابؼناخ الأ  -2
اختلبؼ في العنف الالكتًولش لصالح الذكور على حتُ لد ي هر أي اختلبؼ في  وجود  -3

 سرة والتًتيب ابؼيلبدي.بؼتغتَ حجم الأالعنف الالكتًولش تبعا 
  :المتعلقة بمتغيري المناخ الأسري والعنف المدرسي الدراسات السابقة تعقيب علىال

سجلنا بعض ابؼلبح ات لاسيما  من خلبؿ الدراسات السابقة التي استطعنا ابغصوؿ عليها،
وطريقة  ،تعملة لقياس ال اىرةدوات ابؼسوالأ ،ه البحوث من خلبؿ الفروضذالطريقة التي أجريت بها ى

 .الدراسات ليهاإلك النتائج التي توصلت ذوك الاحصائية للبيانات،ابؼعابعة 
حيث كانت دراسة  ؛جنبيةاستفدنا من بعض ابؼؤشرات خاصة الدراسات ابعزائرية والعربية والأ لقدو 

همة في عنف طلبب التي تبحث في العوامل الأسرية والاجتماعية ابؼ (1997"سوسجورد وفريدماف" )
الأسرية والتفكك الأسري ىي التي تدفع إلذ  ةابؼدارس الثانوية، وقد توصلت الدراسة إلذ أف سوء التنشئ

العنف سواء داخل أو خارج ابؼدرسة، ولكنها حصرت الدراسة في بعض العوامل دوف غتَىا واعتبرتها 
ولقد استفدنا منها في  ،ر في الأبنيةمهمة مع العلم أف لكل متغتَ أو عامل لا يقل أو يزيد عن الأخ
 ىي( 2000أما دراسة "لطفي" ) معرفة العوامل الأسرية ابؼسابنة في حدوت العنف لدى الطلبة، 

الأخرى اىتمت بالأسرة والعنف لدى طلبة ابعامعة موضحة أف العنف اللف ي من أىم أشكاؿ العنف 
الأسرة وترتيب الفرد في الأسرة وابلفاض  العنف مرتبط بحجم ابؼمارس من طرؼ الطلبة، وأف بفارسة

اسهمت ىده  ابؼستوى الاجتماعي والاقتصادي للؤسرة، والتنشئة الأسرية السيئة والتفكك الأسري،
أما  الدراسة في التأكيد على أف الأسرة أىم مؤسسة مؤثرة في بفارسة سلوؾ العنف لدى الشباب، 

في تكريس العنف لذى الأبناء من خلبؿ ابعو  ( فقد أكدت على دور الأسرة2000دراسة "أبضد" )
( على أف ىناؾ 2005وأكدت دراسة "زرارفة فتَوز" ) الاستبدادي الذي يؤدي إلذ احباط الأبناء،

علبقة طردية بتُ الأسرة وبدختلف أوضاعها الاجتماعية والاقتصادية والثقافية وتغتَات مرحلة ابؼراىقة 
 والعنف.

ىامة جدا إذ أنها دراسة نفسية غنية بابؼعلومات؛ حيث تناولت  (2011"الصغتَ" ) وتعد دراسة
العلبقة بتُ عنف الأزواج وابؼناخ الأسري وبظات الأبناء منهم ابؼراىقتُ، معتمدا على ابؼنهج الإكلينيكي 
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ولقد  ولقد أكدت على وجود العلبقة الارتباطية بتُ الآباء وابعو الأسري وعنف الأبناء ابؼراىقتُ،
في حتُ ترى كل من دراسة نها من خلبؿ الاطلبع على مقياس ابؼناخ الأسري، استفدنا م
( تناولت أثر التفاعلبت الأسرية على 2012(، "ورفعت")2018(، و"الشربيتٍ")2015"البسيولش")

سلوؾ الأبناء خاصة منو العدوالش وأكدت على وجود فروؽ دالة في أبعاد ابؼناخ الأسري بتُ ابعنستُ، 
( التي ىدفت إلذ برديد أثر الوظيفة الأسرية في ظهور سلوؾ الاعتداء 2017عقوب" )أما دراسة "ي

متناولة بالدراسة والتحليل ابؼستوى الثالش من ابؼرحلة الثانوية فقط دوف ابؼستويات الأخرى، معتمدا على 
 ابؼنهج الوصفي في دراستو، التي أكدت على أف ىناؾ أثر داؿ للمناخ الوجدالش في ظهور سلوؾ

، وقد استفدنا منها في ابعانب الن ري من خلبؿ توضيحها أبماط الاعتداء لدى ابؼراىقتُ بالثانوية
 .التفاعل داخل النسق الأسري

( في بحثهم 2005( و "الفيلبلر" )2017( و "بولوجا" )2018وتعتبر دراسة كل من "كومروستُ" )
إلذ أف الذكور أعنف من الإناث، ولقد عن العلبقة بتُ ابؼناخ الأسري والعنف الطلببي إذ توصلوا 

استخدموا ابؼنهج الوصفي، على عينة من ابؼراىقتُ ابؼتمدرستُ في الثانوية، في حتُ أشارت دراسة 
( وىي دراسة تنبؤية تبحث في قدرة كل من ابؼناخ الأسري والاحساس بالأمن النفسي 2020الشراب )

ض من متغتَات دراستنا كالتًتيب ابؼيلبدي في الأسرة على التنبؤ بالعنف الالكتًولش؛ حيث تناولت البع
متناولة نفس العينة وىي ابؼراىقتُ بالتحليل والدراسة، والتي توصلت إلذ قدرة كل من ابؼناخ الأسري 

ولقد استفدنا منها من خلبؿ التعرؼ على متغتَات  والأمن النفسي على التنبؤ بالعنف الالكتًولش
 . الأسرة ( وكلدؾ في الاطلبع على مقياس ابؼناخ الأسريالدراسة)التًتيب ابؼيلبدي في

أما دراستنا فتناولت بالدراسة والتحليل العلبقة بتُ ابؼناخ الأسري والعنف ابؼدرسي من خلبؿ 
متغتَات وجوانب عديدة: كابعنس وابؼستوى التعليمي للوالدين وابؼستوى الاقتصادي للؤسرة والتًتيب 

ة، مع برديد كل من مستوى ابؼناخ الأسري ومستوى العنف ابؼدرسي، أي ابؼيلبدي للمراىق في الأسر 
متغتَات عديدة وكثتَة، كما اعتمدت ابؼنهج الوصفي، في حتُ الدراسات السابقة كل منها ركزت على 

 متغتَ أو متغتَين فقط. 
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ا ابؼعنوف حاولنا من خلبؿ ىذا الفصل عرض أىم النقاط أو ابػطوات ابؼتبعة لإبقاز بحثنالخلاصة: 
بابؼناخ الأسري وعلبقتو بالعنف ابؼدرسي لذى تلبميذ ابؼرحلة الثانوية، وذلك بطرح إشكالية الدراسة 
وتساؤلاتها بٍ فرضيات البحث، بالإضافة إلذ أبنية وأىداؼ البحث والتعريف بدفاىيم الدراسة الاجرائية 

نا لآجل الاستفادة منها في دراستنا وتناولنا أىم الدراسات السابقة التي طرحت من قبل موضوع دراست
 ابغالية.
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 تمهيد:
تعتبر الأسرة ذات أبنية بالغة في حياة الأفراد؛ من خلبؿ ما توفره بؽم من احتياجات وظروؼ بيئية 

مراعاة طبيعة كل مرحلة عمرية وخصائصها ومتطلباتها،  واجتماعية مساعدة على النمو والتطور، مع
وابؼناخ الأسري ينتج عن العلبقات التفاعلية التي تتم بتُ الأفراد ونوع الاتصالات الأسرية فيو يتًبى وينشأ 
الأبناء سواء كاف صحي وسليم أو سلبي فهو ينعكس في سلوكهم وتوجهاتهم وابػبرات التي يكتسبونها 

ياتهم، ومن خلبؿ دراستنا ىذه سنحاوؿ التعرؼ على مفهوـ الأسرة وأشكابؽا ووظائفها ويعايشونها في ح
وأبنيتها، والتعرؼ على مفهوـ وطبيعة ابؼناخ الأسري وأبنيتو، والعوامل ابؼؤثرة في تكوينو، وأىم التوجهات 

 الن رية ابؼفسرة للمناخ الأسري. 
 الأسرة:أولا/ 

 : سرة لغوياتعريف الأ -1
سرة وأف أعضاء الأ فسر بأنها الدرع ابغصينةتلك ذول ؛وىو القوة والشدة؛ ة من الأسرسرة مأخوذالأ

  ،وتطلق كلمة أسرة على أىل الرجل وعشتَتو ويعتبر كل واحد منهم درعا للؤخر ،بعض يشد بعضهم ازر
  .(19، ص1993،)ابن من ور كما تطلق على ابعماعة التي بصعها ىدؼ مشتًؾ

تعتٍ القيد يقاؿ أسر أسرا وأسرا  قيده، و أسره أخده أستَا، والأسر أنواع  والأسرة مشتقة من الأسر؛
قد يكوف الأسر مصطنعا كالأسر في ابغروب، قد يكوف الأسر اختياريا برضاه الإنساف لنفسو ويسعى 

 .(15، ص2000)منصوروالشربيتٍ،إليو لأنو يعيش مهددا بدونو، ومن ىذا الأسر الاختياري اشتقت الأسرة
 سرة اصطلاحا: الأ تعريف -

ـ ب والأعادة من الأالأسرة على أنها بصاعة اجتماعية صغتَة تتكوف  bogrdus"بوجادورس" يعرؼ 
طفاؿ حتى بسكنهم من وتقوـ بتًبية الأ ،يتبادلوف ابغب ويتقابظوف ابؼسؤولية ،طفاؿوواحد أو أكثر من الأ

 .(23،ص1992،)الكندريتماعيةليصبحوا أشخاصا يتصرفوف بطريقة اج القياـ بواجباتهم وضبطهم

 ،فرادتتألف من الزوج والزوجة والأ ،سرة من ومة اجتماعية صغتَةالأإلذ أف ( 1985ويشتَ القصيد )
 ساسي في كيانو.نواة المجتمع والركن الأ قوانتُ اجتماعية وأخلبقية وروحية، وتعتبر وتتكوف بينهم روابط

كونها بسده   ،اف الرئيسية التي يقوـ عليها بناء المجتمعركسرة ركن مهم من الأالأأف  "أبو علياف"ويرى 
وتعمل على حفظ ونقل التًاث الثقافي والاجتماعي عبر  ،ين بوف وف استمراريتو ودواموذبالأفراد ال

                                                                             .(07ص،2013،)ابو علياف جياؿالأ
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وىي تعتبر ابؽيئة  فراد يتفاعلوف مع بعضهم البعضبصاعة من الأ سرة بأنهاالأبؿمد"  تُحس" ويعرؼ
لذ الطفل خلبؿ بموه جوىر إأي أنها تنقل  ؛ساسية التي تقوـ بعملية التطبيع الاجتماعي للجيل ابعديدالأ

خلبقية في نفس والقيم الأ بواف بغرس العادات والتقاليد أو ابؼهارات الفنيةيقوـ الأ ذإ ،الثقافة لمجتمع معتُ
وبناء كل ابعديد للقياـ بدوره الاجتماعي وابؼسابنة في حياة  ضرورية بؼساعدة العضوأمور وكلها  ،الطفل

 .(02ص،1986،)حستُ تمعبؾ
في حتُ يعرؼ "موسى سرحاف" الأسرة بأنها الوعاء الذي تتشكل داخلو شخصية الطفل تشكلب 

الدـ  الزوج والزوجة والأبناء ابؼرتبطة برباط وظيفية ابؼكونة منفرديا وبصاعيا، وىي تلك الوحدة ال
 (.43،ص1980)ابػشاب، والأىداؼ ابؼشتًكة

ولقد عرؼ "متولر وصافي" الأسرة على أنها أقدـ بصاعة أولية تكونت على وجو الأرض، تلعب دورا 
تماعية بيولوجية ن امية تتكوف ىاما في التأثتَ على أفرادىا بفا يدفعهم للبلتزاـ بدعايتَىا؛ فهي بصاعة اج

من رجل وامرأة تقوـ بينهما رابطة زواجية وأبنائهم، ومن أىم وظائفها اشباع ابغاجات العاطفية وبفارسة 
                                                                       .(28ص ،2006)قنديل وشلبي،تنشئة وتوجيو الأبناءلالأدوار ابعنسية، وتهيئة ابؼناخ الاجتماعي والثقافي ابؼلبئم 

وعليو نستطيع القوؿ بأف الأسرة ىي الوسط الاجتماعي الأوؿ الذي يعرفو الطفل، وينشأ فيو 
ويتفاعل معو ويكتسب من خلبلو أىم مبادئ ومعايتَ السلوؾ الاجتماعي أي في الأسرة يتم اشباع 

 حاجات الأفراد وتلبية متطلباتهم. 
 لقد قسم "بؿمد بيومي" و"عفاف العليم ناصر" الأسرة إلذ قسمتُ بنا: ة: أشكال الأسر  -2
وتشكل الأسرة ابؼمتدة بمطا شائعا في المجتمعات غتَ الصناعية، وىي عبارة عن  أسرة ممتدة: - أ

 بصاعة متضامنة ابؼلكية فيها عامة، والسلطة فيها لرئيس الأسرة أو ابعد الأكبر.
اة حسب رأيهما بسثل ظاىرة اجتماعية عابؼية؛ وترجع وأصبحت الأسرة النو  أسرة نواة:  - ب

عابؼيتها إلذ الوظائف الأساسية التي تؤديها وابؼشكلبت التي قد تتًتب على قياـ أية بصاعة 
 .(23-22، ص ص2003)بيومي وعفاف، أخرى بهذه الوظائف

 وفي نفس السياؽ فلقد صنف "الوحشي" الأسرة إلذ شكلتُ وبنا:
الأسرة النووية تلك ابعماعة الاجتماعية ابؼكتفية ذاتيا، تتكوف  : تعدالأسرة النووية .1

 من الأب والأـ والأطفاؿ الغتَ متزوجتُ ويعيشوف معا.
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وىي الأسرة التي تضم جيلتُ أو أكثر؛ الوالدين وأبنائهم الغتَ  الأسرة الممتدة: .2
 لأخرين.متزوجتُ وعلى الأقل أحد أبنائهما ابؼتزوجتُ وأطفابؽم وربدا بعض الأقارب ا

في حتُ أعطت " سناء ابػولر" تقسيم أخر للؤسرة بحيث قسمت الأسرة إلذ ثلبثة أشكاؿ رئيسية 
 وىي: 

 امرأة ومعهما أطفابؽم. و ىي الأسرة التي تتكوف من رجل و الأسرة النواة: -
ال اىرة الأولذ ىي أف يكوف ىناؾ زوج واحد  :ويشتَ ىذا ابؼفهوـ إلذ ظاىرتتُ أسرة الجمع: -

ثر من زوجة واحدة وندعوىا الأسرة ابؼتعددة الزوجات، أما ال اىرة الثانية ىي الأسرة ولو أك
ابعمع وىي الأسرة النابصة عن زواج رجل من أكثر من امرأة واحدة وكل امرأة بؽا أولادىا الدين 

 أبقبتهم من الزوج نفسو.
، أوبنا (أبناء–أباء )لبقة وتتكوف من أسرتتُ أو أكثر تفرعتا عن الع الأسرة الممتدة )العائلة(:  -

 –امتداد بؽذه العلبقة أكثر من تفرعها عن العلبقة الزوجية، وىي اجتماع أسرة شخصتُ )رجل 
 .(53،ص 2008)ابػولر،  امرأة ( مع أسرة أىلهم

والأسرة النووية ىي بموذج عائلي يتميز أفراده بدرجة عالية من الفردية والتحرر الواض  من 
ا يؤدي إلذ تغليب مصلحة الفرد على مصالح الأسرة ككل تتميز الأسرة النووية السيطرة الأسرية؛ بف

حجمها إذ تتكوف عادة من الزوج والزوجة وأبنائهما غتَ ابؼتزوجتُ، ىذا النموذج للعائلة  بصغر
 .(25، ص2016)مذكوري وسعد وبظاح،  منتشر على نطاؽ واسع في المجتمعات ابغضرية

وبالتالر بزتلف الأدوار فيها، سواء للؤب أو الأـ وحتى الأبناء،  وبهذا تتباين أشكاؿ الأسر
وبزتلف طريقة التفاعل بتُ أفرادىا، وكذا بمط العلبقات والاتصالات التي تتم فيها وتنشئ بتُ 

 الأفراد ابؼكونة بؽذه الأسر، وبمط التنشئة ىو الأخر أكيد بىتلف.
 سرة:أىمية الأ -3

وؿ الذي ينشأ فيو الطفل، وتتبلور فيو شخصيتو وبرتل الأسرة شبكة تعتبر الأسرة الوسط الانسالش الأ
من العلبقات الانسانية الاجتماعية، وينشأ الطفل في ىذه الشبكة ويعتمد عليها اعتمادا كاملب في 

 .(273، ص200)كفافي،  سنوات حياتو الباكرة؛ وىي السنوات ذات الأبنية البالغة في تشكيل شخصيتو

تماعية تشكل بنية الشخصية الانسانية لأبنائها بشكل مباشر وغتَ مباشر من وىي أوؿ من مة اج
خلبؿ التًبية القصدية التي تقوـ على تعليم الأطفاؿ السلوؾ الاجتماعي، وتكوين القيم والابذاىات 

 والدين والأخلبؽ.
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عي ووسيلة كما يبدأ الطفل حياتو العقلية في الأسرة بتعلم اللغة التي ىي أداة الاتصاؿ الاجتما
لاكتساب ابؼعرفة وابؼعلومات، وتعمل الأسرة على نقل التًاث الثقافي، وتعليم الطفل أساليب التفاعل 
الاجتماعي ابؼختلفة، وبردد الأسرة أساليب التوافق مع ابؼواقف ابؼختلفة، كما تعمل الأسرة على تنمية 

العقاب بسكن الأسرة الأطفاؿ من بفارسة الانضباط الذابٌ والانضباط ابػارجي للؤفراد من خلبؿ الثواب و 
فرص التعبتَ عن الذات فهو يتحمل ابؼسؤولية ويتعلم الطفل داخل الأسرة عمليات اجتماعية بـتلفة 
مثل: التعاوف وابؼنافسة والصراع، وتؤثر الأسرة بشكل غتَ مباشر على سلوؾ الأبناء من خلبؿ ابؼناخ 

 .(59، ص1992قناوي، ) سلوؾ الذي بواوؿ الطفل تقليدهالأسري السائد فيها، وألواف التفاعل وال

بسد الأسرة الأبناء باحتياجات ضرورية وعديدة تساعدىم على النمو والتطور ولا تستطيع أي 
مؤسسة اجتماعية أف توفرىا بؽم نذكر منها التعلم والتواصل مع الأخرين، واتباث الذات والتعبتَ عنها 

الاحتًاـ وبرمل ابؼسؤولية، ويكوف ىذا في البداية بتقليد من بويطوف  بكل حرية فمن خلبؿ الأسرة يتعلم
 بو في بيئتو بٍ عن طريق اسلوب العقاب والثواب الدي تستخدمو الأسرة في تنشئة وتربية الأبناء.

والتي ، بناء وابذاىاتهملذ في سلوؾ الأو سرية الأبرات الأابػلذ أبنية إأشار علماء التحليل النفسي  إذ
فالأسرة السعيدة تعد  وديناميكيا،ثتَىا في بموىم النفسي والاجتماعي وتكوين شخصياتهم وظيفيا بؽا تأ

سرة ابؼضطربة تعد بناء وصحتهم النفسية، أما الألذ سعادة الأإبيئة نفسية صحية للنمو السوي وتؤدي 
لاضطرابات النفسية فهي تكوف بدثابة مرتع خصب للببكرافات السلوكية وا، للنموة غتَ ملبئمة بيئة نفسي

 .(17، ص1978زىراف، ) والاجتماعية
و للؤسرة تأثتَ عميق على سلوؾ الأطفاؿ وابذاىاتهم ونضج عواطفهم، تتشكل شخصيات الأطفاؿ 
من خلبؿ التجارب التي يعيشونها، ومن خلبؿ ابؼناخ الأسري الذي ينشأ من العلبقات الأسرية التفاعلية.  

شبكة معقدة من السلوكيات والابذاىات بتُ الوالدين والأبناء؛ فابعو كما يعتمد ابؼناخ الأسري على 
الأسري العاـ ابؼشحوف بابػلبفات يؤثر سلبا على شخصيات الأفراد، وينتج عن ذلك ضعف دافعية 
الأفراد للئبقاز والتفوؽ وقلة حرية التعبتَ عن أراءىم، وقلة الاىتماـ بالشؤوف الثقافية والعلمية، وضعف 

 .(251، ص2012متَة، )لأكادبييأدائهم ا
ويشتَ كل من "يونسي" و "ميطر" إلذ أف الأسرة صانعة الأجياؿ، وفي ظلها يشعر الشخص 
بالانتماء  والولاء، فإما أف يشعر بالعطف والتًاحم وابؼودة فيشب خاليا من الأمراض، وإما أف يتًبى على 

الأسري بالعديد من العوامل الاقتصادية  القسوة وابغرماف فيشب غتَ متكيف مع غتَه ويتأثر ابؼناخ
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)يونسي وثقافية و اجتماعية والنفسية التي على أساسها يكوف استقرار الأسرة من عدمو
 .(239،ص2022وميطر،

ولقد خص ديننا ابغنيف الأسرة بالاىتماـ والعناية بداية من اختيار الزوجة ذات الدين، وحت على 
ن النسل وتكاثر الأمم، وأكد على أبنية صلة الأرحاـ والبر الإكثار من إبقاب الأولاد للحفاظ ع

 .(159،ص2004)العيسوي، بالوالدين من أجل استقرار الأسرة وابغفاظ على سلبمتها من التفكك
فيها تبدأ انطلبقتو بكو النمو والارتقاء، ومن خلبؿ الأسرة  تكوف بداية الفرد من الأسرة، حيث

لاتصاؿ سواء بتُ أفرادىا أو مع الوسط ابػارجي تتم تنشئة وتربية الأبناء وأساليبها في العيش والتفاعل وا
 من أجل التكيف مع الوسط والبيئة التي يتواجدوف فيها. 

: الأسرة ىي ابػلية الأولذ للمجتمع، وىي التي برفظ للمجتمع تراثو، وىي التي  وطائف الأسرة -4
م أيضا معتٌ ابؼسؤولية، وىي التي تربي لديو الوعي تلقن الطفل مبادئ ابغياة الاجتماعية، وفيها يتعل

الاجتماعي، أوعنها يأخذ مبادئ السلوؾ الاجتماعي. كما تلعب الأجواء الأسرية دورا رئيسيا في ترسيخ 
 .(69، ص2004)عبد ابؼعطي،  القيم وابؼعتقدات في نفوس الأطفاؿ

 ا يلي: وتقوـ الأسرة في بؾتمعنا الراىن بأربع وظائف بيكن حصرىا فيم
 أنها تكفل للعلبقات الانسانية أكبر قيمة عاطفية بفكنة. -
 تتعهد الأطفاؿ بالتًبية في جو من التعاطف القائم على ابغكمة والتعقل.  -
 تعد الفرد للحياة المجتمعية القائمة على الأخذ والعطاء. -
 .(13، ص2000)بيومي،  أنها تعد الطفل بطريقة لاشعورية بغياة زوجية مستقبلية مرضية -

وتعتبر الأسرة أساس وجود المجتمع، وىي مصدر الأخلبؽ والركيزة الأولذ لضبط السلوؾ، والاطار 
الذي يتلقى فيو الانساف أولذ دروس ابغياة الاجتماعية، ولقد تأثرت الأسرة بالتغتَات التي طرأت على 

 لى وظائفها.                                                                                       المجتمع والاقتصاد، وفي كافة بؾالات العالد أبصع، وانعكست ىذه التغتَات ع
 ومن أىم وطائف الأسرة بقد: 

: تعتبر الوظيفة البيولوجية من أىم وطائف الأسرة؛ وىي عبارة عن الابقاب الوظيفة البيولوجية .1
ابقاب الأطفاؿ تتوفر فيهم كافة الشروط والتناسل وحفظ النوع من الانقراض، وحتى بيكن 

 الصحية اللبزمة ابعسدية والعقلية وبؽذا لابد من مراعاة ما يلي: 
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  وبهب أف تكوف الناحية ابعسدية لدى الأبوين سليمة؛ ففي حالة اعتلبؿ الصحة البدنية  بهب
 منع النسل حتى لا ينتج نسل ضعيف بسبب الأمراض ابؼعدية أو ابؼزمنة. 

 وف الناحية العقلية لدى الأبوين صحيحة حتى لا ينتجاف أطفاؿ ضعاؼ العقوؿ. بهب أف تك 
  يفضل أف يكوف عدد الأفراد في الأسرة عددا بموذجيا بوقق التوازف بتُ أفراد الأسرة واحتياجاتهم

 .(40، ص2011)أبو  أسعد وابػثاتنو،ويكوف متفقا مع بصيع الوظائف
بتُ المجتمع وأفراد الأسرة، عندما تتزوج ابؼرأة والرجل فانهما الأسرة ىي الوسيط الوظيفة الثقافية:  .2

يشكلبف وحدة تتميز بأساس ثقافي بزتاره ومستوى اجتماعي وتعليمي واقتصادي، بييز أسرتهما 
 ولديهم مهنة ومستوى معيشي بؿدد خاص بهم.

لتي تن م سلوؾ وترسخ الأسرة القيم في نفوس أفرادىا، وتزودىم بابؼفاىيم والعادات والتقاليد ا
أفرادىا، وبركم علبقاتهم الاجتماعية داخل الأسرة وخارجها، بفا يوفر للؤسرة مكانة مقبولة في 

  .(21، ص2011)بحري، قطيبشات،المجتمع

تغرس الأسرة في الأبناء القيم وابؼبادئ والأخلبؽ التي توجو وتن يم سلوكياتهم عن طريق التنشئة 
 التكيف مع المجتمع الذي يعيش فيو.والتًبية السليمة، حتى يستطيع 

أف الأسرة تقوـ بعملية التنشئة الاجتماعية لإدماج الطفل في الاطار  (2003)ويرى "بنشري"    
الثقافي العاـ للمجتمع؛ وذلك عن طريق ادخاؿ التًاث الثقافي في تكوينو وتوريثو لو توريثا متعمدا، فعن 

قيدتو ويتعرؼ عن طريق التفكتَ السائد في بؾتمعو، فينشأ طريق الأسرة يكتسب الطفل لغتو وعاداتو وع
منذ طفولتو في جو مليء بالأفكار وابؼعتقدات والقيم والأساليب، فتتغلغل في نفسو وتصب  من مكونات 

 . (330، ص2003بنشري،)شخصيتو فلب يستطيع التخلص منها
، وتنقل إليهم القيم الروحية الأسرة قواعد الدين وتعلم أحكامو للؤبناء ترسي الوظيفة الدينية: .3

خلبؿ الأسرة يكتسب الأبناء من ومة دينهم وقيمهم  التي تهذب أخلبقهم، ومن السامية
الأخلبقية، التي بسكنهم من التمييز بتُ ابػتَ والشر والصواب وابػطأ والفضيلة والرذيلة وابؼعاملة 

                                                           .(19، ص2011)بحري وقطيبشات، الطيبة وسوء ابؼعاملة
وعن طريق الأسرة يتعلم الأبناء معالش ابػتَ والشر، وابغلبؿ وابغراـ و الصدقة والصياـ ومساعدة 

 .(25، ص2002، )بيوض الفقراء واليتامى، باعتبار أف الطفل يتعلم عن طريق ابؼلبح ة والتقليد
 سرة فيما يلي: كما  يوض  "حستُ رشواف" وظائف الأ



الثانً: المناخ الأسري الفصل  

42 

للؤسرة أشكاؿ متنوعة وبـتلفة من بؾتمع إلذ أخر وحتى في المجتمع الواحد ومن زماف لأخر. وعلى 
 الرغم  من الاختلبؼ في الأسر إلا أف وظائفها واحدة ومتشابهة منها:

 الوظيفة ابعنسية ووظيفة الابقاب والتكاثر. -
 الوظيفة الاقتصادية.  -
 .(101، ص2007)حستُ،  الوظيفة التًبوية  -

للؤسرة وظيفة اجتماعية فهي ابؼؤسسة التي تستقبل الطفل منذ ولادتو، وتقوـ الوظيفة الاجتماعية:  .4
بعملية التنشئة والتطبيع الاجتماعي لو وبروؿ سلوكو إلذ سلوؾ اجتماعي، وعلبقاتو مع والديو وإخوتو 

رة دورا اجتماعيا عادة ما تنشأ داخل البيئة الأسرية، ومن ىنا بيكننا القوؿ أف للؤس
 .(23، ص2009.)معوض،مهما

وتتجلى ىذه الوظيفة في تربية الأطفاؿ، وي هر أثرىا في السنوات ابػمس الأولذ من حياة الطفل 
بشكل خاص خلبؿ ىذه السنوات يتم تطبيع الطفل اجتماعيا وتعويده على الأن مة الاجتماعية 

ستقلبلية كما يضمن منحو الدور وابؼكانة ابؼناسبة، ابؼختلفة كالتغذية والاخراج والتًبية ابعنسية والا
بالنسبة للطفل تعريفو بنفسو وتنمية مفهومو عن نفسو، بناء ضمتَه وتعليمو ابؼعايتَ الاجتماعية حتى 

، 2000)العزة،  بيئتو الاجتماعيةمع يعرؼ حقوقو وواجباتو بفا يساعده على الصحة النفسية والتكيف 
 .(31ص

ؿ "نادية بعبع": إف العلبقات الاجتماعية الأولذ للطفل مع أفراد أسرتو بردد وفي نفس الساؽ تقو 
خبراتو عن ابغب والعاطفة وابغماية والانتماء، وتشعره بقيمتو وذاتو وتنمي وعيو بنفسو وتهيئ استعداداتو 

 .(95، ص2003)بعبع،  البيولوجية ليتفاعل مع بؿيطو

اؼ والعادات والتقاليد التي يقرىا المجتمع المحيط بها؛ فهي تقوـ الأسرة على العديد من القيم، والأعر 
تعكس صورة المجتمع الذي تتواجد فيو وتتطور بداخلو وتعتبر بظات الأسرة اليوـ بـتلفة في العديد من 
الأمور عن الأسرة التي سبقتها فالتطورات التي حدثت مؤخرا بقدىا شكلت و إعادة بناء العديد من 

                                                             .(03، ص1990)صفوح،  أفراد الأسرة وعلبقاتهم الاجتماعية والاقتصادية والثقافيةالنشاطات ابػاصة ب
 الوظيفة النفسية )العاطفية(:  .5

تعتبر "سناء ابػولر" أف الوظيفة النفسية للؤسرة من أىم وظائفها؛ حيث تعتٍ التفاعل العميق بتُ 
زوجتُ وبتُ الآباء والأبناء من منزؿ مستقل بفا بىلق وحدة أولية صغتَة تكوف ابؼصدر الرئيسي للئشباع ال

 .(61، ص1995)سناء ابػولر، العاطفي بعميع أعضاء الأسرة
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كما للؤسرة تأثتَات على النمو النفسي الطبيعي وغتَ الطبيعي للطفل؛ فهي بردد إلذ حد ما إذا  
نفسية سليمة أـ العكس، ومن أىم ما توفره الأسرة لأبنائها ىو الرضا النفسي  كاف الطفل سينمو بطريقة

والثقافي والديتٍ السليم بفا يساعدىم على التكيف مع صعوبات ابغياة، وما سيواجو ىم في ابؼستقبل 
 .(31، ص2000)العزة،  وبىرج منهم أفراد نافعتُ في المجتمع

نها ) البيولوجية والاجتماعية والنفسية والثقافية والدينية وتكفل الأسرة للفرد وظائف عديدة ومهمة م
....الخ(، لا بيكن أف بهدىا في أي ن اـ أو وسط أخر، لذا علينا ابغرص على تشكيل أسرة سليمة 

 وصحية توفر لأفرادىا سبل العيش السليم والابهابي.
 :ثانيا/ المناخ الأسري

 اخ. مناخ اسم مفعوؿ من أن: المناخ لغةتعريف   -1
 أناخ: فعل ماضي؛ أناخ بابؼكاف أقاـ بو.

 أناخت بو ابؼصيبة أي أصابتو.
بأنها مشتقة من أناخ إناخة )نوخ(  وتعرؼ في قاموس الرائد، ابؼناخ كلمة مستحدثة في القاموسو 

   .(242، ص1980، )مسعود ابعمل؛ أي أبركو في ابؼكاف أقاـ بو، حل بو الذؿ أو غتَهويقاؿ أناخ 
أي حالة ابعو السائدة مكاف معتُ لفتًة زمنية  ؛ابعو climateتربصة للكلمة الفرنسية  ىوابؼناخ  
 .(25،ص2002،)بيوض طويلة
 ىو مصطل  جغرافي غامض ابؼعتٌ. ابؼناخ: المناخ اصطلاحاتعريف  -

وطبيعة ابؼناخ العاـ من حيث  ،أف ابؼناخ عبارة عن مفهوـ جغرافي يتعلق بالبيئة إلذ "القريوبٌ "يشتَ 
  .(148، ص2003، القريوبٌ) لبرودة والدفيء في أوقات فصوؿ السنة ابؼختلفةا

 استخدـ "ليكرت" كلمة ابؼناخ ليشتَ إلذ بؾموعة من ابػصائص تصف طبيعة التن يم. ولقد

 (71، ص1991)علي،                                                                                     

أف الأسرة وابؼناخ العاـ الذي يكونو أعضاؤىا يعتبر أحد المحددات البيئية  (1975)موسى"ويرى "
ابؽامة، وابؼناخ الأسري بيكننا أف نتصوره من خلبؿ الابذاىات والتوجيهات بكو بمو الشخصية السائدة في 

 .(23، ص1992)أؿ ثالش،  الأسرة
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ابؼعتقدات من بماذج متميزة  نها أعلى ابؼناخات  kahnt et katz (2000) "كاىن و كاتش"وصف و 
فراد مع التي يتم توصيلها لأفراد المجموعة من خلبؿ التنشئة، ويتم تطويرىا من خلبؿ التفاعل بتُ الأ

فراد وطرؽ الاتصاؿ والقيم من طبيعة الأ ف ابؼناخ ينبثق وي هرأكما   .البيئات الاجتماعية والفزيائية
 .(p3212000,brandet etlindi,) وابؼعايتَ ابؼشتًكة بينهم

سرة ات الن ر ابػاصة متعلقة بأفراد الأهسري بأنو بؾموعة من وجابؼناخ الأ "Mossيعرؼ " كما
ه التفاعلبت ذى تأثتَى دأو م ،حوؿ ادراكهم الكلي لنوع العلبقات التفاعلية ابؼتبادلة بينهم،الواحدة 

 (moss et tricket.1981.p 251) .سرةعلى أفراد الأ
ىي بؾموعة من العوامل ابػارجية التي تؤثر خارج وحدات البيئة )ابؼناخ(  إلذ أف رضواف""يشتَ و 

الوراثة، والتي بيكن أف تؤثر على بمو الكائن ابغي ونشاطو منذ تكوينو حتى نهاية حياتو، وتصنف إلذ بيئة 
ن قوانتُ ومعايتَ وقيم طبيعة وبيئة اجتماعية، وتعريف الثالش بأنو ابعو الاجتماعي العاـ وما يوجد فيو م

تهيمن جوانب بـتلفة على جوانب حياة الانساف، وتتفرع من ىذه البيئة الاقتصادية والثقافية والعاطفية 
                                                                                  .(13-12، ص1994،)رضواف أي ابعو العاطفي الذي بويط بالفرد

ماف والتضحية بأنو الطابع العاـ للحياة الأسرية من توفر الأ سريابؼناخ الأ "بؿمد بيومي"عرؼ د ولق
لك أسلوب اشباع وكذبط ون اـ ابغياة ضدوار وبرديد ابؼسؤوليات وأشكاؿ الوالتعاوف ووضوح الأ

بفا يعطي  ،سرةالأسرية وبمط ابغياة الروحية وابػلقية التي تسود ابغاجات الانسانية وطبيعة العلبقات الأ
  .(16، ص2003، )بيوميأسرة متًابطة وىكذا أسرة قلقة، شخصية أسرية عامة فنقوؿ أسرة سعيدة،

المحصلة  أف ابؼناخ الأسري بأنو ابعو السائد في بؿيط الأسرة، ويعتبر ابؼناخ الأسري ويرى "القريطي"
تنشئة الاجتماعية السائدة فيها، الكلية ابؼميزة بػصائص الأسرية كبيئة تربوية، من حيت أساليب ال

والكيفية التي تداربها كجماعة أولية، وطبيعة شبكة العلبقات والتفاعلبت وأبماط الاتصاؿ بتُ أعضائها 
 .(452، ص2003)القريطي،  وتوزيع الأدوار وابؼهاـ التي توكل إلذ كل منهم

وتتشكل من خلبلو ابؼلبم  ابؼناخ الأسري ىو ابعو الدي ينمو فيو الطفل  (1997)ويعرؼ "حافظ" 
الأولذ للشخصية، وىو مصدر الاشباع بغاجاتو واستثمار طاقاتو وتنميتها، وفي سياقو يتعرض الطفل 
لعملية التنشئة الاجتماعية وفقا لأساليب معينة ويشعر بردود الأفعاؿ ابؼباشرة بذاه بؿاولاتو الأولذ 

 .(23، ص1997حافظ،)ابػاصةللتجريب وتكوين شخصية مستقلة بؽا طابعها وأىدافها 
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بؾموعة التفاعلبت القائمة بتُ أفراد الأسرة، والتي تتمثل في  كما تعرؼ "متَة" ابؼناخ الأسري بأنو
طبيعة العلبقات السائدة وأسلوب اشباع ابغاجات الأساسية، وكيفية حل النزعات التي بردت بينهم تؤثر 

 .(254، ص2012)متَة،  بذلك في سلوؾ كل منهم وفي تكيفيو وصحتو النفسية

ولقد عرفت "عودة فاطمة" ابؼناخ الأسري على أنو ابعو العاـ للؤسرة ابؼتمثل فيما يسود بتُ أفرادىا 
من تفاعل وترابط أو تباعد علبقتهم بالأخرين، واتباعهم لقواعد بؿددة، وقياـ كل فرد بدوره، ومدى 

 .(69، ص2002)عودة، التزامهم بالقيم الدينية والأخلبقية
( بأف ابؼناخ الأسري ىو تلك ابػصائص البيئة الأسرية التي تعمل كقوة 2009في حتُ يرى "بؿمود")

 ىامة في التأثتَ على سلوؾ الأفراد من خلبؿ العلبقات السائدة بتُ أعضاء الأسرة.
ابؼناخ الأسري بأنو بؾموعة ابػصائص والصفات ابؼدركة من قبل أعضاء الأسرة " ويعرؼ "أبو بقيلة

ابع العاـ ولن اـ ابغياة الأسرية؛ الدي يشمل أساليب التعامل والرعاية الوالدية والامكانيات الفيزيقية للط
وابؼادية )البيت و الأثاث والأجهزة(، واشباع ابغاجات الأساسية والنفسية والعلبقات البتُ أسرية، وبمط 

عية التي بسيز وتصف أسرة ما، وتفرؽ بينها ابغياة الروحية وابػلقية والنشاطات التًوبوية والعلبقات الاجتما
وبتُ أسرة أخرى، وتوثر ىذه ابػصائص من خلبؿ تفاعل الأفراد ابؼكونتُ للؤسرة في سلوؾ أفرادىا، 

 .(55، ص2014)أبوبقيلة، ويكوف بؽا انعكاس على دوافعهم  وتصرفاتهم ودرجة رضاىم
سري بأنو تلك البيئة التي يتفاعل فيها ابؼناخ الأ (2000)" في حتُ يعرؼ كل من "برادلر و كوروين

أفراد الأسرة الواحدة مع بعضهم البعض ومع والديهم؛ ويشمل ابؼوارد ابؼتوفرة في ابؼنزؿ والأنشطة التي 
يشارؾ فيها الأطفاؿ، ومدى ابغرية والاعتماد الذي يتمتع بو في الأسرة الأطفاؿ، فضلب عن أساليب 

 p24,bradley et,2000)مغتَ مباشر على بمو الأطفاؿ وتطورىالوالدين التي تؤثر بشكل مباشر أو 

corwyn).                                                         
طبيعة العلبقات والتفاعلبت ومن خلبؿ التعاريف السابقة للمناخ الأسري نستطيع أف نعرفو بأنو 

 فرادىا النفسيةألرعاية الوالدية من اشباع بغاجات ساليب التعامل واأويتضمن  ؛سرةفراد الأأالسائدة بتُ 
 .مع التزاـ كل فرد فيها بدوره ومسؤولياتو والاجتماعية والروحية وابؼادية)البيت وبذهيزاتو(

 : أىم عناصر ابؼناخ الأسري بنا الوالدين وذلك باعتبار أف: عناصر المناخ الأسري -2
بناء الأسرة تعتبر الأـ من أخطر ابؼسؤوليات؛  في :( 2004)عبد ابؼعطيكما يقوؿ   مسؤولية الأم:-

فهي من تقوـ بالنصيب الأكبر في تربية الطفل ورعايتو، خاصة في السنوات الأولذ من حياتو، وبسثل 
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ابذاىات الأـ بكو تربية الطفل وابغياة الأسرية كيفية ادراؾ الأـ لدورىا الأمومي في حياة أطفابؽا 
  .(68، ص2004)عبد ابؼعطي، وأسرتها

: تبدأ علبقة الطفل بالأـ وقد تؤدي ىذه العلبقة إلذ إشباع رغباتو أو إبناؿ ىذه مسؤولية الأب -
الرغبات، والأمومة تصب  أكثر ثراء بدشاركة الأب وبقية أفراد الأسرة، كما أف القلق والاضطرابات 

كن أف تكوف مصدرا العاطفية التي تصيب الأـ خلبؿ فتًة ابغمل بيكن أف يكوف بؽا أثار ضارة، و بي
للشعور بعدـ الأماف الذي ي هر في حياة الفرد في ما بعد، أما العلبقات ابؼشبعة بابغب والقبوؿ والثقة 

واثق من نفسو ومن كدلك   فهي مساعدة الطفل على النمو ليصب  شخصا عاديا يتقبل الأخرين و
 .(65، ص2003)زىراف،  الأخرين

إف العلبقات ابؼنسجمة ابػالية من ابػلبفات بتُ الأبناء والأبوين، بؽا  :العلاقة بين الوالدين والأبناء -
انعكاسات مباشرة على النموذج النفسي والاجتماعي كما أف دور الأب والأـ في الأسرة ىو دور 
متكامل يقوماف بو في تربية أبنائهما وعليهما برقيق ابؼساواة والعدؿ بينهما وعدـ تفضيل أحدبنا على 

 .( 324، ص1989واف، )عل الأخر
إذف طبيعة العلبقة بتُ الفرد ووالديو مهمة جدا؛ إذ ىي تؤثر على الصورة التي يأخذىا الفرد عن 
نفسو، ولكن حياة الفرد لا تتوقف فقط على علبقاتو بوالديو فقط بل تتجاوز ذلك إلذ علبقاتو بإخوانو 

 ت جديدة ومهمة.بٍ جتَانو فرفقاءه في ابغي وابؼدرسة فيكتسب خبرات وتفاعلب
كما أكدت نتائج بعض الدراسات العلمية أف ابؼعاملة التي يتلقاىا الأبناء من الوالدين ذات علبقة 

، 2018 ،)ألاءوثيقة بدا سيكوف عليو شخصياتهم وسلوكهم وتوافقهم النفسي والاجتماعي في ابؼستقبل
                                                                        (15ص
ويقصد بو طبيعة السكن من حيث اتساع مساحة ابؼنزؿ أو ضيقو وتصميمو وعدد الغرؼ، البيت:  -

ومدى مطابقتو للمعايتَ وابؼوصفات الصحية، وتوفر أثاث ابؼنزؿ والألعاب والأجهزة الكهربائية اللبزمة 
 . (100، ص2015ة، )أبو بقيل والتدفئة وأدوات التهوية والأجهزة الالكتًونية ابغديثة

ويعد البيت ابؼكاف الذي يعود إليو الطفل ومعو خبراتو، وبسثل القيم والابذاىات التي تكتسب مع      
لعلبقاتو بزملبئو وبفثلي السلطة من ابؼدرستُ  علبقات الطفل ووالديو واخوتو تصب  غالبا أساسا

                                                                              .(68، ص2004)عبد ابؼعطي، وابؼشرفتُ.
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كما تسود البيت بؾموعة من ال روؼ أو الشروط التي تؤثر على أجواء البيت خاصة في النواحي       
العاطفية والأخلبقية والثقافية وغتَىا، وتتًؾ ىذه الأجواء آثار بالغة في الأبناء، ت هر في حسن تعاملهم 

م داخل البيت وفي أساليب التكيف التي يعتدونها وبوملونها معهم في حياتهم خارج مع ظروؼ حياته
 .(165، ص2000)الرفاعي،  البيت وفي ابؼستقبل

 أىمية المناخ الأسري:-3
ا خدمة وكذ ،لأجل إثبات ذواتهم ووجودىم بناءسري أبنية بالغة وكبتَة في تنشئة الأيكتسي ابؼناخ الأ

لا في جو تشيع فيو الثقة والوفاء، فالأسرة التي إصية السوية الصحيحة لا تنشأ أف الشخ إذ ،لكالمجتمع ك
ه الثقة طمأنينة في حياة ىذبالثقة اللبزمة، فتنعكس  ووتدربو على احتًاـ نفسو توحي ل الابنبرتـً فردية 

 .(74، ص2000، )منصور والشربيتٍ وخصوصا ابؼراىق فتهيئ لو دورا مثاليا لنموه ،بناءالأ

ي ينمو فيو الطفل وتتشكل فيو شخصيتو ومفهومو عن ذاتو وعن الذطار سري الإكل ابؼناخ الأيشو 
يؤثر   ا فإنولذ، خرين، كما يكتسب منو خبراتو وأبماط سلوكو وينهل معارفو ويتشرب قيمو وابذاىاتوالأ

 اغفالو على شخصية الطفل. تأثتَا لا بيكن بذاىلو أو
سرة ىو الدي بودد مدى بقاح أي ابؼناخ النفسي في الأ في أف توسري وخطور تكمن أبنية ابؼناخ الأو 

لك يعتبر ابعو العائلي من أىم العوامل التي ذل سرةأسرة لأنو يشكل نوعية وابذاه وسلوؾ أعضاء تلك الأ
والعطف وابؽدوء والثبات  ا كاف ابعو ابؼنزلر مليئا بالمحبةفإذ ؛على التكوين النفسي والعصبي للؤبناء تؤثر
 .(243، ص2004، )حلبي ف ابؼراىق فيو مطمئنا على نفسويكو 

ويعتبر ابؼناخ الأسري من أىم العوامل ابؼؤثرة على النمو النفسي والاجتماعي للفرد، فابغياة الأسرية 
التي يتوفر فيها ابغب وابؼودة وابغرية والاستقرار النفسي والعلبقات ابؼنسجمة بتُ الأبوين ضرورية للنمو 

كامل للفرد، وعلى العكس من ذلك فاف عدـ انسجاـ الأبوين ينعكس سلبيا على الفرد بفا السليم وابؼت
 .(81، ص1992)حستُ،  بهعلو يعالش من اضطرابات في سلوكو

ويلعب ابؼناخ الأسري دورا مهما في تنمية قدرات الفرد؛ إذ بوقق ابؼناخ ابؼلبئم أىم مطالب النمو 
ىذا ابؼناخ يتعلم التفاعل الاجتماعي وابؼشاركة في ابغياة اليومية، النفسي والاجتماعي لأف الفرد في ظل 

 .(leerner,2002,p60) لذلك يتعلم الاستقلبؿ الشخصي والفرد في كل ذلك يتأثر بالأسرة
( أف ابؼناخ الأسري قد يكوف سببا لبعض الاضطرابات النفسية والاجتماعية 1999ويرى "كفافي" )

 ية غتَ السليمة والتي تتحدد في: النابذة عن العمليات التفاعل
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 اللبإنسانية. .1
 ابغب ابؼصطنع للطفل.  .2
 الأسرة ابؼدبؾة.  .3
 بصود الأدوار في الأسرة.  .4

فالشخصية السوية والسليمة لا تنشأ إلا في ظل ابعو الأسري ابؼفعم بالثقة والأماف و الاحتًاـ، 
لو بالثقة اللبزمة فتنعكس ىذه الثقة فالأسرة التي برتـً فردية الابن وتدربو على احتًاـ نفسو توحي 
 .(74، ص2000)منصور والشربيتٍ،  طمأنينة في حياة الأبناء وخصوصا ابؼراىق فتهيئ لو دورا مثاليا لنموه

إف ابؼناخ الذي يسود الأسرة أي كاف نوعو سواء كاف سوي أو غتَ  سري:أنماط المناخ الأ-4
 اء بالسلب أو الابهاب.سوي؛ فإنو ينعكس على تكوين وتشكل شخصية الأبن

وإف ابؼناخ الأسري الصحي يعمل على تلبية احتياجات الأطفاؿ بشكل متساوي دوف إفراط أو 
إبناؿ وبشكل متوازف، حسب أولوية الاحتياجات وأبنيتها لكل مرحلة من مراحل النمو، كما أف ابؼناخ 

باطهم بشكل يدفعهم إلذ القلق الأسري ابؼرضي يعمل على عدـ إشباع ابغاجات النفسية للؤطفاؿ أو إح
 .(16، ص2000)بيومي،  والتوتر والاندفاع بكو السلوؾ السلبي

كما بيثل ابؼناخ الأسري الذي يتصف بالدؼء والاستقرار عامل دعم للفرد في مواجهة ضغوط 
ابؼعايتَ  ابغياة، وفي ابؼقابل قد يتحوؿ ابؼناخ الأسري ابؼضطرب إلذ بؿرض غتَ مباشر يدفع الفرد إلذ بـالفة

 .(263، ص2001حسن،) وعدـ الالتزاـ بها

  :سري من بمطتُ بنا أسر ذات مناخ سوي وتتسم بأفيتكوف ابؼناخ الأو 
 .سرة بستاز بالوضوحبماذج الاتصاؿ ابؼستخدمة في الأ .1
 .سرة بابغب والتعاطف الابهابيي يسود علبقات الأالذبيتاز ابعو  .2
 .سرة تكوف سلطة الوالدينالأ قوة التوجيو والقيادة فيو الدبيقراطية  .3
سرة بالاستقلبؿ شخصيتو وكيانو أف تكوف بعيدة عن التسلط يشعر كل فرد في الأ .4

 .سرةداخل نسق الأ
 .سرة من الصراعاتخلو الأ .5
 .طارىاإسرة واضحة ومفهومة لأعضائها ويسلكوف في تكوف قواعد الأف أ .6
في ظل جو من المحبة  بناءسلوب واحد في تربية الأأمهات على والأ الآباءاتفاؽ  .7

 .(169، ص1983ابؽابط، ) فهمتوال
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سري سرة ىي مؤشرات على كوف ابؼناخ الأأف أبماط التواصل السائدة في الأ "ساتتَ"في حتُ اعتبرت 
بماط السلبية من التواصل وما بوققو الاتصاؿ الفعاؿ سرة من الأفي خلو الأي فهذا سواء سوي أو غتَ سو 

 .( Haber,2011) الآراء وابؼعلوماتو  من تبادؿ ونقل للؤفكار
تلعب البيئة الأسرية دورا مهما في باكورة حياة الطفل سري السوي )الايجابي(:المناخ الأ .1

وتكوين شخصيتو؛ فالشخصية السوية لا تنشأ إلا في جو تشع فيو الثقة والوفاء وابغب، 
فالطفل الذي ينشأ  وذلك يتحدد بمط ىذه الشخصية وابذاىاتها بكو الأخرين وبكو الأشياء،

في جو ملئ بابغرماف من ابغب فإنو يشعر برفض والديو وينمو فردا أنانيا وعدوانيا لا قدرة لو 
 .(92، ص2009البدرالش، على الانتماء إلذ الأخرين)

عن مشاعرىم  والتعبتَ ،سرةعضاء الأأي يتسم بالتماسك بتُ لذابؼناخ ا ىوفابؼناخ الأسري السوي 
 ،سريوالتوجيو الفكري والثقافي القائم على ن اـ الضبط الأ ،زاـ بالنواحي الدينية وابػلقيةوالالت ،ابؼختلفة

                                                                                   (1994 ،خرين)صالحقامة علبقات اجتماعية متوافقة مع الأو إي يعمل على توفتَ الدافع للبستقلبؿ لذاو 
ليشبوا صحيحي ابعسم  ،سرةعتٍ تهيئة ابؼناخ ابؼلبئم للؤبناء داخل الأتسرية السوية والتنشئة الأ
حتى يتفاعلوا مع بؾتمعهم تفاعلب ابهابيا  بؽم واتاحة الفرص ،ساسيةوتلبية حاجاتهم الأ ،والعقل والنفس

 .(119، ص2004، )عبد ابؼعطيسليما
تتسم فيها العلبقات بتُ أفرادىا بالنضج والاشباع  لسوية:أف الأسرة ا" داليا مؤمن" ؿكما تقو 

فهي أسرة تتقبل التغيتَ والضغط كجزء  ،ويكوف التواصل بتُ أعضائها صربوا ومباشر وواضحا ،ابؼتبادؿ
                                                                          .(14ص ،2008ابؼؤمن،) من ابغياة

من ابغب والثقة والاحتًاـ، كدلك ي يتميز بابغرية والألذلك ابؼناخ اىو ذسري السوي الأابؼناخ و 
ي سيشعر الفرد من خلبلو ذستقرار مع عدـ التعصب للؤفكار والسعادة الزوجية فهو الالتسام  والا
  .(11ص ،2013 ،سري)العزاـبالدؼء الأ
سري اخ الأنف يتسم ابؼأسرة لابد اد الأنو لكي بودث بمو نفسي سوي لأفر أ (2010)" ابغوبهي"ويرى 
 بدا يلي:
 من وابغب.لألذ الانتماء واإاشباع ابغاجات النفسية وخاصة ابغاجة  -
 .تعليم التفاعل الاجتماعي -
  .خريناحتًاـ الأ  -
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 ار.يثالتعاوف والا -
 تعليم التوافق الشخصي والاجتماعي. -
 .(40، ص2010ابغوبهي)خرينخوة والأتكوين الابذاىات السليمة بكو الوالدين والأ -

العوامل التي  (34، ص2014)" وفاروؽ مصطفى جبريل" (55، ص2007)"ىبة حافظ"في حتُ بردد 
  :سري لكي يكوف مناخا سوي وىيبهب أف تتوفر في ابؼناخ الأ

مانة وحرية التعبتَ عن الرأي دوف والأعضاء بيتاز بالوضوح وجود ن اـ اتصالر جيد بتُ الأ -
 خوؼ.

بغب والعطف الابهابي والشعور بأف كل فرد يهتم بالأخرين مع سيادة جو من سيادة جو من ا  -
 الدبيقراطية وابغرية.

أف تكوف القوة والقيادة والتوجيو متمركزة في نسق الوالدين وىي سلطة حكيمة بعيدة عن السيطرة  -
 والتسلط.

 .سريسرة باستقلبؿ شخصيتو وكيانو داخل النسق الأأف يشعر كل فرد في الأ  -
  .سريةلأسرة من التحالفات االأ خلو  -
 سري.أف يعرؼ كل عضو دوره ومكانتو داخل النسق الأ  -
سري ن اما وقواعد بركم التفاعل وتضبط العلبقات وبردد ما ىو مقبوؿ وما أف يضم ابؼناخ الأ  -

 ىو غتَ مقبوؿ.
  .سرةسرة من الصراع على السيطرة والتحكم داخل الأخلو الأ -
سري ـ بدا يدعم ابؼناخ الأب والأد على علبقات ودية تعتمد على التكامل بتُ سلوؾ الأالاعتما -

 بناء.الدبيقراطي ابؼناسب لنمو الأ
ىم العوامل ابؼؤثرة في تكوين شخصية الفرد وتنمية استعداداتو أويعتبر ابعو العاطفي للؤسرة من 

وىي الفتًة ابغساسة في حياة  ؛ة ابؼراىقةفي بصيع مراحل حياتو وخاصة مرحل وقدراتو النفسية والعقلية
 ( 2004 ،)عيسوي.تعتبر نقطة للبنطلبؽ بكو ابؼستقبل لإظهار بسييزه وإبداعاتو وتفوقو يثابؼراىق ح
ما أبنها ابػصائص بجملة من  يتسم ابؼناخ الأسري السوي: سري السويخصائص المناخ الأ -

 يلي:
 ضوح.يتميز أسلوب التواصل ابؼستخدـ في الأسرة بالو  -
 يتميز ابعو الذي يسود العلبقات الأسرية بالمحبة والتعاطف الابهابي والدبيقراطية. -
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 إف قوة التوجيو والقيادة في الأسرة ىي مسؤولية الوالدين وىي خالية من الطغياف. -
 الشعور بالاستقلبلية داخل الأسرة. -
 الأسرة خالية من الصراعات وقواعدىا واضحة. -
                                                                              .(169، ص1983، )ابؽابط ب واحد في تربية الأبناءاتفاؽ الوالدين على أسلو  -

لقد كشفت البحوث والدراسات أف و  سري الغير سوي )السلبي(:المناخ الأ-2
لعادة نتاج الأطفاؿ الدين يبدوف اضطرابات في بمو شخصياتهم وأبماط سلوكهم ىم في ا

مناخ وتربية أسرية غتَ سليمة، فالاضطرابات النفسية في الطفولة تعبر عن عجز الأسرة 
عن القياـ بدورىا مع الطفل، كما أف العنف ينتقل من جيل إلذ جيل داخل الأسرة 
الواحدة، اضافة إلذ أف الأثار السلبية بؼشاىدة العنف بتُ الأبناء تستمر بؼدة حتى بلوغ 

 .(229، ص2012النويبات، د)مرحلة الرش
بؾموعة من الاتصالات ابػاطئة والعمليات  لذ وجودإ ا النمطذيشتَ ىفابؼناخ الأسري غتَ السوي 

 :سرة منهاسوية التي بسيز التفاعل بتُ أفراد الأال النفسية غتَ
 .دوارمشكلبت الأ -
 في الأسرة. الانقسامات -
 .(167، ص2018، )عبارةالانغلبؽ والتدخلبت  -

بصود بؾموعة من في  يتمثلالأسري غتَ السوي ابؼناخ  إذ يرى أف (2011) رحاؿ ا يؤكده أيضاوىذا م
 :ه العمليات فيذسرة وتتمثل ىعضاء الأأالاتصالات ابػاطئة التي بسيز التفاعل بتُ 

 .اللبإنسانية -
 .سريالأ لانصهارا -
 .الانغلبؽ -
 .الانقساماتو  التدخلبت -
 .الصراعات -
 .الابكرافات -
 .(55، ص2011،)رحاؿاردو مشكلبت الأ -

  :سوي يتضمن ما يليالسري غتَ ابؼناخ الأبدعتٌ أف  
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ىي بذريدىم من صفاتهم  ابؼوضوعات  شخاص أولا أسنة الأ :dehumanization  اللأنسنة -
الإنسانية، ومعاملة البشر كما لو كانوا أدوات أو أشياء وىذا ما يعرؼ بالتشيو، وىكذا كاف يتم علبج 

ور القدبية الدين كانوا يعانوف من أمراض نفسية، لقد عوملوا كابغيوانات وحرموا من ابؼرضى في العص
 ابغرية والرعاية والاىتماـ .

وفي بؾاؿ الصحة يستخدـ مصطل  " لاأنسنة" كمعيار للسلوؾ الطبيعي والسليم والتفاعلبت 
معرفية وإدراكية خاطئة  والعلبقات التي بررـ الإنساف من إنسانيتو وتعاملو كأي شيء تعبر عن تشوىات

 وبالتالر تكوف النتائج سيئة.
: يعتٍ تشوه ابغدود وعدـ وضوحها بتُ أعضاء الأسرة؛ ولد بهد الفرد صعوبة fusion الانصهار -

 .(skowronet schmitt ,2003,p210)في ابزاد قراراتو ابػاصة وتقبل الاختلبؼ في الرأي 
يد الصراعات في ن اـ الأسرة ونتيجة لعدـ قدرة عندما تتزا(closure)وبردث حالة الانغلبؽ  -

الوالدين على تقدلص حلوؿ بؽذه الصراعات، وخوفا من تأثتَ الأخرين خارج الن اـ ويتجو الن اـ الأسري 
، 2011)قاسي،إلذ الانغلبؽ خوفا من معرفة الأخرين بدا بهري فيو، وبالتالر ينفصل الن اـ عن بؿيطو 

 .(190ص
الغرض منو ىو السماح لأطراؼ أخرى بالتدخل في خصوصية   interventionsالتدخلاتأما  -

الفرد، وقد تأبٌ  التدخلبت من المحيطتُ بالأسرة نفسها؛ حيث يتدخل كل فرد من أفرادىا في شؤوف 
بقية أفرادىا وأيا كاف شكل التدخل فإنو يؤدي إلذ غياب شخصية الأسرة ككل إف كانت خارجية أو 

 .(58، ص2011)رحاؿ،ىا ولو كاف داخلياغياب شخصية أحد أفراد
أنو توجد تكتلبت أو فرؽ داخل الأسرة؛ فالأـ قد تأخذ إلذ   divisionsالانقساماتوتعتٍ  -

 جانبها بعض الأبناء ويشكلوف برالفا مقابل برالف الأب مع أبناء أخرين.
الانفعالات ما  بردث عندما تغيب لغة ابغوار لتحل مكانها لغة  conflicts الصراعاتفي حتُ  -

يؤدي إلذ إصابة الروابط الأسرية بالضعف والتفكك، ويسود التباعد العاطفي بتُ أفراد الأسرة؛ فيعيشاف 
                                             .(59، ص2011رحاؿ،)برت سقف واحد ولكنهما لا يتواصلبف معا إلا بابغدود الدنيا 

بردث عندما تغرؽ الأسرة ببعض العادات التي لا تتفق مع تقاليد  déviations الانحرافاتوأما  -
المجتمع؛ فإف ذلك يبعدىا عن الأسرة وينعكس أثر ذلك في الأبناء فضلب عن الوالدين، ويؤدي ىذا 

 .(166، ص2000)منصور والشربيتٍ،  الشعور بالعزلة وإلذ احتمالية ظهور أبناء مضطربتُ
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فيقصد بها أو ت هر ىذه ابؼشكلة ابؼتصلة بالأدوار عندما  problèmes of rôlesمشكلة الأدوارأما 
 .( 59، ص2011)رحاؿ،يكوف ىناؾ صراع في الأدوار أو تداخل فيها، أو غياب بعضها أو بصودىا

إذا فإف ابؼناخ الأسري غتَ السوي يعرقل بمو وتطور الأفراد، ويقف كحاجز أمامهم في ستَورة النمو 
التعامل الصحيحة، أو في مواجهة ال روؼ الطارئة التي قد بردث بؽم، فهو سواء في تعلم الأساليب 

 مناخ غتَ سام  للنمو والارتقاء.       
 أف ابؼناخ الأسري غتَ السوي يتسم بدا يلي:( 1999)ويضيف "ريزو وزابل" 

تتميز فيو الأسرة بالضعف وىشاشة ابغدود مع البيئة ابػارجية؛ حيث يتحرؾ الوالداف داخل  -
 سرة وخارجها دوف مبرر واض .الأ

 يتكرر ىروب الأطفاؿ خارج الأسرة.  -
 تتسم التفاعلبت الأسرية بالغضب والكيد والاستفزاز والعداء.  -
 تتسم الأسرة بعدـ ابؼرونة وعدـ الفاعلية في مواجهة مشكلبت ابغياة. -
 (122، ص1999)ريزو وزابل"  لا يوجد برديد واض  للسلطة في الأسرة. -
  :يتضمن ما يليوالذي سوي السري غتَ ابؼناخ الأ" خصائص أخرى يتسم بها يضيف "كفافيو 

إف عدـ نضج أحد الزوجتُ؛ إذ يعتقد أحد الزوجتُ أنو عندما يتزوج  : الحب المصطنع للطفل -
أف ( 13، ص1999)يكمل النقص الذي يعالش منو مع الطرؼ الأخر وبالتالر الاستقرار بينما يرى كفافي 

غتَ صحي  وغتَ واقعي؛ لأف ومع مرور الوقت ت هر ابؼعاناة لذى الزوجتُ؛ إذ بوتاج كلب ىذا الاعتقاد 
الزوجتُ إلذ ابؼساعدة وبالتالر يتحمل الطفل معاناة والديو التي تستمر معو وتثقلو ىذه الصراعات 

 والتناقضات.
حد وقد تكوف الأسرة بأكملها مرتبطة بشكل متكامل؛ فإذا حاوؿ أ: سرة المدمجةالأ -

أفرادىا الانفصاؿ عنها تقف الأسرة بأكملها ضده وبراربو ىذه الأسرة بزنق أبنائها وبررـ الفرد 
 من حقو في النمو والاستقلبؿ.

في الأسرة ابؼندبؾة يصعب التعرؼ في أي بغ ة على من يقوـ بدور الفاعل ومن يقوـ بدور ابؼفعوؿ 
ك رد فعل الطرؼ الأخر حسب دوره إذا كانوا في بو لأف الأدوار بـتلطة؛ فكل فرد يعرؼ رد فعلو وكذل

 .(144، ص1999)كفافي،  ن اـ مغلق
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سر تكوف أدوار الفاعل وابؼفعوؿ بو التي أشرنا اليها في بعض الأ :سرةدوار في الأجمود الأ -
ع ف الفاعل بينلك لأكذمتمايزة بوضوح ولكنها غتَ تبادلية بدعتٌ الفاعل ي ل فاعل وابؼفعوؿ بو  

 .(231، ص2009، )كفافيار بؿدودة وجامدةفالأدو  ذلك
 بدا يلي:سوي تتسم السري غتَ ذات ابؼناخ الأ سرأف الأ "ابعزائريأيضا " ويضيف

 .اضطرابات عملية التواصل -
 .فجاجة الوالدين  -
 .الرابطة ابؼزدوجة -
 .سويالابؼناخ الوجدالش غتَ  -
                                                                     الشخصية ابؼنحرفة.  -

 وفي ظل ابؼناخ الأسري غتَ السوي بقد ما يلي:
 فراد مضطربتُ.أ  تربيةلذ إسري ابؼضطرب يؤدي ابؼناخ الأأف  -
 فرادىا.أسرة وتعاملبتها مع الية في قواعد الأععدـ ابؼرونة والف -
 سرة الواحدة.وجود انقسامات وتكتلبت داخل الأ -
 .(60، ص2004)ابعزائري، لاتصاؿ في عمليات الد والأ حباطالإحالات شيوع  -

يقعوف برث ضغوط تتعلق  ويرتبط ابؼناخ الأسري السيئ بالسلوؾ الفوضوي لدى الأبناء الذين
بالأولياء؛ بسبب سوء الانسجاـ النفسي الأسري ومن أمثلة ذلك عندما بىتلف الوالدين عن كيفية 

لآباء بعضهم البعض، أو يتشاجروف أماـ الأبناء، مساعدة أبنائهم في حل مشاكلهم، أو عندما بهادؿ ا
 .(74، ص2015)أبو زيد وجابر، أو عند تناوؿ الأولياء ابؼخدرات والكحوؿ أماـ الأبناء

وبطبيعة ابغاؿ ابؼناخ الأسري غتَ السوي ينعكس على الأبناء، ويساىم في عدـ اتزاف شخصياتهم 
انعداـ الوعي لدى الآباء بحاجيات وخصائص   واضطرابهم الانفعالر والسلوكي؛ خصوصا عند جهل أو

كل مرحلة عمرية بمائية، إضافة إلذ تعقد ابغياة والتطورات التكنولوجية ابؽائلة خلقت تغتَات ثقافية 
واجتماعية أثرت كثتَا على الأفراد، والأسرة في بؿاولتها لتكيف مع ىذه التغتَات فقد بذد صعوبة 

 طرب.وبالتالر بزلق جو أو مناخ أسري مض
ىناؾ عدة عوامل بؽا تأثتَ واض  على  يوجدسري :العوامل المؤثرة في المناخ الأ  -3

 بلالأسرة كمؤسسة اجتماعية لا توجد في فراغ و  ،سريةوىي متغتَات التنشئة الأ سري،ابؼناخ الأ
سرية كما بزتلف التأثتَات الأ  .ضرية(ابغريفية أو البوكمها اطار الثقافة الفرعية التي تنتمي إليها )
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حسب ابؼستوى الاقتصادي و الاجتماعي والثقافي للؤسرة، وابؼستوى  التعليمي للوالدين وحجم 
الأسرة، و جنس الأبناء وترتيبهم ابؼيلبدي وغتَىا من ابؼتغتَات التي تؤثر على أساليب التًبية 

بؼؤثرات أسرية وابؼعاملة ابؼتبعة مع الأبناء في كل منهم، ويتعرض ابؼراىق في كل من ىذه ابؼواقف 
  .(119، ص2004)عبد ابؼعطي،  بـتلفة تؤثر في تربيتو منذ طفولتو، بفا يساىم في تشكيل شخصيتو

 ونذكر من أىم ىذه العوامل ما يلي:
يعبر مفهوـ ابؼستوى الاقتصادي عن ابؼستوى ابؼعيشي للؤسرة؛ وذلك بدا  :العوامل الاقتصادية –

ثابت، ابؼسكن وابػدمات الصحية والطبية التي تتلقاىا الأسرة، يشملو من دخل سواء كاف ثابتا أو غتَ 
 .(101، ص2019)سلبمي و دربالر،  إلا أف أىم عامل ىنا ىو الدخل فبفضلو بيكن تلبية الاحتياجات

ويؤكد "حجازي" على أف أىم العوامل التي تلعب دورا في توازف التفاعلبت الأسرية من عدمو ىو 
عروؼ أف عدـ توفر مصادر الدخل الكافية والبطالة والأزمات الاقتصادية العنصر الاقتصادي، ومن ابؼ

 .(49،ص2015)حجازي، تشعل الصراعات داخل الأسرة وتهدد بساسكها
سري الأ ستقراربرقيق الا على ؤثربفا ي ي أساس قيامها،فه ؛سريةبنية في ابغياة الأأمور ابؼادية وللؤ

رتفاع ابؼستوى اف أ ( إلذ2000)خليل  توصلوقد  ائلية،العاجات اليومية و تيحالاتوفتَ  خلبؿ من
ة تعليمية وثقافية قد لا تتاح للؤسر  اوفرص الكافي،توفتَ الغداء ل افرص طفاؿللؤ يوفرالاقتصادي للؤسرة 

  .الفقتَة
وتعتبر العوامل الاقتصادية من العوامل ابؼهمة ابؼؤثرة في حياة الأسرة، خاصة تلك التي تعالش من الفقر 

لعوز، والتي تكثر فيها ابؼشاكل ويقل الأمن فيها، كما تعتبر البطالة عاملب أخر وقد اتفقت أراء الباحثتُ وا
 .(101، ص2019)سلبمي ودربالر،  على أف البطالة ىي أحد أسباب العنف

كما يتفاوت الأفراد ابؼنتموف بؼستويات اقتصادية بـتلفة في أىدافهم وأساليبهم بغل النزاع مع 
ن؛ حيث أف الأفراد من ذوي ابؼستويات الاقتصادية العليا بييلوف أكثر إلذ أف يكونوا منفتحتُ الأخري

واجتماعتُ ومتعاطفتُ وأكثر قدرة على تقبل وجهة الن ر الأخرى وفهمها، بالإضافة إلذ استخدامهم 
ادية أساليب ودودة ولطيفة وأكثر مباشرة وىذا قد لا بودث مع الأشخاص ذوي ابؼستويات الاقتص

 .(Hetheringtom and parke,1993) ابؼتدنية
ويعتٍ ذلك أف الأسر ذات ابؼستوى الاقتصادي ابؼرتفع تتوفر لديها مقومات الأماف الاقتصادي 
الذي يتمثل في الاطمئناف على اليوـ والغد بشكل أفضل بفا يتوفر للؤسر ذات ابؼستوى الاجتماعي 
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الكفاؼ الذي يعطيها بؾرد الأماف على يومها لاتصل إلذ حد  التي والاقتصادي ابؼنخفض،
 .(41،ص2000)بيومي،فقط.
ابؼستوى الاجتماعي والاقتصادي في بمو  من ىمأاف ابؼستوى الثقافي للؤسرة  : العوامل الثقافية -

 وقيم فيا المجتمع ذة التي تنعكس عليها ثقافة ىآسرة ىي ابؼر الأف ؛سرة وسعادتهمفراد الأأقدرات 
 ساليبويتعرؼ على الأ ،بناء معايتَ الصواب وابػطألأوىي التي يتعلم فيها ا و،توابذاىا ووعادات

 (.21، ص2003، )الكندري وحقوقو  وويتعلم واجبات ،السلوكية التي بهب عليو اتباعها
ويرفع مستوى ، زاد ابؼستوى الثقافي للؤسرة زاد الوعي والادراؾ بتُ أفرادىا تزداد ابؼعرفة إذ أنو كلما

سرة أو خارجها من شأنو أف يؤثر على فتوفتَ الامكانيات الثقافية من مواد اعلبمية داخل الأ التعليم،
 .(119، ص2004)عبد ابؼعطي،  اللب سويسرية في مسارىا السوي أو العلبقات الأ

يقصد بها بؾموعة ال روؼ التي بريط بالأسرة؛ والتي تتعلق بنمط العلبقات العوامل الاجتماعية:  -
اخل الأسرة وخارجها، وتتمثل في أساليب التعامل بتُ الآباء والأبناء، أو ظروؼ والتفاعلبت د

 .(55،ص2008)عثماف، وعوامل البيئة الأسرية أو البيئة الاجتماعية التي يعيش فيها الأطفاؿ
تعد الأسرة الاطار الاجتماعي للتفاعل بتُ أفرادىا؛ فهي التي تصبغ سلوؾ الفرد بصبغة اجتماعية 

و الاجتماعي، ويتحقق ىذا ابؽدؼ عن طريق التفاعل الابهابي بتُ أفرادىا، والذي يلعب تسهم في بم
 .(61، ص2011)كواسة وأخروف، دورا مهما في تكوين شخصية الطفل

وينعكس تأثتَه على ابؼراىق من خلبؿ طريقة تعامل الأىل مع  المستوى التعليمي للوالدين: -
ساعات دراسة الأبناء أو طريقة الدراسة، أو التدخل  أبنائهم؛ سواء من خلبؿ التدخل في برديد

 في اختيار الأصدقاء أو ابؼهنة للمراىق.                       
وكما يلعب ابؼستوى التعليمي ابؼرتفع للوالدين دورا كبتَا في ىذا الصدد إذ بهب أف يؤثر على رفع  

لنجاح ىو شعور ابؼراىق بالقبوؿ من والديو مستوى التعليم وتربية الأبناء وتوجيههم، ومن أىم عوامل ا
وأسرتو، فالعائلة التي برتـً ابؼراىق وتساعده على التكيف والتأقلم مع الناس بذعلو ينمو بشكل سليم 
بعيدا عن الضغوط النفسية، وبؽذا السبب بهب على كل أسرة أف توفر لأطفابؽا بيئة صحية، وتشجعهم 

 .(206،ص1999كفافي،) العلم وابؼعرفة والتطور ابؼستمرعلى التعاوف والمحبة، والتطلع إلذ 
أكد العديد من الباحثتُ على أف زيادة حجم الأسرة قد يؤدي إلذ انشغاؿ حجم الأسرة:  -

الوالدين، وعدـ قدرتهم على متابعة أبنائهم أو الاعتناء بهم أو برقيق مطالبهم، يؤثر حجم 
( 2002)ويضيف الشربيتٍ  ويسرية صادؽ الأسرة أيضا على شبكة التفاعلبت داخل الأسرة، 
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بأف الأطفاؿ من الأسر الصغتَة بييلوف أكثر إلذ الإبداع، مع زيادة التفاعل والتواصل بتُ أفرادىا، 
وابؼشاركة في ابزاد القرار وحل ابؼشكلبت، كما يساعد الوالدين على استخداـ أسلوب الإقناع 

                                     .(143، ص2016)مذكوري وسعد وبظاح،  وابغوار

أف حجم الأسرة وزيادة عدد الأبناء يؤثر على قدرة الأب والأـ على تربية الأبناء  (2008) زايد ويرى
 ومتابعتهم، وقد أكدت الدراسات أف متابعة الآباء لأبنائهم تقل كلما ازداد عدد الأطفاؿ في الأسرة.

ابغاجات ابؼادية والنفسية لأبنائها مقارنة بالأسرة الصغتَة، والأسرة كبتَة العدد لا تستطيع توفتَ 
فغالبا ما يؤدي تفكك الأسرة والشجار وابػصومات ابؼستمرة وغياب أحد الوالدين أو كليهما مدة طويلة 

 أو الطلبؽ إلذ افتقار الطفل الاحساس بالأمن والاستقرار الانفعالر.
ومن إمكانيات الأسرة أيضا ترتيب الطفل بتُ  جنس الأبناء والترتيب الميلادي في الأسرة : -

إخوتو وأخواتو، وىو متغتَ لد ينتبو إليو أحد حتى وقت قريب، ويعود الفضل في التنبيو إليو إلذ 
مؤسس علم النفس الفردي، الذي أوض  أف التًتيب  Alfred Adlerالعالد "ألفرد أدلر" 

ثر في بناء شخصية الفرد وقد يكوف شائبتُ الولادي يعد من ابؼتغتَات العائلية ابؼهمة التي تؤ 
الناس أف يعيش الأطفاؿ في الأسرة الواحدة وفي بيئة واحدة ولكن الأمر ليس كذلك، إذ أف 
ترتيب الأطفاؿ في الأسرة بهعل  لكل منهم بيئة نفسية بـتلفة عن بيئة الأخر، وىذا الاختلبؼ 

كما بىتلف كل من أبنائها حسب موقعو في البيئات يأبٌ من التفاعل بتُ الأىل وخاصة الأـ،  
منها وتفاعلها معو فتفاعلها مع الطفل الأوؿ ليس مثل تفاعلها مع الطفل الأوسط، وتفاعلها مع 
الطفل الأوسط ليس مثل تفاعلها مع الطفل الأختَ، وكذلك الطفل الوحيد لديو بيئة نفسية 

ذكر بتُ بؾموعة من الأخوات، بزتلف عن بيئة الأخرين الذين لديهم إخوة، إذ أف الطفل ال
والفتاة بتُ بؾموعة من الإخوة الذكور لو مكانة خاصة ومتميزة، ولا ننسى أيضا أف ال روؼ 
الأسرية بزتلف من طفل إلذ أخر في ابؼراحل ابغابظة من بموه من حيث أعمار الوالدين عند 

لؤسرة دور ىاـ وواض  إبقاب الأطفاؿ، ومن حيث قدراتهم الاقتصادية، وللمكانة الاجتماعية ل
في طبيعة وشخصية الطفل؛ أي  أف الطفل الأوؿ في الأسرة لديو فرص أكثر من غتَه لتنمية 

لا بوسد عليو، وأما ولادة الطفل الثالث في الأسرة فيصب  أما الثالش فيكوف مركزه قدراتو، 
والرعاية أكثر  موضوع رعاية جديدة من طرؼ الوالدين، وأما الطفل الأختَ فهو بو ى بالتذليل

 .(100، ص1999)كفافي، من أي طفل أخر وىنا تنشأ الغتَة من طرؼ إخوتو
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تعتبر الأسرة ن اما اجتماعيا لو تقاليده ابػاصة ولو فوائد  النظريات المفسرة للمناخ الأسري: -4
للفرد والمجتمع ككل؛ وذلك لأف الفرد في الأسرة لو احتياجاتو ابػاصة مثل التعبتَ عن 

اتو، والأسرة توفر لأفرادىا العديد من الاحتياجات الأساسية بدا في ذلك توفتَ مشاعره وذ
                                                                         .(17،ص1992الكندري،مسارات المحبة بتُ الزوجتُ وبتُ الآباء والأطفاؿ)

رة لأنها أساس المجتمع، وكل حسب وجهتو ومن ىذه ولقد اىتم العديد من الباحثتُ والدارستُ بالأس
 التوجهات الن رية بقد: 

يؤكد فرويد على أبنية ما بىبره الطفل في السنوات الأولذ من حياتو من نظرية التحليل النفسي:  -
خبرات مؤثرة ويعدىا بؿددات ىامة في بناء ورسم شخصيتو، فابػبرات ابؼؤثرة كالألد وابغرماف 

لطفل تبرز أثاره على شكل صدمات نفسية، يفشل في اشباع وارضاء دوافعو الذي يتعرض لو ا
 .(101، ص1967)فرويد،  التي تؤثر في بموه وصحتو النفسية تأثتَا بالغا

ويكمن جوىر ن رية التحليل النفسي التي أسسها "فرويد" في ثلبثة مسلمات أساسية للطبيعة 
 الإنسانية:

رد ىي من أىم سنوات حياتو وأشدىا إف بطس سنوات الأولذ من حياة الف.
 في سلوكو في سنوات عمره التالية سواء أكاف في حالة السواء أـ عدمو.

إف الدفاعات الغريزة ابعنسية للفرد ىي التي بردد في ضوئها سلوكو العاـ، . 
وتعرؼ ىذه الدفاعات الغريزية بأنها تعتٍ حاجة كل فرد إلذ إشباع مطالبو 

 ابعسدية.
)ابػطيب، الأكبر من سلوؾ الفرد بركمو بؿددات لاشعورية إف ابعانب. 

 .(201، ص 1998
ويرى أصحاب ىذه الن رية بأف السلوؾ الإنسالش عبارة عن بؾموعة من النظرية السلوكية:  -

العادات التي يتعلمها الفرد ويكتسبها أثناء مراحل النمو ابؼختلفة وتركز على ابغوادث البيئية 
ىذه الن رية حوؿ عملية التعلم ابعديد أو إطفائو أو إعادتو، ولذا فإف والتفاعل معها، وتدور 

أكثر السلوؾ مكتسب عن طريق التعلم، وإف الفرد قابل للتعديل أو التغيتَ، وإبهاد ظروؼ 
وأجواء تعليمية معينة ومن أىم مبادئ ىذه الن رية أف السلوؾ الإنسالش متعلم يكتسبو الفرد من 

سويا أو مضطربا، وبدا أنو متعلم إذ بيكن تعديلو وتغيتَه ليصب  سلوكا  بؿيطو سواء كاف السلوؾ
 .(105،ص2012)أبو سعد وأخروف،مرغوبا فيو ومقبولا
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تعد الأسرة بيئة طبيعية لتعلم السلوؾ، فالأسرة بحكم العلبقات والتفاعلبت اليومية بتُ أعضائها 
كية ابؼوجهة من فرد إلذ فرد أخر داخل بسثل شبكة متداخلة من ابؼواقف وابؼشاعر والأساليب السلو 

الأسرة، فقد يدعم سلوؾ أحد أعضاء الأسرة سلوؾ عضو أخر ويعارض سلوؾ عضو ثالث، ويتحدى 
سلوؾ عضو رابع وىكذا، والأسرة في النهاية بسثل بؾاؿ حيويا أوليا يتعلم فيو عضو الأسرة كيف يسلك 

، 1999)كفافي، تقل ىذا السلوؾ في معاملة الأخرينابذاه أفراد الأسرة الأخرين، وعن طريق التعميم ين
  .(290ص

ويرى أصحاب التوجو السلوكي أف السلوؾ متعلم ولو قوانتُ وقواعد بركمو ىذه القواعد والقوانتُ 
                                                                            .(85،ص1990)مليكة ، ىي التي تفسر السلوؾ ابػاطئ أو غتَ السوي، كما تفسر السلوؾ السوي

على أبنية ابؼعاملة الوالدية وتأثتَىا الكبتَ على  Rogersويؤكد "روجرز" النظرية الانسانية:  -
 تكييف الطفل، و تكوينو مفهوـ إبهابي بذاه نفسو )ذاتو( ويرى أف الذات شيء مكتسب، حيث

ات التي تصاحبو، ويسلط الضوء على أبنية يكتسبو الطفل من خلبؿ تفاعلو مع بيئتو وابؼؤثر 
التًبية وأثارىا، والتفاعل الاجتماعي في الأسرة، والعلبقات الاجتماعية بتُ أفرادىا وأثرىا على 

                                                                          .(36-35، ص995)رشيد،  تكوين مفهوـ ذابٌ إبهابي لدى الطفل
ويرى ابراىاـ "ماسلو" أف الانساف يتميز بكثرة حاجاتو وتعددىا وتنوعها، والتي بؽا أثر واض  على 
سلوكو، وتعد الأسرة ىي ابؼنشئ الأوؿ ويكاد يكوف الوحيد ابؼشبع بؼثل ىذه ابغاجات خاصة في ابؼراحل 

 .(81، ص1989)مرسي، العمرية الأولذ من حياة الفرد 

الاحتياجات  ىيو لديهم احتياجات أساسية  أف الأطفاؿ ماسلو" كذلك" ويضيف     
لتقدير وبرقيق الذات، وأف الآباء ابغاجة إلذ ا الفسيولوجية، وابغاجة إلذ الأماف وابغب والانتماء و

كما يقع   يلعبوف دورا مهما في إعداد الأطفاؿ لابزاذ ابػيارات ابؼتعلقة بإشباع احتياجاتهم الأساسية، 
ة الأطفاؿ ومنحهم الفرصة للنمو دوف بؿاولة السيطرة عليهم لأجل برقيق ذات مساعدعلى عاتقهم 

   .(126، ص2016 وبظاح، )مذكوري وسعد الطفل
ومن ىنا يتض  أف الفرد ىو نتاج الأسرة التي تأمن لو حاجاتو البيولوجية والنفسية والاجتماعية 

لذي يتم بتُ أفرادىا، والذي يتسم بابغب والثقافية والتًبوية، ويتم ذلك من خلبؿ التواصل والتفاعل ا
والتفاىم والثقة ابؼتبادلة فيما بينهم، لكن قد لا يكوف ىذا واقع بصيع الأسر، ولا تستطيع توفتَ بصيع 
متطلبات الفرد، وبالتالر يصطدـ ويصادؼ ىذا الابن العديد من الصعوبات في حياتو، وبذعلو يعالش من 

 وسلوكية واجتماعية.   مشاكل واضطرابات نفسية انفعالية
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و لقد أشار "سوليفاف" إلذ أبنية ابعو العاـ للؤسرة وأثره على النمو النفسي للطفل، ومن خلبؿ ىذا 
التطور بقد تأثتَ الوالدين على الطفل، إذ يتميز بخاصية الشعور والاستشعار بدزاج الأب والأـ، وعلى ىذا 

ف ضمن أسرة تشعر فيها الأـ بالقلق والتوتر والعدوانية الأساس بقد أف الأطفاؿ القلقتُ غالبا ما ينشؤو 
بقد أف الأطفاؿ الذين لديهم توازف نفسي ينشؤوف ضمن أسرة غالبا ما تتميز فيها الأـ  على عكس ذلك

 .(61، ص2001)ابغسيتٍ،بابغناف واللطف وابؽدوء 
عامة وجهة الن ر : وبسثل ن رية الأنساؽ الGeneral system théory نظرية الأنساق العامة  -

الأساسية وابغديثة إلذ الأسرة وفي دراستها، ون رية الأنساؽ بؽا جدورىا أيضا في علم النفس ابعشطالتي 
 max(، ومن أعلبـ علم النفس ابعشطالتي ماكس فتَ تيمرgestaltالذي يتبتٌ مفهوـ الصيغة الكلية )

wertheimer  ركوؿ، وفولفجانجwolfgang köhler وكتَت كوفكا ،kurt koffka  ؛ وىم الذين
رسخوا ابؼبدأ الأساسي عند ابعشتطالت وىو  أف برليل الأجزاء لا بيكن أف يقدـ فهما جيدا للؤداء 

 .(99 -96، ص1999كفافي، ) الوظيفي للكل، وىو ابؼبدأ الذي قامت عليو ن رية الأنساؽ
الانسانية والاجتماعية التي الأسرة ىي عبارة عن بناء أو ىيكل ونقصد بابؽيكل ىنا شبكة العلبقات 

تربط بتُ أفراد الأسرة، وعلى رأس ىذه العلبقات طبيعة العلبقة بتُ الوالدين، بٍ طبيعة علبقة كل منهما 
 بكل فرد أخر من أفراد الأسرة، وتوقعاتو منو وفهمو للبلتزامات بذاىو.

نية استخداـ الفرد كما يتضمن ىيكل الأسرة نوع الصراعات التي قد تنشأ بتُ الأفراد، وامكا
 للؤخرين كوسيلة لتحقيق أىدافو أو استخدامو ككبش فداء. 

ويذىب "ليفتُ" إلذ أف السلوؾ الانسالش يعتبر دالة بغيز ابغياة الذي يعد بدوره نابذا عن التفاعل 
 بتُ الشخص وبيئتو.

خلبؿ : يستند تعريف النسق على فكرة أف الكل لا بيكن فهمو إلا من systemمفهوم النسق  -
دراسة أجزائو في علبقتها ببعضها البعض وفي علبقتها بالعملية الكلية للؤداء، وبهذا يعرؼ النسق 

 .(bertalanfly,1968,p19) أنو ن اـ معقد لعناصر متفاعلة بعضها مع بعض
" فيعرؼ النسق بأنو أي شيء يتكوف من أجزاء، مرتبطة مع بعضها البعض بيكن أف peerأما بتَ "
 .(peer,1964,p9)اسم نسق يطلق عليو 
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( النسق على أنو ن اـ أو جهاز إلذ معتٌ أكثر برديدا؛ وىو ترتيب 2009في حتُ يعرؼ "كفافي" )
شيء لأشياء يتصل بعضها ببعض ، أو ألات أو مثتَات وىذا ترتيب للعناصر يتم بحيث يعمل معا لأداء 

 وظيفة. 
ماعية وعاطفية، بؽا تأثتَ في بناء شخصية الطفل والأسرة كما عرفتها "أبو زيد نبيلة" ىي بؾموعة اجت

أكبر من علبقتو بأي فرد من أفرادىا،  والأسرة ليست فقط ابػطوة الأولذ للفرد بكو الارتباط بالأخرين 
 .(54، ص2011أبو زيد،ولكنها أيضا بموذج للعلبقات ابعماعية التالية)

 مراحل: وعلى العموـ تعامل علماء النفس مع الأسرة على شكل ثلبث
 الأسرة كمصدر للمعلومات خاصة في دراسة حالة على أحد أفرادىا.  -1
 الأسرة عامل مؤثر على شخصية وسلوؾ أفرادىا. -2

                                                                               .(13، ص2009)كفافي،  تعتبر الأسرة حجر الزاوية في السواء و الأسواء  -3

لنسق الأسري ىو الكل ابؼركب من أفراد الأسرة وما بويط بها من حيث يتميز ىذا الكل وا
بالدينامية، والستَورة العلبئقية، والتبادؿ ابؼستمر بتُ أفراد الأسرة والمحيط ابػارجي والدي يتم ضمن 

 .(02، ص2015) قميدي،  سياؽ اجتماعي خاص

 ة من عدة مبادئ نذكر منها ما يلي:تتشكل الن رية النسقيمبادئ النظرية النسقية:  -

ويعتٍ ىذا ابؼبدأ أف النسق الكلي مكوف من عدة عناصر تعتبر أنساؽ  مبدأ الوحدة الأساسية: -
 فرعية وىذا النسق الفرعي ىو في حد ذاتو نسق.

أي أف النسق يتغتَ متأثرا بتغتَ العلبقة بتُ أجزائو، وىو يكوف على مرتتُ الأولذ  تغير النسق: -
 كونات الداخلية وعلبقتها، والثانية حتُ دخوؿ معلومات جديدة.بزص ابؼ

بدعتٌ أف النسق ي ل حيا فقط مداـ مستمرا في التغيتَ واصلبح نفسو  القابلية للحياة والنمو: -
 متفاعلب مع الأنساؽ الأخرى بؿاف ا في نفس الوقت على الروابط التي بذعلو مستقلب ومتميزا.

بسيز ىذه الن رية بتُ نوعتُ من الأنساؽ وبنا:)ابؼنغلقة وابؼنفتحة(  الأنساق المنفتحة والمنغلقة: -
بىضع  النسق أو الن اـ بغالات متتالية يكوف فيها في حالة بروؿ وعندما تؤدي ىذه التحولات 
إلذ انتاج مادة جديدة ولكنها لا تؤدي إلا إلذ إعادة ترتيب أجزاء الن اـ، فإف ىذا الن اـ يسمى 

ما الن اـ ابؼفتوح فهو الذي بوافظ على نفسو من خلبؿ عملية أو عبارة عن الن اـ ابؼغلق، أ
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مزيج مستمر ودائم من ابؼدخلبت وابؼخرجات، وىي في حالة تبادؿ مستمر للمعلومات والطاقة 
 مع البيئة ابػارجية فلب تفقد توازنها وتكوف متكيفة ومتوافقة مع ابؼدخلبت فتتجدد وتنمو.

و حدود ينحصر فيها، وتشمل ىذه ابغدود كافة العلبقات والأحداث كل ن اـ ل  حدود النسق:-
التي يتضمنها الن اـ والتي بزتلف عن تلك العلبقات والأحداث التي توجد خارج حدوده أو تكوف 
ضمن حدود ن اـ أخر بيكن أف يؤدي ابغد من وظيفة ابؼرش ، حيث أنو يسم  أو بينع الطاقة من 

  .(70-69، ص2009)كفافي،.الدخوؿ أو ابػروج من الن اـ
لكل نسق خاصية ابغفاظ على ذاتو؛ فإف لو خاصية أف يبقي نفسو في حالة  التوازن الحيوي:-

توازف أي ما يسمى بخاصية التوازف ابغيوي؛ وىي ابغفاظ على سلوؾ النسق وضبطو داخل نطاؽ ابغدود 
النسق يصب  في حالة عدـ  ابؼطلوبة، وعندما بودث أي شيء خارج نطاؽ ابؼدى ابؼطلوب للنسق فإف

 التوازف، وي هر التوتر؛ حيث بودث ىنا استثارة بؼيكانزلص الدفاع لكي يستعيد النسق توازنو من جديد.
وتقوـ ىذه ابػاصية بفحص استقرار النسق وتن يمو في حالة خروجو التغذية المرتدة:  -

 عن التوازف.
و للضغوط يلجأ إلذ توزيع ىذه يفتًض أف النسق في حالة مواجهت المحصلة الواحدة: -

الضغوط على بصيع عناصره التي تقوـ بعمليات اتصاؿ بيتٍ داخلي يعتمد نوعو على توافر 
البناء السليم والتكوين لدى عناصر ىذا النسق نفسو، بفا ينعكس على أداء النسق ككل في 

 مواجهتو ىذا الضغط.
بط وتن م سلوؾ أفراده في ظل العلبقات ومنو فإف الأسرة عبارة عن نسق لو قواعده ابػاصة، تض

 والتفاعلبت التبادلية مع بقية أفراد النسق.
ولقد تناولت "ساتتَ" القواعد الأسرية بأنها المحدد وابؼن م لأدوار الأفراد الاقتصادية والاجتماعية 

الأسري والنفسية داخل الأسرة، والتي بيكن أف تشكل عامل بناء أو ىدـ للؤسرة، وحتى يكوف ابؼناخ 
يتسم بالصحة النفسية فإنو لا بد أف يتصف بقواعد أسرية تراعي إنسانية أفرادىا، وأف تكوف تلك 
القواعد واضحة ومعلنة حتى يسهل على أفراد الأسرة اتباعها، وىذا ما سيجعل تلك القواعد فعالة وبناءة 

 .(wretman,2015) في ابغياة الأسرية
ية للؤبناء سويتهم وسلبمتهم النفسية، وكذلك مرضهم النفسي؛ وتلعب الأسرة دورا في الصحة النفس

حيث يرى بعض الباحثتُ أف الفرد ابؼريض نفسيا ما ىو إلا سفتَ لأسرتو ابؼريضة، وأف ابؼريض ابغقيقي 
 .(batesen,1956,p251) ىو أسرتو الذي بهب أف يتجو إليو العلبج
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تساىم بشكل كبتَ في برديد سواء الأبناء أو وأف سواء الأسرة أولا سوائها يسبق وجود الأبناء، و 
مرضهم، وصحة الأسرة ىنا تعتٍ صحة وسلبمة التعاملبت بتُ أفرادىا، ومعرفة كل فرد من أفرادىا 
بحقوقو وواجباتو وأدواره، التزامو بها في ظل مناخ عائلي دافئ، ولقد بً تأكيد الافتًاض القائل أف نصيب 

 .(13، ص2009)كفافي،  يب الأسرة منوالطفل من الرفاىية يعتمد على نص
ومن جهة أخرى فإف "ساتتَ" قد اعتبرت أف أبماط التواصل السائدة في الأسرة ىي مؤشرات على  
كوف ابؼناخ الأسري سوي أو غتَ سوي، سواء في خلو الأسرة من الأبماط السلبية من التواصل، وما 

 .(haber,2011) وابؼعلومات بوققو الاتصاؿ الفعاؿ من تبادؿ ونقل للؤفكار والآراء
والأسرة كن اـ اجتماعي قائم تتكوف من بؾموعة من الأفراد، ولكن الأسرة تعتٍ أكثر من بؾرد 
بؾموعة من الأفراد، إف التفاعلبت التي بردث بتُ أفراد الأسرة من مودة وحب وربضة وتضحية ىي أكثر 

 .(03، ص1999 .)الدامغ،بكثتَ من تلك التي بردث بتُ بؾموعة من الأفراد
سوية تنتج لفشل البناء العراض غتَ سوي أو الأالسري غتَ أف ابؼناخ الأ "   Minuchin يرىو

ومن  ،سرةعراض الفردية دوف الن ر لنماذج التفاعلبت داخل الأفلب بيكن فهم الأ ؛سريداخل النسق الأ
ثابة مؤشر لبناء أسري يعالش من ف الن رية البنائية تن ر للفرد صاحب ابؼشكلة "العرض" على أنو بدفإىنا 

 .(807، ص2004 )حنفي ومطر،سرة حداث تغيتَ ضمن بناء الأأخلل ولأحداث تغيتَ لدى الفرد فعلينا 
ويرى أف ابؼناخ الأسري غتَ الطبيعي أو الأعراض غتَ الطبيعية تنتج عن فشل البنية داخل ن اـ 

ومن ىنا فإف  ،بماذج التفاعلبت داخل الأسرةبيكن فهم الأعراض الفردية دوف الن ر إلذ  الأسرة. ولا
على أنو مؤشر على أف البنية الأسرية «( العرض)»الن رية البنائية تن ر إلذ الفرد الذي يعالش من ابؼشكلة 

تعالش من ابػلل. ومن أجل إحداث التغيتَ في الفرد لا بد من إحداث التغيتَ داخل بنية الأسرة وأن متها 
 الفرعية.

اسهامات ن رية الأنساؽ العامة ىي أنها أوضحت دور العوامل البيئية وأثرىا على  ولعل من أىم
مشاكل الأفراد، بفا جعل البيئة تأخذ مكاف متقدما من اىتمامات ابؼمارستُ ابؼهنيتُ بعد أف كاف ين ر 

 .(rodway,1986,p533) إليها على أنها  بسثل عاملب ثانويا من مشاكل الأفراد
كل فرد من أفراد الأسرة على أنو نسق بذاتو، وبالتالر فإف كل فرد من أفراد الأسرة  وبيكن الن ر إلذ  

 كنسق قائم بذاتو، جزء من نسق لو مستوى حركة وسكوف وتفاعل مع البيئة ابػارجية. 
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ولقد أكدت الن رية النسقية أف للوسط الأسري دورا بارزا في تكوين وبناء شخصية الفرد في 
 مره، وبيتد ىذا التأثتَ إلذ ابؼراحل العمرية اللبحقة وابؼستقبلية من حياتو.السنوات الأولذ من ع

ونلبحظ من خلبؿ عرضنا للتوجهات الن رية ابؼفسرة للمناخ الأسري بأف كل ابذاه أو ن رية تركز 
على جانب معتُ من شخصية الانساف وتعتبره ىو الأىم فالتحليليوف أعطوا للسنوات الأولذ من عمر 

بنية الكبرى في تشكل وتكوين شخصيتو والتي يعدىا فرويد بؿددات ىامة في بناء ورسم الطفل الأ
 شخصيتو . 

على أبنية ابؼعاملة الوالدية وتأثتَىا الكبتَ على تكييف الطفل وتكوين  Rogersويؤكد "روجرز "
 مفهوـ إبهابي بذاه نفسو )ذاتو(، ومفهومو لذاتو يكتسبو من خلبؿ تفاعلو مع بيئتو. 

حتُ يؤكد "ماسلو" أف الانساف لديو احتياجات والتي يكفلها لو ىو أسرتو في بداية حياتو، والتي  في
تنعكس على سلوكو، أما أصحاب التوجو النسقي يروف أف السلوؾ الانسالش يعتبر دالة بغيز ابغياة، الذي 

 لتوجو النسقي.يعد بدوره نابذا عن التفاعل بتُ الشخص وبيئتو، وبكن في دراستنا ىذه نتبتٌ ا
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تعتبر الأسرة الوسط الأوؿ الدي ينشأ فيو الطفل ويتفاعل معو، ويكتسب من خلبلو الخلاصة: 
ابؼبادئ والقيم ومعايتَ السلوؾ الاجتماعي،  وللؤسرة أشكاؿ عديدة ومتنوعة منها الأسرة النواة والأسرة 

ة الفرد، كما أنها أوؿ من مة اجتماعية يعرفها ابؼمتدة، وللؤسرة أبنية كبتَة فمن خلببؽا تتبلور شخصي
الطفل يتعلم من خلببؽا السلوؾ الاجتماعي والقيم والابذاىات والدين والاخلبؽ، وللؤسرة عدة وظائف 

وثقافية، دينية، عاطفية، اجتماعية....(، ويعد ابؼناخ الأسري ابعو العاـ السائد  ، منها)بيولوجية تقوـ بها
يعة العلبقات والتفاعلبت وأبماط الاتصاؿ بتُ أعضائها وتوزيع الأدوار وابؼهاـ في الأسرة من حيت طب

أىم  ابؼنوطة لكل منهم، وللمناخ الأسري أبنية كبتَة فهو الدي بودد مدى بقاح أي أسرة فهو من
العوامل التي تؤثر على التكوين النفسي والعصبي للؤبناء، وإف ابؼناخ الدي يسود الأسرة أي كاف نوعو  
سوي أو غتَ سوي فإنو ينعكس على تشكيل شخصية الأبناء بسلب أو الابهاب، ويتأثر ابؼناخ الأسري 
بعدة عوامل كابؼستوى الاقتصادي والاجتماعي والثقافي للؤسرة وحجم الأسرة والتًتيب ابؼيلبدي للمراىق 

، ولقد اىتم العديد من لأبناءفي الأسرة وكل ىده العوامل تؤثر  على أساليب التًبية وابؼعاملة ابؼتبعة مع ا
الباحثتُ والدراستُ بالأسرة كل حسب وجهة ن ره كن رية التحليل النفسي والتي أكدت على أبنية 
ابػبرات الأولذ في حياة الفرد، والن رية السلوكية والتي اعتبرت السلوؾ الانسالش عبارة عن بؾموعة من 

على أبنية ابؼعاملة الوالدية وتأثتَىا  انية والتي أكدتالعادات التي تعلمها و اكتسبها، والن رية الانس
الكبتَ على تكيف الطفل، أما الن رية النسقية وىي التوجو الن ري ابؼتبتٌ في دواستنا والتي أكدت على 
أف الأسرة شبكة من العلبقات الانسانية والاجتماعية ابٌ تربط بتُ أفراد الأسرة، وأف السلوؾ الانسالش 

  يز ابغياة والدي نشأ عن التفاعل بتُ الفرد وبيئتو.يعتبر دالة بغ
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ة من انتشار كبتَا في الآونة الأختَة، وفي بصيع بؾالات ابغياة، بداي العنف رؼلقد ع تمهيد:
 بهابيالاالشارع، وحتى ابؼدرسة التي أنشئت من أجل تربية وتنشئة الأجياؿ بكو السلوؾ  بٍ ،الأسرة

في السب، والشتم،  والذي يتمثلوم اىر عديدة: كالعنف اللف ي  والسليم، وقد أخد أشكالا
:  ..الخ، والعنف ابعسدي: كالضرب، والدفع، والعض....الخ، والعنف النفسي.....والسخرية.

كالتهميش والصمت، والتجاىل. ...الخ، وبذاوز ذلك إلذ ابؼمتلكات ابػاصة والعامة، من خلبؿ 
دراستنا ىذه بكاوؿ إلقاء الضوء على أحد أنواع العنف، ألا وىو العنف   وفي ،تكستَىا، وبرطيمها

مع، ثاره على الفرد والمجتآمن خلبؿ التعرؼ على مفهومو، وأشكالو، وأسبابو، و  وذلك يابؼدرس
 والكشف عن التوجهات الن رية ابؼفسرة للعنف. 

 العنف:  /أولا
 :من الناحية اللغويةتعريف العنف  -1

العنف ىو مضاد للرفق، ومرادؼ للشدة والقسوة، والعنيف  أف ”لساف العرب“لقد جاء في معجم 
،  .والتقريع ىو ابؼتصف بالشدة، ويقصد بو خرؽ بالأمر، وقلة الرفق بو، والعنف ىو التوبيخ، واللوـ

 (288،ص1968،)ابن من ور                                                                           
ف بو وعليو، يعنف عنفا وعنافة وعنفو عنّ العنف ىو ابغزـ بالأمر، وقلة الرفق بو، وىو ضد الرفق، و 

 أخده بعنف.تعنيفا، وىو عنيف إذ لد يكن رفيقاً في أمره. واعتنف الأمر: 
 .(265،ص2011،)بحري وقطشيبات عنفتو أنا وعنفتو تعنيفاأو والعنف ضد الرفق 
العنف بكونو خاصية لكل ما ينتج عنو مفعوؿ بقوة شديدة  arousse "لاروس"يعرؼ في معجم 

 بذاوز عبر اللفظ والسلوؾ. أنو ةمتطرفة ووحشية، فهو خاصية بؼا ىو عدوالش، وتعبتَ عن أقصى الشد
 نفس ابؼعتٌ للكلمة على الشكل التالر:  (1991) "ابؼنجد في اللغة والإعلبـ" وورد في

 ف: عنفا وعنافة بالرجل وعليو، لد يرفق بو وعاملو بشدة.عنّ *
 فو: عاملو بشدة لامو بشدة، عتب عليو.عّن*

 *العنف: ضد الرفق، الشدة القسوة، والأعنف العنيف، خلبؼ الرفيق.
القسوة ابغادة ابؼستعملة بغرض  على أنوّ la robert (1993)اموس ق العنف في تعريفولقد جاء 

الاخضاع، ىو فعل حاد قاسي، يندرج العنف أيضا في حدة الشعور، ويستخدـ عند التحدث عن لغة 
 برمل قيمة "طبع حاد" 

إلذ  والتي تشتَ (violentia)تعود إلذ الكلمة اللبتينية (violence)أمّا في اللغة الفرنسية فإفّ كلمة 
 الطابع غضوب، شرس، بصوح، وصعب التًويض.
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ومعناىا: الاستخداـ غتَ ViolenciaىوViolenceأمّا في اللغة الابقليزية فإفّ الأصل اللبتيتٍ لكلمة
ابؼشروع للقوة ابؼادية. تأسيسا على ما سبق بيكن القوؿ أفّ الدلالة اللغوية لكلمة " العنف" في اللغة 

 اللغة الابقليزية. ففي الأولذ يشمل العنف إلذ جانب استخداـ القوة ابؼادية، العربية أوسع من دلالتها في
في الثانية يقتصر على الاستخداـ الفعلي للقوة  أمور أخرى لا تتضمن استخداماً فعليا للقوة، أمّا

 .(41،ص1990،)حستُابؼادية
 من الناحية الاصطلاحية:  تعريف العنف -

ية "العنف على أنوّ ىو الاستعماؿ ابؼتعمد للقوة الفزيائية وتعرؼ "من مة الصحة العابؼ      
)ابؼادية(، أو القدرة سواء بالتهديد أو الاستعماؿ ابؼادي ابغقيقي ضد الذات أو ضد شخص أخر، أو 
ضد بؾموعة أو بؾتمع، بحيث يؤدي إلذ حدوث )أو رجحاف حدوث( إصابة، أو موت، أو إصابة 

 .نفسية، أو سوء النماء أو ابغرماف
و سلوؾ عن قصد ونية، يأبٌ بو الفرد في مواقف الإحباط، النابذة عن العنف بأنّ  "باندورا"ويعرؼ 

إعاقة الفرد إشباع دوافعو، أو برقيق رغباتو، فتنتابو حالة من الغضب وعدـ الاتزاف، بذعلو يستجيب 
ن شعور وابؽدؼ من العنف بزفيف الألد الناتج ع ،الأذى للآخرين يسبب لذيبشكل عنيف، وا

 .(13،ص2009،)الشهريحالة الاتزاف ويعود إلذ فيشعر الفرد بالراحة،، بالإحباط

العنف ىو أي سلوؾ  إذ يرى بأفّ  "bussومن أكثر التعريفات الأكثر شمولا للعنف بقد تعريف " 
الباً، يصدر عن الفرد لف ياً، أو بدنياً أو مادياً، صربواً أو ضمنياً، مباشر أو غتَ مباشر، ناشطاً أو س

ويتًتب على ىذا السلوؾ إبغاؽ أذى بدلش، أو مادي، أو نفسي للشخص نفسو صاحب السلوؾ أو 
  .(14،ص2009،)الشهريالآخرين

العنف ىو في معناه المجرد يشتَ إلذ الاستخداـ الفعلي للقوة  (James) "جيمس"ولقد عرؼ 
 العامة وابػاصة.لإبغاؽ الضرر، والأذى بالأشخاص، والتدمتَ، والإتلبؼ للممتلكات 

العنف ىو لغة التخاطب الأختَة ابؼمكنة مع الواقع ومع الآخرين،  أفّ  "مصطفى حجازي"ويرى 
حتُ بوس ابؼرء بالعجز عن إيصاؿ صوتو بوسائل ابغوار العادي، وحتُ تتًسخ القناعة لديو في الفشل 

 .(30،ص1997،)التتَ في إقناعهم بالاعتًاؼ بكيانو وقيمتو
العنف ىو سلوؾ مشوب بالقسوة والعدواف، والقهر والإكراه،  (2008) "بػولرا"في حتُ يعرؼ 

وبعيدا عن التحضر والتمدف، كالضرب وقتل الآخرين، والتكستَ وتدمتَ ابؼمتلكات، واستخداـ القهر 
لقهر الآخرين، وبيكن أف يكوف العنف فرديا )يصدر من فرد واحد(، وكما بيكن أف يكوف بصاعيا، 

 .(60،ص2008،)ابػولريصدر عن بصاعة
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العنف سلوؾ سلبي وغتَ سليم، قد يكوف  ؿ أفّ ومن خلبؿ التعاريف السابقة للعنف نستطيع القو 
لف ياً أو نفسياً، جسدياً، مادياً، ينطلق من وضعية غتَ لائقة أو غتَ صحيحة، يسبب الألد والضرر 

 للشخص وللآخرين.
ؾ تعريف تقليدي للعنف بٍ عرضو من بداية ىناالعنف: مصطلح المفاىيم المتداخلة مع -2

 طرؼ علم الإجراـ حيث يفرؽ بتُ العنف كرد فعل، والعنف كوسيلة: 
 ينتج كاستجابة للتهديد أو الاستفزاز.: العنف الانفعالر - أ

 .(Redondo ,garedo2013) ىو عنف يستعمل كأداة لبلوغ غاية: العنف كوسيلة - ب
بقد في موضوع العنف عامة مرة تستخدـ كلمة : ومن خلبؿ قراءتنا ابؼتواضعة العنف والعدوان -

العنف شكل من أشكاؿ العدواف، إذ العدواف أكثر  فّ عنف، ومرة أخرى كلمة عدواف، ذلك لأ
 عمومية من العنف، بحيث كل ما ىو عنف يعد عدواف، والعكس غتَ صحي .

ىذا الأختَ العدواف بىتلف عن العنف من حيث كوف أفّ إلذ  (2005) "مصطفى حدية" لقد أشارو  
فالعنف يصدر عن العدواف، ولا يوجد عنف بدوف شعور مسبق  ؛بيثل أقصى درجة في السلوؾ العدوالش

ابزذ عدة أبماط سلوكية، أبرزىا  أنوّبالعدواف، ويعتبر العنف إحدى الوسائل للتعبتَ عن العدواف، كما 
العنف يتجاوز  العموـ وعلىتعددة. أعماؿ القوة، فهو سلوؾ لا بيكن التنبؤ ببدايتو ونهايتو، ودوافعو م

 .(44،ص2005،)حدية العدوانية التي تعتبر ىي الأخرى تهديدا للتوازف النفسي
والعنف ىو شكل من أشكاؿ السلوؾ العدوالش الإنسالش، الذي يتضمن ابػسارة أو الأذى 

م فيو زائدا أو للؤشخاص أو ابؼمتلكات، والسلوؾ العنيف يكوف لو النية في التكرار، ولا بيكن التحك
 .(715،ص2020،)عبد ابعواد متطرفا وصاخبا، مفاجئا، أو وقتيا

 العنف شكل من أشكاؿ العدواف. -
 العدواف أكثر عمومية من العنف. -
كل ما ىو عنف يعد عدواناً، والعكس غتَ صحي ، مثاؿ: يعتبر الامتناع عن أداء مهاـ معينة  -

 ت مفهوـ العنف.)الإضراب( عدواناً سلبياً، في حتُ لا يندرج بر
العنف بيثل إحدى الصور ابؼتطرفة للعدواف مثل القتل،  لذ أفّ إ (Anderson,2002)ولقد أشار

 الاغتصاب، وقطع الطريق، والاعتداء على الآخرين.
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الفرد بتوليد العنف، والإحباط ىو عملية إدراؾ الفرد  لدىيرتبط الإحباط الإحباط والعنف:  -
لو، أو توقع حدوث ىذا العائق في ابؼستقبل، مع تعرض الفرد من لعائق في ما يعيق إشباع حاجة 
 .(97،ص1998،)العنالش جراء ذلك لنوع من أنواع التهديد

العنف استجابة للئحباط، إذف الإحباط يعتٍ إعاقة برقيق ابؽدؼ أي  أفّ ويرى "دولار وميلر " 
 يوجو عنفو بكو الطلبة. استثارة دافع إيذاء الآخرين مثلب: ابؼعلم الذي بوبط من قبل مديره

العنف ىو بمط من السلوؾ ينجم عن حالة من الإحباط نتيجة  أفّ ( 1997في حتُ يعتقد )أليتً، 
للصراعات النفسية الغتَ واعية أو اللبشعورية، التي بردؽ بالفرد والتي تقف أماـ برقيق أىدافو، لذلك 

 .(15،ص2018،)السطالريلجأ إلذ العنف، ىرباً من قوى الإحباط الكامنة

يتمثل الابكراؼ في خرؽ الفرد لقوانتُ، ومعايتَ المجتمع، وىذا ابؼفهوـ العنف والانحراف:   -
 بىتلف من بؾتمع لآخر، ويسبق الابكراؼ العنف.

إلذ الاعتداء، مصبوغ  بً نالتهميش ىو الذي يؤدي إلذ الابكراؼ، ومالعنف والتهميش:  -
 .(28،ص2011،)بحري وقطيبشات نفبعدائية، والتي تتشكل في الأختَ في صورة ع

 العلاقة بين ىذه المفاىيم )العنف، العدوان، الإحباط، الانحراف، التهميش (:  -
إف العنف ينشأ في صورة إحساس بشعور رىيب ناجم عن عجز، أو فشل في برقيق ابؼبتغى، 

ي لبقية أو عن تهميش يعنيو الفرد يوميا، ىذا ما يشعره بالإحباط، فينحرؼ عن ابؼسار الطبيع
 .(22،ص2008،)بوفلجةالأفراد في المجتمع، وتصب  تصرفاتو مندفعة لا تسام  فيها

نشأة روح العنف عند الإنساف خلبؿ مراحل  إفّ  :لدى الفرد الأولى لنشأة العنفالبدايات -3
، وإشباع بهاالطفولة، ومن خلبؿ مواقف التنشئة الاجتماعية وأسالي بمو شخصيتو، في مرحلة

، اللعب، التعليم.حاجاتو الأ  ساسية ومنها: الغداء، الن افة، اللباس، النوـ
فإذا كانت ىذه ابهابية، بمت مشاعر الطمأنينة والأمن في نفسو، وإذا كانت سلبية، بمت 

 .(32،ص2011،)بحري قطيبشات مشاعر ابػوؼ، والعدواف، والعنف في نفسو
عبر ثلبث مراحل رئيسية، والتي  العنف نتاج تفاعل بؾموعة من العوامل وابؼتغتَات يعتبرو 

 بردث في الغالب وفق التسلسل التالر: 
العوامل ابؼهيأة للعنف: وتتمثل في ابؼتغتَات ابؼرتبطة بابؼعتدي وابؼعتدي عليو، والسياؽ  -1

 الاجتماعي الثقافي بؼوقف العنف، وظروؼ البيئة الطبيعية السائدة.
 حدوث التوتر على ضوء عوامل مفجرة. -2
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 لعدوانية.الاستجابة ا -3
فتًة ابؼراىقة والبلوغ، ىي الزمن  ، إفّ وتتغتَ بماذج السلوؾ بدا فيها العنف خلبؿ ستَة حياة الشخص

 الذي كثتَا ما ي هر فيو التعبتَ عن سلوؾ العنف وأشكاؿ أخرى من السلوؾ أكثر وضوحا.
م في فهم وقت وظروؼ سلوؾ العنف، بشكل خاص أثناء مراحل بمو الشخص بيكن أف يساى وإفّ 

 منع حدوثو وفي أكثر الفئات حرجا. 
ابؼراىقتُ بطرؽ بـتلفة، في هر بعض الأطفاؿ مشاكل سلوكية في الطفولة الباكرة  لدى فينشأ العنو 

من %45و%20ما بتُ  إفّ التي سرعاف ما تتدرج وتتطور إلذ أشكاؿ من العدوانية قبل وأثناء ابؼراىقة، 
سنة،  17-16بيارسوف العنف ابػطتَ، في سن ما بتُ  من الفتيات بفن%69و%47الصبية الذكور، و

                                                     .(31،ص2002،الصحةمن مة) ما يصطل  عليو الطريق التطورية ابؼستدبية لستَة ابغياة برتيقعوف 
دة، والعنف  وي هر العنف بأشكاؿ عديدة وبـتلفة وىي مرادفة بؼعانيو ابؼتعدأشكال العنف:  -4

كغتَه من أنواع السلوؾ الإنسالش لا يتخذ شكلًب واحداً فقط بل يتخذ أشكالًا عديدة، 
والسبب في ذلك ىو طبيعة الإنساف، فالإنساف في ذاتو متغتَ، وأفعالو بزتلف من وقت 

 .(101،ص2003،)بن عسكر حسب الوضع وابؼكاف، ومصدر، وطبيعة العنف ؛لأخر
 ومن أشكاؿ العنف بقد: 

وىو العنف الذي يعبر عنو بنشاط بدلش يستخدـ فيو أي جزء من أجزاء العنف الجسدي: -أ
جسمو، ويهدؼ منو إبغاؽ الألد والضرر بالآخرين، ويتمثل بالضرب أو الركل، أو العض أو البصق وشد 

 .(10،ص2020،)البستكيالشعر، واستخداـ الأدوات ابغادة 

بأجساد الآخرين، من الأذى  ؽلقوة ابعسدية والعضلية لإبغا: استخداـ اأنوّب "أبو علياف" ولقد عرفو
صوره الضرب باليد، أو بأداة حادة، ابػنق والإمساؾ بشدة، والتقييد بابغباؿ، والدفع بالقوة واللطم، 

 .(182،ص2013،)أبو عليافوشد الشعر، والعض، والقرص، وابغرؽ، والركل بالأرجل 
ىو الذي يتم فيو تداخل الأجساد واستعماؿ القوة البدنية، العنف البدلش  "الشربيتٍ"في حتُ يعرؼ 

فمنهم من يستخدـ الأيدي، ومنهم من يستخدـ الأرجل، من أجل إنهاء وحسم الأمر لصابغو، وتكوف 
 .(86،ص1994،)الشربيتٍتداعيات ىذا النوع دائما إيقاع الألد والضرر 

استخداـ وسائل  العضلية، أوىو استخداـ القوة : أنوّالعنف ابعسدي  "برابنية"ويعرؼ 
لك من خلبؿ إصابة وذأخرى:)العصى، ابغجارة، الأسلحة وغتَىا(، وىدفو إيذاء شخص أخر، 

الضحية جسديا، ويسبب ابعروح والكسور، ويعتبر من أكثر أشكاؿ العنف 
 .(137،ص2014،)برابنيةانتشارا



الثالث: العنف المدرسً الفصل  

72 

 ومن م اىر العنف ابعسدي: 
 يصيب أنسجة جسم الإنساف أو مصادمتها بجسم : وىو كل ضغط أو مساس أو تأثتَالضرب -

يتًتب عن ذلك قطع أو بسزيق في ىذه الأنسجة ويعد من قبيل الضرب باليد، والصفع،  ف أفّ خارجي دو 
والركل بالقدـ، والقذؼ بابغجارة، أو بأداة صلبة، ولوي الذراع، والضغط على العنق، واللكم، 

  يتًؾ أثر.والاحتكاؾ بجسم الضحية سواء ترؾ أثر أو لد
وىو كل بسزيق أو قطع يصيب أنسجة ابعسم سواء كاف سطحيا كقطع في ابعلد، أو  الجرح:  -

         كاف باطنيا كتمزيق في أجهزة ابعسم الداخلية أو ابػارجية، وسواء كاف التمزيق صغتَاً أو كبتَاً. 
 (37،ص2006،)الصرايرة
لكلبـ والاىانات، ويهدؼ إلذ إبغاؽ وىو العنف الذي يقف عند حدود االعنف اللفظي: -ب

خر، عن طريق سبو، أو لومو، أو السخرية منو، وترويج الشائعات ابؼغرضة ضده، آالأذى بشخص 
 .(10،ص2020،)البستكي والتلفظ عليو بألفاظ غتَ مرغوبة كالشتائم، والتهديد، والصراخ

وسيلة العنف ىنا ىي وىو كما يتض  من تسميتو فإفّ ىذا النوع من العنف يكوف باللفظ، ف
الكلبـ، وكالعنف البدلش يهدؼ ىذا النوع من العنف إلذ التعدي على حقوؽ الآخرين، بإيذائهم عن 

 .(01،ص1997،)الطاىر طريق الكلبـ، والألفاظ الغلي ة النابية
أشد أنواع العنف خطرا عل الصحة النفسية للضحية، مع  العنف اللف ي بأنوّ ”مي سليم"وتعرؼ 

 امادية واضحة، إذ يقف عند حدود الكلبـ، والإىانات، وىو أكثر أنواع العنف شيوع أثار ؾتً أنو لا ي
 .(29، ص2006)مي،المجتمعات الغنية، والفقتَة على حد سواء لدى 

عن طريق سبو، أو لومو،  ص أخر،العنف اللف ي ىو إبغاؽ الأذى بشخ أفّ  ”عبد ابؼعطي "ويرى 
 .(444، ص2001)عبد ابؼعطير الإشاعات ابؼغرضة عنوأو نقده، أو السخرية منو، أو نش
 :ومن م اىر العنف اللف ي

 .الكلبـ البدئ -
 .الصياح -
 والشتائم. السب  -
 .التهديد  -
 التنابز بالألقاب.   -
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العنف اللف ي ىو ما يدمر الفرد، ويعيق بموه العاطفي وبهعلو يفقد إحساسو  إلذ أفّ  "حلمي"ويشتَ 
، والشتائم، والازدراءمل أشكالو ابؼدمرة والشائعة: النقد القاسي ابؼتكرر، بأبنيتو، واحتًامو لذاتو، وتش

 والرفض، والسخرية، عادة ما يسبق العنف اللف ي العنف ابعسدي.
 ومن أىم م اىر العنف اللف ي ما يلي:

يسبب الأذى ابؼعنوي، ويكوف وقعو أحيانا أشد من الأذى ابعسدي   السب
بعد ساعات أو أياـ، بينما ألد السب أو الشتم الضرب أبؼو يزوؿ  لأفّ كالضرب، 

 قد يستمر طوؿ العمر، ومن أنواع السب بقد: سب الدين، سب الوالدين.
يذكر الفرد الوقائع أو ابؼعلومات بلهجة ىزلية، وصف الآخرين بالقبي   أفّ ك الاستهزاء

 من الأبظاء والصفات، فيكوف التنابز بالألقاب نوع من السخرية والاستهزاء
خر وجعلو الأكإطلبؽ العبارات والشتائم التي تنقص من قيمة الطرؼ  التحقير

 موضعا للسخرية.
ويستنجد فيو بقوى غيبية: الله، الولر الصالح، أمّا موضوع الدعاء فهو  الدعاء

 الأمراض والكوارث والفضائ ، وينتشر الدعاء في الغالب عند الإناث
بدوره يلحق الأذى  الذيلعنف اللف ي، و خر من بؾالات االأيعتبر ىو  التهديد

 الضحية، ويهدد طمأنينتو وسلبمتو. رؽابؼعنوي فقد يؤ 
                                                  اللف ي يوض  م اىر العنف :(01)جدول رقم                         

 (163،ص2017،)بوطورة                                                                      

 ثار العنف اللف ي: ومن اً 
 الشعور بالنقص. - أ

 انعداـ الثقة بالنفس. - ب
 ابػوؼ والانزعاج من الآخرين.  - ت
ىو كل سلوؾ أو فعل يؤدي إلذ إبغاؽ الأذى والضرر بالآخرين عن طريق العنف النفسي:  - ث

ة، وابؼراقبة ابؼستمرة والأمر والنهي، كابؼعاملة القاسي  :القياـ بعمل ما، أو الامتناع عن القياـ بو
 والتخويف، وابغرماف، ابؼضايقة، والتجاىل، والصمت، التجسس ويهدؼ إلذ السيطرة. 

العنف النفسي يتم التعبتَ عنو بطرؽ غتَ لف ية أو لف ية، كاحتقار  أفّ ( 2005) "شقتَ" ويرى
رقة والتمييز في ابؼعاملة، وتعمد الإحراج الآخرين والإبناؿ، والنبذ، والسخرية، وابغط من التقدير، والتف
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وإطلبؽ الألفاظ ابعارحة، أو توجيو الإىانة بؽم كخرقاء، وبلهاء وغتَىا، أو الن ر بطريقة تدؿ على 
 الازدراء والتحقتَ.

ويهدؼ الشخص العنيف إلذ الإساءة، وبرطيم القدرات ابؼعنوية، وخلخلة الثقة بالنفس، وإضعاؼ 
 .(2012،بعهاز ابؼركزي للئحصاء الفلسطيتٍ )ا تقدير ذات الآخرين

 ومن م اىر العنف النفسي بقد: 
 التجاىل.  -
 الصمت وعدـ الكلبـ مع الشخص ابؼقصود بالفعل. -
 كتابة الدرس، أوحل التمارين ابؼطلوبة من التلميذ.  مثل:عدـ القياـ بالعمل ابؼنوط بو   -
 كثرة الأوامر أو النواىي بذاه الشخص ابؼقصود بالفعل.    -
 تعمد القياـ بالفعل أو العمل الذي ينهى عن القياـ بو. -
: ىو عنف يهدؼ إلذ إبغاؽ الضرر من )حرؽ، سرقة، العنف ضد الممتلكات  - ج

إتلبؼ....الخ(على أشياء مادية خاصة، بالأفراد أو ابعماعات، يتمثل في الاستيلبء على بفتلكات الغتَ 
 والتخريب.
: بزريب بؼمتلكات الآخرين وإتلبفها مثل: التكستَ، أو بأنوّ " العنف ضد ابؼمتلكاتالشربيتٍ"يعرفو 

 حرؽ، أو سرقة ىذه ابؼمتلكات، والاستحواذ عليها كالسرقة والابتزاز.
العنف ضد ابؼمتلكات يقصد بو بزريب ابؼمتلكات ابػاصة  أفّ Al-sarayreh" (2009 )"ويرى 

قة الوسائل التعليمية ابؼدرسية والأخرى والعامة، والتي تشمل الأثاث ابؼدرسي بكل أنواعو، وكذلك سر 
 .(14ص ،2007زيادة عبد السلبـ، التابعة بدلكيتها للتلبميذ )

ويأبٌ إبغاؽ الضرر بابؼمتلكات ابؼدرسية أو ابػاصة بالإدارة أو بعض ابؼعلمتُ، كحالة للتعبتَ عن 
بب للعنف، الشخص الذي بيارس العنف لا يستطيع مواجهة الشخص ابؼس ة أفّ عدـ الرضا، خاص

 .(Al-Sarayreh,2009) وبالتالر يقوـ بالتنفيس عن غضبو بأسلوب غتَ مباشر

 ومن م اىر العنف ضد ابؼمتلكات بقد: 
التكستَ: مثل تكستَ ابؼمتلكات سواء ابػاصة بالأشخاص كتكستَ سيارة الأستاذ، أو  -

 ابؼمتلكات العامة كتكستَ نوافذ ابؼدرسة.
 ابغرؽ: مثل حرؽ ملببس شخص ما. -
 السطو والتعدي: على ابؼمتلكات، وجعلها من بفتلكاتو الشخصية. -
 التخريب: مثل بزريب ابغنفيات وابؼراحيض العمومية....الخ. -
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 إتلبؼ النباتات والأشجار.....الخ. -
عرفت السنوات الأختَة انتشار واسع ومتنوع لأشكاؿ العنف، وبشكل غتَ مسبوؽ في مدارسنا، 

أخرى، وىذا بطبيعة ابغالة يؤثر على أداء رسالتها التًبوية والاجتماعية، وبنسبة متفاوتة من مؤسسة إلذ 
صادرة عن تلبميذ ابؼدارس، فهم بيثلوف أمل الأمة ومستقبلها، وىذا ما يستدعي الاىتماـ  ا أنّهاخصوص

 فيوالتًكيز عليها، من خلبؿ الوقاية من العنف بدختلف أشكالو، ويكوف بالقضاء على العوامل ابؼسابنة 
 العنف في الوسط ابؼدرسي.حدوث 

لقد تعددت واختلفت التوجهات الن رية التي تناولت العنف النظريات المفسرة للعنف: -5
بالدراسة والتحليل، ومن أىم التوجهات الن رية بقد: الابذاه البيولوجي، الابذاه النفسي، الابذاه 

 الاجتماعي. ...
ئل القرف السابق بدراسة العدواف ويرجع الاىتماـ بدراسة أوا منذ الباحثتُبداية لقد اىتم كثتَاً من 

في   (1926) عاـW.mgdougal "ماكدوجل"العدواف والعنف بتُ الأفراد إلذ المحاولة ابؼبكرة التي قدمها 
كتابو "مقدمة لعلم النفس الاجتماعي" والتي كانت عبارة عن بؾموعة من التأملبت الن رية حوؿ ىذا 

ظهرت أوؿ إشارة لبحوث السلوؾ العدوالش، في فهرس بؾلة ابؼلخصات  1928وفي عاـ  ،ابؼوضوع
أوؿ بؿاولة جادة للبحث التجريبي  1929وزميلبه عاـ  Dollardالسيكولوجية، وبعد ذلك قدـ دولارد 

ابؼن م للعدواف البشري، وىي ابػاصة بالإحباط، واستمرت تأثتَ البحوث ابؼلبح ة بدحاولة "دولا رد 
 من عشرين عاماً."وزميلو لأكثر 

 berkowitz "بتَكونتز"و buss "بص"وبسثلت المحاولة الثانية والتي انتهت في بحوث العدواف بجهود 

لإبتكار بعض الأساليب التجريبية لقياس العدواف وىي المحاولة التي فتحث الطريق بؼئات البحوث 
 .(kerbs et miller,1985 ,p55) والدراسات التالية بعد ذلك

الإنساف لديو بؾموعة من الغرائز  ة أفّ يشتَ أصحاب ىذه الن ريالبيولوجية والعصبية:  النظرية -
يسلك مسلكاً معيناً من أجل إشباعها، لذلك يعتبروف سلوؾ العنف سلوكاً غريزياً،  و لأفّ تدفع

ىدفو تصريف الطاقات العدوانية الداخلية، وإطلبقها حتى يشعر الإنساف بالراحة، ومن 
الأشخاص الذين بؽم تلف في ابعهاز  لدى رالسلوؾ العنيف ي ه إلذ أفّ  ت توصلالدراسات التي

بحيث كلما زادت  testostéroneالعصبي )التلف الدماغي(، أو ناتج عن ىرموف التسيوستتَوف
 نسبة ىذا ابؽرموف في الدـ زاد السلوؾ العدوالش.
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ص ابعبهي وابعهاز الطرفي مسؤولة ىناؾ مناطق في أن مة ابؼخ، والف أفّ ( 1970)ولقد أشار "مارؾ" 
الأفراد، ومن بً إمكانية إجراء جراحات استئصاؿ بعض التوصيلبت  لدى لشعن ظهور السلوؾ العدوا

                                                                                      .(189،ص2000،)خولة بوى .العصبية في ىذه ابؼناطق في ابؼخ لتحويل الإنساف من حالة العنف إلذ ابؽدوء

في الدـ فكلما كانت مستويات  الكولستًوؿ ىإضافة إلذ ىذا ىناؾ ارتباط وثيق بتُ ابلفاض مستو 
 كلما ازدادت ىرمونات العنف في ابعسم والعكس صحي .  .الكولستًوؿ منخفضة

مرض  الفرد منها:   لدى فوىناؾ بعض العوامل البيولوجية التي تساىم في ظهور السلوؾ العني
العقلي، دور سن مرحلة ابؼراىقة، الذكور أكثر عنفا من  أو التخلف ، الضعفابؼستدبية الصرع، العاىات

 .(258،ص2017،)وناسي الإناث

ومن التفستَات البيولوجية ابغديثة للعنف، تفسر العنف بوجود مورثات جينية تسبب إنتاج  
ابؽرمونية في ابعسم قبل الولادة أو بعدىا مباشرة، فقد أكدت ىرمونات معينة، أو تغتَ الإفرازات 

البداية ابؼبكرة  ة أفّ الأستاذة ابعامعية في جامعة شيكاغو الأمريكي "makbrent"البيولوجية "ماكتَينت
( في الكورتيزوفللسلوؾ العدوالش واستمراره يرتبط بوجود مستويات منخفضة من ىرموف التوتر ابؼسمى )

الأولًاد في سن  لدى لشف وجود مستويات منخفضة من ىذا ابؽرموف تشجع السلوؾ العدواإذ أ ب؛اللعا
سنة الذين يبدوف في إظهار تصرفات غتَ اجتماعية في عمر مبكر ويصابوف بأعراض السلوؾ  (7-12)

 ث أفّ العنيف تبلغ حوالر ثلبث أضعاؼ أولئك الذين بيلكوف مستويات مرتفعة أو متغتَة منو، وتب
ؿ ابؼصابتُ باضطراب مستمر في السلوؾ، يبقوف مشوشتُ لسنوات طويلة، وقد يرتبطوف بنسبة  الأطفا

 .(70،ص2004،)غالز كبتَة في أحداث ابعرائم
من خلبؿ استخداـ آلة بزطيط الدماغ عن وجود خلل في دماغ  كما أتبث ابؼختصوف في الأعصاب

، وبً ابغصوؿ على بيانات وصور للقوى ابؼولدة لنوب ات العنف، بحيث أجريت أوؿ دراسة من ىذا المجرـ
مرتكبي العنف قد تعرضوا في طفولتهم  لذ أفّ ، إذ توصل الباحثتُ إ1980النوع على أدمغة المجرمتُ عاـ 

أدمغتهم برتوي على مناطق غتَ نشطة تتعلق بدراكز السيطرة من خلبؿ تعرضهم  وأفّ إلذ سوء ابؼعاملة 
 أفّ  1997في حتُ كشف أحد الباحثتُ في جامعة تكساس عاـ للضرب على الرأس في مرحلة الطفولة 

نزعة العنف الشديد ترجع إلذ تلف في الفص الأمامي وابػلفي بأدمغتهم، بسبب ما يلحق بالدماغ من 
 .(71ص)نفس ابؼرجع السابق،  أضرار

ات إضافة إلذ ذلك فلقد أتبتت الدراسات إلذ وجود ىناؾ علبقة بتُ سلوؾ العنف والتعرض للملوث
السامة، وخاصة الرصاص وابؼنغنيز، ربدا يساىم في ميل بعض البشر لارتكاب ابعرائم والسلوؾ العنف، 

التلوث البيئي وارتفاع  ف أفّ الأمر الذي دفع "ماستً" إلذ تطوير فرضية التسمم العصبي، واكتش
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معدؿ ارتكاب تلك الكحوؿ، يلعباف دورا كبتَا في مسألة ارتكاب ابعرائم، والسلوؾ العنيف، فقد بلغ 
ابعرائم في ابؼقاطعات الأمريكية، التي يكثر فيها التعرض للرصاص وابؼنغنيز مع ارتفاع استهلبؾ الكحوؿ 

عامل التلوث لا يفوؽ عامل  " أفّ مستوى يفوؽ ابؼعدؿ العاـ للجربية بثلبث أضعاؼ، ويقوؿ "ماستً
 .(06،ص1999،)فايز لعنيفالفقر خطورة، فانهيار آلية الردع الذابٌ ىو مفتاح السلوؾ ا

 Neal et makDounald (1976)ولقد أسفرت نتائج دراسة أجراىا العابؼاف "نيل وماؾ دونالد"
حوؿ تأثتَ ال روؼ البيئية: كالضوضاء، وابغرارة، والرطوبة ابؼفرطة على العنف في إحدى الأحياء ابؼكت ة 

صلب إلذ أف العوامل لبيئية كالاكت اظ حيث تو  ؛بالسكاف في الولايات ابؼتحدة الأمريكية في الصيف
كما تعد من الأسباب   .بالسكاف، وابغرارة الصيفية أثرت تأثتَاً بالغاً على انتشار العنف في ذلك ابغي

 الرئيسية ابؼفجرة للعنف.
 environnementalوزملبؤه في كتابهم علم النفس البيئي  Bellmartin "بيل مارتا"كما يربط 

وتلوث ابؽواء، ومواقف الإثارة، وكذلك ابغرارة، وبتُ الضوضاء العالية والكثافة  بتُ العدواف (1990)
السكانية، وكذلك ضوء الشمس، وغتَ ذلك من العوامل التي ترتبط بسلوؾ العنف 

 .(25،ص2005،)بطيستيوالعدواف.
عن لعجز الأنا،  ف إمّابزعامة "فرويد" إذ يرجع العن: النظرية التحليلية في تفسيرىا للعنف -

تكييف النزعات الفطرية الغريزية، مع مطالب المجتمع، وقيمو ومثلو، ومعايتَه، أو عجز الذات 
عن القياـ بعملية التسامي أو الاعلبء من خلبؿ استبداؿ النزعات العدوانية، والبدائية، 

يعيشها والشهوانية بالأنشطة ابؼقبولة خلقياً وروحياً ودينياً، إضافة إلذ الصراعات النفسية التي 
الأفراد، وتكوف مكبوتة، لكنها موجودة، وقد تنفجر في أي بغ ة، خصوصا عندما تتًافق مع 
مشاعر النقص التي يعالش منها الأفراد قد تكوف الدافع للعنف، والتعرض ابؼتكرر للئحباط في كل 

 الأفراد. لدى فمرة كما يقوؿ "ميلر" يعتبر من أىم مسببات العن
إذ يفتًض فرويد وجود  ؛ية إلذ غريزة ابؽدـ في تعارضها مع غريزة ابغب وابغياةالعدوان "فرويد"يرجع  

من ومتتُ في الإنساف تتمثل الأولذ في غريزة ابغياة وترمز إلذ نسق من القوى ابغيوية، والدوافع الأولية 
مل عناصر الغريزية التي تهدؼ إلذ برقيق مبدأ اللذة ا ابعنسية، وحفظ النوع، وىي تعمل على برقيق تكا

الوجود الإنسالش، وتألفها من أجل المحاف ة على وجودىا وبقائها، وأمّا الغريزة الثانية فهي غريزة ابؼوت، 
التي تأخذ صورة نسق من الفعاليات الساعية إلذ عملية التفكيك وابؽدـ في التكوينات البنيوية للئنساف، 

عضوية ابغية إلذ حالة مادية غتَ عضوية، لك من سعيها إلذ إعادة الكائنات ابغية من حالتها الوذ
وتتمثل عمليات ىذه الغرائز في فعاليات ابؼقاتلة، والعدوانية، وابعنس، ويؤدي التفاعل بتُ من ومتي غرائز 
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ابغياة وغرائز ابؼوت، والتعارض الوظيفي بينهما، إلذ نشوء وولادة بـتلف م اىر ابغياة 
 .(140،ص2008،)وطفةالإنسانية.

العنف سلوؾ مكتسب، ومن بً فهو  ي أفّ يرى أصحاب ىذا التوجو الن ر السلوكية: النظرية  -
 إذا أفّ  ببىضع لقوانتُ التعلم بشكل عاـ بحيث يقوؿ "سكينر" أف الإنساف يتعلم سلوكو بالقوؿ والعقا

رية السلوؾ الذي يتاب عليو الفرد بييل إلذ تكراره، والسلوؾ الذي يعاقب عليو الفرد يبتعد عنو وترى ن 
أصحاب الاستعداد للسلوؾ الإجرامي لد يتلقوا العقاب ابؼلبئم عن الأفعاؿ الإجرامية التي  ز بأفّ التعزي

 .(83، ص2007)البيلبوي،  قاموا بها في عهد الطفولة، ولا يشعروف بالقلق ابذاه سلوكياتهم ابؼشينة
تقدـ تفستَ  walters(1959)ووالتbanduraًرائدىا" ألبتَت باندورا"النظرية الاجتماعية:  -

للسلوؾ العنيف على أنوّ سلوؾ مكتسب ومتعلم غتَ مقصود يتم عن طريق التفاعل ابؼتبادؿ بتُ السلوؾ 
وابؼعرفة: )العمليات ابؼعرفية كالانتباه، التذكر، التخيل، التفكتَ(، وابؼؤثرات البيئية بابؼلبح ة والتقليد، 

العنف كغتَه من السلوكيات  إذ أفّ  ؛ها الفرد والمحيطة بووالمحاكاة مع البيئة ابػارجية التي يتواجد في
الإنسانية الأخرى، ويتعلم بنفس الطريقة من خلبؿ ابؼلبح ة وبالنتائج المحصل عليها من السلوؾ، وبقدر 

السلوؾ العنيف، وىو سلوؾ غتَ مقبوؿ ومرفوض لأنوّ  ظهور رما تعزز ىذه الاستجابة بقدر ما يتكر 
 والقيم السائدة في المجتمع. يتعارض مع ابؼعايتَ 

سلوؾ الأطفاؿ يتبع ردود أفعاؿ الآخرين سواء كانت سلبية أو  د أفّ وكمثاؿ على ىذا ابؼنهج بق     
إبهابية، وخاصة البالغتُ المحيطتُ بهم، والذين تربطهم بهم علبقات تواصلية، وخاصة الوالدين، والأخوة 

الإضافة إلذ ما يراه الأطفاؿ على شاشة التلفاز، ووسائل الأكبر سنا، أو ما يسمى بالأشخاص ابؼهمتُ ب
مشاىدة فيلم عنيف، وىنا يشاىد الطفل ىذا الفيلم، إذا بً تعزيز ىذا السلوؾ  :لالاتصاؿ الأخرى مث

العنيف، أو مكافأتو، فمن ابؼرج  أف يستجيب الطفل بنفس الطريقة، إذا مر بنفس 
 .(34،ص2011،.)المجالرالتجربة

سلوؾ العنف عند ابؼراىقتُ، ىو نتيجة للعلبقات ابؼضطربة  " أفّ لد "باندورا "والعالد "والتًويقتًح العا
مع الوالدين، أو ما نسميو بالغضب والإحباط، الذي يتولد نتيجة ىذه العلبقات الأسرية ابؼضطربة عند 

)تهالش  تسود الأسرة ض أفّ اليافعتُ، وبالتالر بقد الطفل يفتقر إلذ علبقات ابؼودة والمحبة، والتي يفتً 
 .(24،ص2007،وسليماف
 هذا، فsubcultureفي البداية إذا أردنا التطرؽ إلذ مفهوـ الثقافة الفرعية نظرية الثقافة الفرعية:  -

ابؼفهوـ يعود في أصلو النشوئي وتولده ابؼصطلحي إلذ الدراسات الأنثروبولوجية، وكثتَاً ما 
روبولوجتُ، عندما بوصلوف على معلومات وبيانات يستخدـ مصطل  الثقافة الفرعية عند الأنث
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ثقافة خاصة بدجتمع ما خاصة المجتمع البدائي مع خصائص ثقافية لمجتمع أخر، نتيجة عوامل 
بـتلفة كالاتصالات الثقافية مثلب في ىذه ابغالة يبرز الانتًوبولوجتُ مصطل  ثقافة فرعية 

بؾتمع أو بؾموعة ما، ومدى علبقتها بثقافة وقصدىم من ذلك ىو إبراز انتماء ىذه الثقافة إلذ 
 .(244،ص1996،)ابعوىري بؾتمعات أخرى

توجد ثقافة للعنف في المجتمع،  ن أنّوّالتفستَات للعنف، انطلبقاً م دثوتعتبر ىذه الن رية من أح
ه ىذإلذ أف الثقافة الفرعية ىي التي تكتسب عن طريق التفاعل بتُ أفرادىا، و (1955)ويشتَ "كوىن" 

لثقافة عبارة عن أبماط سلوكية من مة بشكل منافي لأبماط الثقافة الأـ، وت هر ىذه الثقافة من خلبؿ ا
وسائل الإعلبـ أو الروايات التي تشيد بالعنف، أو وجود معايتَ أو قوانتُ في التعاملبت الاقتصادية 

 .(157،ص1997،)العيسوي العنف وبرث عليو تسايروالاجتماعية حيث تقوـ على أفكار 
: يقوـ ىذا الابذاه على فكرة تكامل الأجزاء في كل واحد، والاعتماد النظرية البنائية الوظيفية -

ابؼتبادؿ بتُ العناصر ابؼختلفة للمجتمع الواحد لذلك فإفّ أي تغتَ في أحد الأجزاء من شأنو أف 
و تماعي فهبودث تغتَات في الأجزاء الأخرى، وبالتالر فالعنف لو دلالاتو داخل السياؽ الاج

أف يكوف نابذا لفقداف الارتباط بابعماعات الاجتماعية، التي تن م وتوجو السلوؾ، أو نتيجة  إمّا
الاجتماعية مثل:  الأنسقةلفقداف الضبط الاجتماعي الصحي ، أو نتيجة لاضطرابات في أحد 
في المجتمع  اللبـ عيارية ةالنسق الاقتصادي، أو النسق السياسي، أو الأسري، أو نتيجة لسياد

 .(2003)راغب،  واضطراب القيم
درجة وحدة انتشار   أفّ ابؼؤسسات الاجتماعية بشتى أنواعها من م اىر العنف إلا بزلو دولا تكا

العنف بطبيعة ابغاؿ بزتلف من بؾتمع لأخر، ومن مؤسسة اجتماعية إلذ أخرى بداية من الأسرة 
الشارع، فابؼدرسة وابؼلبعب، وحتى ابؼستشفيات لد   بٍ دباعتبارىا أوؿ مؤسسة اجتماعية يعرفها الفر 

تسلم من ىذه ابؼشكلة ومن خلبؿ دراستنا ىذه بكاوؿ حصر العنف في الوسط ابؼدرسي وبالضبط 
 العنف ابؼمارس من طرؼ التلبميذ.

 ثانيا/ العنف المدرسي:
عد الأسرة : للمدرسة دور ىاـ في حياة الفرد، فهي البيت الثالش لو بمفهوم العنف المدرسي-1

تتكفل بالرعاية، والتنشئة الاجتماعية للفرد تربوياً وأكادبيياً، واجتماعياً، فهي لا تكتفي  ر أنّهاباعتبا
  لدى ةبتعليم الفرد القراءة والكتابة فقط، بل تتعد ذلك إلذ غرس، وتنمية القيم وابؼبادئ الاجتماعي

 الفرد.
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بعض ابؼشاكل، التي تعيق ابؼن ومة التًبوية عن  لكن ىذه ابؼؤسسة الاجتماعية التًبوية تعالش من
الوصوؿ إلذ الأىداؼ التي أنشئت من أجل برقيقها وبذسيدىا على أرض الواقع، ومن بتُ ىذه ابؼشاكل 

ما جعلنا  ىذامشكلة العنف ابؼدرسي، والتي عرفت مؤخراً انتشار واسع وف يع في السنوات الأختَة، و 
 نتداوبؽا بالدراسة والتحليل. 

يعتبر العنف ابؼدرسي م هر من م اىر العنف وأحد صوره ابؼتعددة، وىو سلوؾ غتَ مقبوؿ يؤثر ذ إ
سلبا على الن اـ العاـ للمدرسة، وعلى الوظائف السلوكية، والوجدانية، والذىنية للضحية سواء كاف 

ما حوؿ في دراسة بؽ (2004)، ويضيف "ابغويتي أبضد " "وخياط مصطفى" ادريتلميذ، أو أستاذ، أو 
العنف ابؼدرسي ليس ظاىرة معزولة عن المجتمع، فالعنف ابؼدرسي يعبر عن م هر من  العنف ابؼدرسي أفّ 

م اىر العنف، التي يعيشها المجتمع ابعزائري سواء في الأسرة، أو في بؿيط ابغي، أو في الشارع، أو من 
 ا ما يعيد التلميذ إنتاجو في ابؼدرسة.ىذخلبؿ وسائل الإعلبـ، و 

بؾموع السلوكيات والأفعاؿ، التي بيارسها التلبميذ في ابؼؤسسة التًبوية،  ف بأنوّ:العن "ابغويتي"يعرؼ و 
لك باستخداـ وسائل الضغط، وذبذاه زملبئهم، أو مدرسيهم، أو الإدارة، وابؼمتلكات ابؼدرسية، 

، وابعرح، والتخريب، والإكراه، بفا يؤدي إلذ إبغاؽ الأذى والضرر بهم سواء كاف ذلك ملبح اً كالضرب
أو غتَ ملبحظ: كالاستهزاء، والسخرية، والعصياف، وغتَ ذلك من السلوكيات غتَ متكيفة مع اللوائ  

 .(235،ص2003،)حويتي والتن يمات ابؼستَة لعمل ابؼؤسسة، والتي تؤثر سلباً على التحصيل الدراسي
من سلوؾ أو فعل يتضمن إيذاء كل ما يصدر من الطلبب   ي بأنوّالعنف ابؼدرس "العريتٍويعرؼ "

ويتمثل في الاعتداء بالضرب، والسب، أو إتلبؼ بفتلكات عامة أو خاصة، وىدا الفعل  ؛الآخرين
مصحوباً بانفعالات، وتوثر كأي فعل أخر لابد أف يكوف لو ىدؼ يتمثل في برقيق مصلحة معنوية أو 

 .(13،ص2003،)العريتٍ مادية
بصلة من ابؼمارسات الأدائية النفسية، أو البدنية، أو  بأنوّبؼدرسي العنف افي حتُ يعرؼ "الصرايرة" 

ابؼادية، التي بيارسها الطلبة في ابؼدراس، وتؤدي إلذ إبغاؽ الضرر بابؼعلمتُ، والإداريتُ، أو بدمتلكاتهم 
 .(139،ص2009،)الصرايرة الشخصية أو ابؼدرسية، بهدؼ إيذائهم، وإبغاؽ الضرر بهم، والانتقاـ منهم

ابؼقبولة في ابؼدرسة، بحيث  الغتَ تعلى أنوّ بؾموع السلوكيا  قد عرفو "دو باف "العنف ابؼدرسيول
يتمثل في  الذييؤثر على الن اـ العاـ للمدرسة، وقد يؤدي إلذ نتائج سلبية على التحصيل الدراسي، و 

كتابة على ابعدراف العنف ابؼادي: كالضرب، وابؼشاحنة، والسطو، أو بزريب ابؼمتلكات ابؼدرسية، أو ال
والطاولات الدراسية، والاعتداء ابعسمي، والقتل، والانتحار، وبضل السلبح بأنواعو، والعنف ابؼعنوي:  
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كالسب، والشتم، والسخرية، والاستهزاء، والعصياف، بالإضافة إلذ إثارة الفوضى بشتى طرقها بأقساـ 
 .(97،ص2007،) خالدي ابؼدرسة

السلوؾ العدوالش الذي يصدر من بعض  ى أنوّعنف ابؼدرسي عللل تعريف أخر"الصغتَ"  ويضيف
ينطوي على ابلفاض في مستوى البصتَة والتفكتَ، وابؼوجو ضد المجتمع ابؼدرسي بدا  لذيالطلبب، وا

يشتمل عليو من معلمتُ، وإداريتُ، وطلبب، وأجهزة، وأثاث، وقواعد، وقوانتُ، وتقاليد مدرسية، والدي 
 .(61،ص2008،)ابػولر معنوي أو ماديينجم عنو ضرر، وأذى 

ابكطاط في  ى أنوّالعنف ابؼدرسي عل يرى أفّ ( Jacques Dupaquier,2000,p8-9)"دوباكيي"أمّا 
الن اـ، ومكوناتو التًبوية، وبوتوي على درجات تنطلق من عدـ ابغياء إلذ القتل مرورا بالتخريب 

 والتهديد.
السلوؾ الذي بيارسو التلميذ في  بأنوّابؼدرسي  في حتُ تعرؼ "تبدالش خدبهة وآخروف "العنف

مدرستو، سواء ضد زملبئو، أـ أساتذتو، أـ ضد بفتلكات ابؼدرسة والقائمتُ عليها، وىو م هر من 
 .(78،ص2004،)تبدالش م اىر سوء التكيف ابؼدرسي

لعلبقات العنف ابؼدرسي لو علبقة وثيقة بابؼكاف والزماف واأفّ  (Agnich,2011")أكنج "ويعتقد -
الشخصية يشتَ العنف ابؼدرسي إلذ ابؼكاف الذي يقع فيو العنف داخل أسوار ابؼدرسة، أو في وسائل نقل 
الطلبب، ولذلك فإفّ العنف ابؼدرسي قد بودث بشكل مؤقت، سواء أثناء الذىاب إلذ ابؼدرسة أو 

دارس حسب ابؼكونات العودة منها، أو أثناء الدواـ ابؼدرسي، وبزتلف نسبة العنف ابؼدرسي بتُ ابؼ
الفردية وابعماعية لكل منهما، والتي تشتمل على الطلبب وابؼعلمتُ، والطاقم الإداري، بالإضافة إلذ 

 .(benbenishty etAstor,20005) البيئة ابؼدرسية
العنف ابؼدرسي ىو كل فعل أو سلوؾ بدلش، أو لف ي، أو معنوي، أو  ؿ بأفّ نستطيع أف نقو ومنو 

متلكات العامة أو ابػاصة بالتلبميذ، وبالأساتذة، وبابؼدرسة، وبودث بتُ التلبميذ، أو بتُ اعتداء على ابؼ
 التلبميذ والأساتذة، أو بتُ التلبميذ والطاقم التًبوي.

في دراستنا ىذه نتناوؿ فقط العنف الصادر من التلميذ في الوسط مظاىر العنف المدرسي: -2
 لا متعددة وىي: ابؼدرسي بحيث يأخذ العنف الطلببي أشكا

 وي هر من خلبؿ ما يلي: العنف من تلميذ تجاه تلميذ أخر:  - أ
بالأيدي أو الأدوات، دفع  الضرب ،ابعسم ن لويّ الأعضاءبدا فيها م الضرب والمشاجرة: -

 التلميذ، الصفع على الوجو، شد الشعر، القرص....الخ.
 الاعتداء ابعنسي، وبضل السلبح الأبيض.   -
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 السب والشتم.  -
 السخرية والاستهزاء. بزويف وإثارة الرعب بتُ التلبميذ. -
 احتقار التلميذ، وابغط من شأنو أماـ الآخرين. -
 الكف والامتناع عن الكلبـ مع التلميذ. -
 النقد ابؼستمر واللبذع للتلبميذ. -
 رفض ومنع التلميذ من التواجد ضمن ابعماعة ابؼدرسية. -
 فرض الرأي والسلطة بالقوة. -
 تسلط على التلبميذ. ال -
 ويتجسد في ما يلي: العنف من تلميذ تجاه الأستاذ والطاقم التربوي:  -ب
حيث يتزعم بعض الطلبب حركة العصياف والإضراب داخل : الإضراب والامتناع عن الدرس -

ابؼدرسة، وقد يكوف ىذا الإضراب على نطاؽ ضيق فيشمل عدد بؿدود من طلبب الفصل 
ا العصياف ىذواسع فيشمل بؾموعة من الطلبب من بـتلف الفصوؿ، و الواحد، أو على نطاؽ 

 يعكس رغبة الطلبب في العدواف على الن اـ ابؼدرسي، ومصدر السلطة فيها. 
وذلك من خلبؿ ابػروج عن تقاليد ابؼدرسة، وقوانينها، التمرد على المجتمع المدرسي:  -

خدرات، والتدختُ، وابعنس....التعدي وبـالفة القيم واللوائ  ابؼن مة للمدرسة مثل: تعاطي ابؼ
 .(87،ص2008،)ابػولر على الآخرين خارج أسوار ابؼدرسية

: تغيب التلميذ ى أنوّيعرؼ الغياب والتأخر غتَ ابؼبرر علالغيابات والتأخيرات الغير المبررة:  -
عن ابؼدرسة، دوف وجود عذر مقبوؿ، سواء كاف ىذا التغيب لأياـ متفرقة، أو بغصص دراسية 

 .(22،ص2010،)العمايرة معينة

 إثارة الفوضى والضجيج في القسم.  -
 ضرب والاعتداء على الأستاذ. -
 سب وشتم الأستاذ. -
 تهديد الأستاذ والطاقم التًبوي، بالضرب في حالة تواجدىم خارج ابؼدرسة. -
 الاعتداء على الطاقم التًبوي من مدير ومساعدين تربويتُ. -
 ستاذ والطاقم التًبوي.الصمت وعدـ الرد، والتجاوب مع الأ -
 وي هر في ما يلي: العنف من التلميذ تجاه الممتلكات الخاصة والعامة للمدرسة:  - ت
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قد يتخذ السلوؾ العنيف م اىر مكشوفة: كالضرب، والعصياف، وأحداث  الإتلبؼ والتحطيم: -1
ة، والكراسي خسارة كبتَة في بذهيزات ابؼدرسة، وفي أثاثها مثل: كسر النوافذ، وابؼصابي  الكهربائي

عن ابؼواقف السلوكية السلبية التي كاف من ورائها  تعبر تيوالطاولات، والكتابة على جدراف ابؼدرسة، ال
 .(58،ص2000،)مبروكسحر العامل النفسي، والانفصالر للتلميذ الذي دفعو إلذ مثل ىذا التعبتَ غتَ اللبئق

بوتة لديو إضافة إلذ ذلك قد يتعدى سلوؾ ينفس عن الشحنة ابؼك ذ أنوّوىذا التصرؼ يرى فيو التلمي
التحطيم والتخريب أملبؾ ابؼؤسسة التعليمية إلذ لوازـ التلبميذ الآخرين، أو الأساتذة بدا في ذلك 

 سيارتهم.
 لسطو على ابؼمتلكات ابؼدرسية. ا -
 التخريب داخل ابؼدارس. -
 بسزيق الكتب والدفاتر وابؼآزر. -

في كتابو "الأبعاد الاجتماعية والتًبوية ل اىرة العنف الطلببي  "أبضد حستُ الصغتَ"ولقد أشار 
 العنف الطلببي يأخذ م اىر وأشكاؿ متعددة منها:  لذ أفّ بابؼدارس الثانوية" إ

امتناع الطلبب من الدخوؿ إلذ بعض ابغصص الصفية داخل ابؼدرسة وبالتالر عرقلة ستَ العملية  -
 التًبوية.

 لدراسي. إثارة الشغب داخل الصف ا -
إشاعة جو من الفوضى، وبالتالر ضياع ابغصص، وربدا يتعدى الأمر إلذ التعدي على ابؼعلمتُ وإدارة  -

 ابؼدرسة.
والتعدي على أجهزة ومعدات وأثاث  الاعتداء على بفتلكات ابؼدرسة )بالإتلبؼ والتحطيم(، -

 (202،ص1998،)الصغتَ.قاعد(ابؼدرسة )من حاسوب، وإتلبؼ ابؼقاعد، الكتابة على ابعدراف وعلى ابؼ
 :المدرسي أسباب العنف-3

من الضروري التمييز بتُ الأسباب ابؼباشرة وال رفية، التي تولد العنف والتي  أنوّ (2021)يشتَ "ميطر" 
فالأولذ تعتبر مناسبات وشرارات، لكنها ليست الأسباب والعوامل البنيوية الكامنة التي تولد  ؛تقف وراءه
 ال اىرة.

م ابغالات يكوف السلوؾ العنيف نتيجة لقرار شخصي بالتصرؼ بطريقة عنيفة، ولكن ىذا في مع 
القرار يرتبط بشكل عاـ بعدة عوامل، ويعتبر السلوؾ العنيف ظاىرة معقدة، ويعود أصلها إلذ تفاعل 



الثالث: العنف المدرسً الفصل  

84 

ا، وبذعلها العوامل البيولوجية والنفسية والاجتماعية، التي تؤدي إلذ ظهور ىذه الأبماط العنيفة واستمرارى
  .(anderson et buchman ,2002,p53 ) أكثر احتمالا للحدوث

 أسباب فردية ذاتية: -
 وىي العوامل التي بذد مصدرىا في الفرد ذاتو، ومن أىم العوامل الذاتية ابؼؤدية إلذ العنف ما يلي: 

للمجتمع،  الإصابة بالاضطرابات النفسية )العصبية، الفصاـ....( أو الشخصية )الشخصية ابؼضادة
 الشخصية ابغدية، الشخصية النرجسية (. 

 أحد العوامل ابؼسابنة في حدوث السلوؾ العنيف. يعتبر الذيالإدماف على ابؼخدرات و  -
 التي ينشأ فيها الأفراد. السليمة غتَوجود سوابق في العنف والنابذة عن التًبية ابػاطئة، و 

ن، وأحيانا ابؼيل بكو السلوؾ العنيف، وبسرد اعتزاز ابؼرء بشخصيتو قد يكوف على حساب الآخري -
 ابؼراىق على طبيعة حياتو في الأسرة وابؼدرسة. 

 .(47،ص2009،)علي ضعف الاستجابة للقيم وابؼعايتَ الاجتماعية -
من حيث ابعوانب  ض؛الطلبب داخل الفصل ابؼدرسي بىتلفوف عن بعضهم البع أفّ ولا شك 

ة والعاطفية، وقد يضم الفصل أحيانا طلببا يعانوف من بعض الشخصية وابعسدية والعقلية والاجتماعي
ابؼشكلبت النفسية والاجتماعية على سبيل ابؼثاؿ: يؤدي ابلفاض تقدير الذات إلذ زيادة احتمالية 

زيادة الشعور بالإحباط، وطبيعة مرحلة البلوغ وابؼراىقة، تؤدي إلذ  ا أفّ كم  .الابلراط في السلوؾ العنيف
 .(193،ص2012،أبو غريب) السلوؾ العنيف

ويعتبر ابغرماف من العوامل ابؼسابنة في حدوث السلوؾ العنيف، فالطفل الذي ينشأ في جو مليء 
بابغرماف من ابغب، يشعر بالرفض من والديو، ويكبر كفرد أنالش وعدوالش، ليس لديو القدرة على الانتماء 

بالأطفاؿ الصغار بابؽدوء، والتقليل من يتصف ابعو العائلي المحيط  فالبعض ضرورة أ يرى ،للآخرين
 .(92،ص2009،)البدرالش ابؼشاجرات والنقاشات، التي لا شك أنها تؤثر على نفسية الأطفاؿ

كل   أفّ الإنساف، وليس معتٌ ىذا  لدى فكما يعد الإحباط أىم عامل منفرد في استثارة العن   
لكي يؤدي الإحباط إلذ العنف كما يقوؿ كل عنف ىو نتيجة إحباط، و   أفّ إحباط يؤدي إلذ العنف، أو 

 ( فلببد أف يتوفر عاملبف أساسياف بنا: 1939)دولارد
 .الإحباط بهب أف يكوف شديدا أفّ أولًا: 

 غتَ شرعي. أنوّنياً: أف الشخص يستقبل ىذا الإحباط، على أنوّ ظلم واقع عليو ولا يستحقو، أو ثا 
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ل الفرد أكثر عنفا، وذلك لأنوّ يأبٌ حدث صادـ التعرض للصدمات بهعأفّ  (1916) "فرويد" ويرى
يتسم بابؼفاجأة والوحشية والعنف، بفا يسبب اضطراباً وخللًب في قدرات الفرد التكيفية، للؤن مة النفسية 

و يأبٌ من الواقع، التهديد ابػارجي يغزو العالد نّ والدفاعات، فالأمر ىنا يتعلق بحدث خارجي، أي أ
 و.            الداخلي للفرد ليعيش في

لكل مرحلة عمرية بمائية خصائصها  ذ أفّ إ، وللمرحلة العمرية دوراً أو متغتَ مهم في حدوث العنف
ل معرفة ما ىو السلوؾ الذي يدخل في إطار العادي جلأ ،ومتطلباتها، والتي بهب معرفتها وإدراكها

عادة سلوؾ العنف مثلب في الطفولة بوتاج إلذ التدخل والتعديل، ف والذيالسوي،  غتَ ؾوابؼألوؼ، والسلو 
في مرحلة ابؼراىقة  نت هر شرارات العنف مثل: الاندفاعية الزائدة، وعدـ التحكم في الذات. ....الخ، لك

 ، أي واض  كل الوضوح. ظاىرا فالعنف يكو 
العنيف تشكل ابؼرحلة العمرية وابػصائص النمائية  ؾفي بؾاؿ السلو  (1978) "زىراف "ولقد أكد 

تبطة بها في حد ذاتها سياقا قد يسهل ظهور ردود أفعاؿ عنيفة، من ابؼراحل النمائية التي يصب  فيها ابؼر 
خصائصهم النفسية، بذعلهم أكثر عاطفية وأقل  فّ ابؼراىقة، وذلك لأ الفرد أكثر ميلب للعدواف في مرحلة

 .(131،ص2015،)ميزاب قدرة على إخفاء م اىر غضبهم، بالإضافة إلذ رغبتهم ابؼلحة في برقيق الذات

لطلبب، نتيجة التفوؽ ا لدىوتعد الغتَة من ابؼتغتَات ابؼهمة التي تساىم في حدوث العنف ابؼدرسي 
مصدر لزيادة العنف ابؼدرسي، عندما يعجز  وإنّهاالدراسي أو الرياضي، أو حسن ابؼ هر وابؼلبس، 

يبدأ في الشجار في بؿاولة  حيث و؛لبئالطالب الغيور عن السيطرة على مشاعر الغتَة لديو بذاه بعض زم
 .(292،ص2007،)حستُ للتخلص منهم أو الإضرار بهم

 : أسباب أسرية -

الأوؿ حيث ينشأ الطفل، ويكتسب في إطارىا أولذ الأساليب  الوسط البشري ةتعتبر الأسر  
 .(97،ص1999،)كفافي السلوكية التي بسكنو من إشباع احتياجاتو، وبرقيق إمكاناتو، والتكيف مع المجتمع

والأسرة ىي ابؼسؤولة عن التًبية والتنشئة، حتى قبل أف يذىب الطفل إلذ ابؼدرسة، وىي ابؼسؤولة 
 من وبتُأيضاً عن استخداـ العنف اللف ي، أو العنف البدلش، كوسيلة بغل ابػلبفات التي قد تشب بينو 

 معهم في الرأي.  بىالفو
عن خلل عميق في التًبية، فمع م ابؼشكلبت التي  العنف اللف ي يعبر أفّ "شبحة بداؾ" تؤكد و 

 يعالش منها المجتمع ابؼدرسي ترجع إلذ: 
 ضعف التًبية الأسرية. -
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 .االتغتَات التي عرفتها الأسرة مؤخر  -
 انشغاؿ كلب من الأب والأـ عن مراقبة أبنائهم بسبب العمل. -
 اضطراب العلبقات بتُ الوالدين. -
 . والابنالوالدين  اضطراب العلبقة بتُ أحد -

 : ىوأىم أسباب العنف من  أفّ "بقاة السنوسي" في حتُ ترى 
 التفكك الأسري. -
 التذليل الزائد. -
 القسوة الزائدة من الوالدين. -
 عدـ متابعة الأسرة للؤبناء. -
 الضغوط الأسرية. -
 غياب أو ضعف القيم الدينية والإنسانية في بعض الأسر. -
 سرة ىي التي تدفع التلميذ إلذ الابلراط في العصابات.التصدعات داخل الأ -
قداـ على تعاطي ابؼخدرات والتي تعد من أىم أسباب العنف الإ -
                    .(54، ص1999)وطفة،.بؼدرسيا

 ،الأسرة ابؼؤسسة الاجتماعية الأولذباعتبار أفّ وكذلك طبيعة ابغياة الأسرية التي يعيشها الطالب، 
ل الأوؿ لشخصية الطفل وابؼكوف لسلوكو في المجتمع، وبالتالر الأسر التي يكثر فيها العنف، كّ ابؼش وىي

أبنائهم بيارسوف ىذا العنف خارج ابؼنزؿ ضد  بقد فيهاوالفوضى، والعادات السيئة، ويسود التنافر 
 .(305،ص2005،)ابػليلي الآخرين كأسلوب حياة

رحلة الطفولة، والأسلوب الاستبدادي في التًبية، ومشاىد سوء معاملة الأبناء من قبل والديهم في م
العنف في الأسرة كلها تدفعهم إلذ بفارسة العنف الذي تعلموه، وضعف الرقابة الأبوية، أو غياب 
الوالدين سواء كاف ذلك للعمل أو ابؼوت، كلها متغتَات مرتبطة بدمارسة الطلبب للعنف، وغياب لغة 

رة، عدـ الاستماع للآخرين، وتقبل الآخرين دوف شروط، ومراعاة ظروفهم ابغوار والتواصل داخل الأس
ابػاصة والاجتماعية، كلها أسباب للبصطداـ بتُ أفراد الأسرة، وبالتالر السلوؾ العنيف، ويرتبط حجم 
، الأسرة وبنيتها بدمارسة الطالب للعنف في ابؼدرسة، فالأسرة الكبتَة لا تستطيع توفتَ الاحتياجات ابؼادية

والنفسية لأبنائها، مقارنة بالأسرة الصغتَة، وغالباً ما يؤدي ذلك إلذ تفكك الأسرة، أو ابؼشاجرات 
وابػلبفات ابؼستمرة، أو غياب الوالدين لفتًة طويلة، أو الطلبؽ، كل ىذا من شأنو أف بىلق انعداـ 
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ة للنمو الشعور لذا الطفل، يعتبر الأمن، والاستقرار النفسي من الاحتياجات الأساسي
 .(242،ص2010،.)حستُالصحي

 من أىم أسباب العنف في الوسط ابؼدرسي ىو:  أفّ  "أسعد وطفة" ويضيف
 ىيمنة قيم العنف في النسق التًبوي للؤسرة.  -
 استخداـ أساليب التهديد والوعيد التي بيارسها الكبار على الصغار.  -
 اعتماد الآباء على أسلوب الضرب ابؼباشر للؤطفاؿ.  -
 ابؼستمر الذي يعانيو الطفل من قبل ذويو. التأنيب -
 لأحكاـ السلبية ابؼستمرة التي يصدرىا الأبواف على الطفل.  -

والأسرة ىي الوحدة الأساسية في بناء المجتمع، وىي ابؼؤسسة الكبرى التي تتم فيها عملية التنشئة 
يقة سليمة، شب الأبناء صلحت أحواؿ الأسرة، وقامت بدسؤوليتها التًبوية بطر  فإفالاجتماعية، ولذا 

على مكارـ الأخلبؽ، وبرلو بالقيم، وأبماط السلوؾ السوية، فمع م ابؼشكلبت التي يعالش منها المجتمع 
ابؼدرسي، ترجع إلذ ضعف التًبية الأسرية، ن را بؼا يطرأ في السنوات الأختَة من تغتَات في الأسرة، أثرت 

 على دورىا التًبوي مثل: 
والأمهات عن رعاية أبنائهم، ومتابعة سلوكياتهم وتوجيههم التوجيو التًبوي انشغاؿ بعض الآباء  - أ

 السليم بسبب العمل خارج البيت.
 تفكك بعض العلبقات الأسرية واضطرابها، سواء بتُ الزوج والزوجة أو بتُ الآباء والأبناء. - ب
 اختلبط الأدوار داخل بعض الأسر لعوامل اقتصادية، واجتماعية كثتَة. - ت
 طالب الاقتصادية داخل الأسرة، وعجز بعض الآباء عن توفتَىا.زيادة ابؼ - ث
مبالغة بعض الأسر في الإنفاؽ على أبنائها من التلبميذ، تعويضا بؽم عن غياب الأب أو   - ج

 .(65،ص2012،)حسونة وآخروف كليهما، وعدـ تفرغهما لرعايتهم
ل أبنائهما، قد يؤدي إلذ غياب الانسجاـ الأسري بتُ الزوجتُ في طريقة تعاملهما مع مشاك وإفّ 

قلة ابغناف وبفارسة العقاب  ت أفّ فاستنتج "نواؿ سليماف"نوع من التطرؼ في ابؼعاملبت التعليمية، أمّا 
الضرب ابؼبرح ىو وسيلة بؼعاقبة الطفل، يعتبر من أسباب ميولو  أفّ تؤدي إلذ تربية الطفل العنيف، و 

مشاكلو مع الآخرين، فيصب  العنف ضد الضعفاء العدوانية والعنيفة، ومن بٍ يلجأ إليو عند حل 
 والعدواف، من أىم ابؼهارات التي بيتلكها، ويلجأ إليها طواؿ حياتو.

 و بزتلف أساليب التًبية من أسرة لأخرى لاعتبارات تتعلق ب: 
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 بحجم الأسرة.  -
 بطبيعة العلبقة فيها.  -
 درجة التفاعل بتُ أعضائها.  -
 حضري(.  -الوسط )ريفي  -
 .(2008)خريف،  ساليب ابؼتبعة في التًبية على المجرى بمائي للؤطفاؿتؤثر الأ -
الطفل الذي ينشأ في جو ملئي بابغرماف من ابغب، يشعر بالرفض من والديو، ويكبر كفرد أنالش  -

وعدوالش، ليس لديو القدرة على الانتماء للآخرين، وقد رأى البعض ضرورة أف يتصف ابعو 
غار بابؽدوء وعدـ وجود مشاجرات ونقاشات، وىو ما ينعكس بلب العائلي المحيط بالأطفاؿ الص
  .(92،ص2009،)البدرالش شك على نفسية الأطفاؿ

 فالأبناءسوء معاملة الآباء للؤبناء في الطفولة، ومشاىدة العنف في الأسرة.، إفّ 
يستطيعوف تعلم العنف إذا كانوا قد شاىدوا العنف بتُ الوالدين أو تعرضوا ىم أنفسهم 

 لعنف.ل
وكذلك ضعف الرقابة الوالدية وغياب أحد الوالدين عن الأسرة لفتًة طويلة من ابؼتغتَات التي ترتبط 

 التلبميذ. لدى فبالعن
 فإذا عايش الطفل ابغب وابغناف و؛فأساس السلوؾ العدوالش ينتج من علبقات الطفل بوالدي

الطفل، كما كشفت بعض  لدىدواف لك فينمو العبذسوؼ ينمو بمواً سليماً، وإذا لد بوظ الطفل ف
الأطفاؿ الذين   أفّ إذ تبتُ ل؛الدراسات الآثار السلبية لاضطراب البيئات الأسرية على سلوؾ الطف

عديدة  ينشئوف داخل جو أسري غتَ مستقر، يعانوف من مشكلبت انفعالية وسلوكية واجتماعية
 .(02،ص2013،)بوضياؼ بن زعموش وبـلوفي وخطتَة

سرة وبنائها والعنف لو علبقة باندماج التلميذ في العنف ابؼدرسي، كما أف كما أف حجم الأ
التلبميذ، إذ يعد أسلوب التنشئة ابؼتبع داخل  لدى فأسلوب التنشئة الأسرية لو صلة كبتَة بالعن

العائلية مسؤولة بشكل رئيسي  فالتًبيةالأسرة من أىم وأخطر العوامل في ظهور السلوؾ العنيف، 
لفرد، وطرؽ تفكتَه، وتصرفاتو، وأعمالو ابؼنحرفة كالعنف أو غتَه، فالأسلوب عن شخصية ا

أراء الوالدين التي تتسم بالتسلية، والتساىل، والتسام   وتذبذبالاستبدادي والتسلطي للوالدين، 
مع العنف الصادر عن ابؼراىق يؤدي إلذ تشجيعهم على بفارسة العنف في 

  .(242،ص2012،)حستُابؼدرسة.
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الفرد الذي يعيش في  ؛ أفّ اخ الأسري تأثتَات )إبهابية أو سلبية( على العلبقات الأسريةللمن
جو عائلي يتسم بالبرودة العاطفية والتفكك، ينعكس سلباً على الفرد، وبهعلو أكثر ميلًب بؼمارسة 

 العنف والابكراؼ.
ت كبتَة في العنف الأسري ينتشر بدرجا ث أفّ وبيكن الربط بتُ حجم الأسرة والعنف، حي

الأسرة لا تستطيع الايفاء بكافة الالتزامات، ولا يستطيع الوالداف ضبط  ف أفّ كو    الأسر ابؼمتدة
 .(189-188،ص2013،)أبو علياف ف إلذ العنف، وتغليبو على ابغوار والنقاشجأالأسرة، فيل

بتُ أنهم الأسر العدوانية العنيفة، الذين ت وغالباً ما يكوف مصدر بصاعات العنف ابؼدرسية
يتبنوف وجهة استجابة تتسم بالعدوانية، ويلجؤوف إلذ العدواف للسيطرة على الآخرين، ولديهم رغبة 
عنيفة للسيادة والتحكم في الآخرين، ويكوف لديهم قدر ضئيل من التفهم والتعاطف مع 

 .(131،ص2004،)بتَماف ضحاياىم
 لأسرة في ما يلي: أسباب العنف التي ترجع إلذ ا "بقاة السنوسي"ولقد بػصت 

 التفكك الأسري.. 
 التدليل الزائد من الوالدين.. 
 عدـ متابعة الأسرة للؤبناء.. 
 .(06،ص2004،)السنوسي الضغوط الاقتصادية. 

في حتُ أرجع "مصطفى فهمي "تفستَ العنف في الوقت ابغاضر إلذ الأسباب الآتية التي بقملها في 
 ما يلي: 

 إلذ: أولًا/ عوامل بيئية وتنقسم 
ومنها حالة ابؼنزؿ من الناحية الاقتصادية، وانهيار ابعو الأسري،  عوامل بيئية داخل المنزل: -1

 وأسلوب التًبية في الأسرة وابغالة الأخلبقية في الأسرة.
: ومنها مشاكل الرقابة، وصحبة رفقاء السوء، ومشاكل وقت عوامل بيئية خارج المنزل -2

 الخ الفراغ والأثر السيئ للؤعلبـ. ....
 ثانياً/عوامل نفسية: وبيكن أف تقع أعراض الاضطرابات السلوكية في أحد الفئات الآتية: 

 النزعة العدوانية. -1
 .(113،ص2015،)القرالة ضعف الشعور بابػطيئة أو غيابو -2
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ابؼدرسة يعرفها "فرديناند بويسوف" بأنها مؤسسة اجتماعية ضرورية، تهدؼ إلذ .أسباب مدرسية: -
جل إعداد الأجياؿ ابعديدة، ودبؾها في إطار ابغياة أ نواصل بتُ العائلة والدولة، مضماف عملية الت

 (17،ص2003،)وطفة والشهابالاجتماعية.
ا ابؼؤسسة الاجتماعية، التي تقوـ بوظيفة التًبية ونقل الثقافة ابؼتطورة، بأنهّ عرفت ابؼدرسة  أيضا و

 انفعالياً، واجتماعياً.وتوفتَ ال روؼ ابؼناسبة، للنمو جسمياً، وعقلياً، و 
ومؤخراً لوحظ حدوث خلل في الأدوار الوظيفية للمدرسة، وتراجع دورىا التًبوي بيثل أحد العوامل 
التي تسهم في ظهور ابؼشكلبت السلوكية ومنها العنف، وقد يرجع ذلك إلذ ازدحاـ الفصوؿ وزيادة  

 (191،ص2012،.)أبوغريبكثافتها

ميذ أحد العوامل ابؼساعدة على ظهور العنف داخل التلب لدى يوبيثل الرسوب ابؼدرس
ابؼؤسسة من قبل التلبميذ الراسبتُ في دراستهم أو ابؼتأخرين دراسيا، وبيكن تقدلص الرسوب ابؼدرسي 

أثبتت بعض الدراسات أف التلبميذ الراسبتُ أو  إذ ة؛على أنوّ من عوامل العنف ابػاص بابؼؤسس
كما لا بىصصوف الوقت الكافي لا   .م مقارنة مع بقية التلبميذابؼعيدين، لا يبذلوف جهدا في القس
تقييمهم لإعمابؽم، بهعلهم يندفعوف بكو السلوؾ العنيف،  لذ أفّ بقاز فروضهم وواجباتهم، إضافة إ

بذاه القائمتُ بتقييم أعمابؽم داخل القسم، ويعبروف عن نتائج تقييمهم بالرفض، بسلوكيات عنيفة 
 (Gustave.2003.p91) لعنف ابعسدي.مثل: السب، والشتم، وا

الأطفاؿ الذين بيروف بخبرة الفشل الدراسي والنبذ من  لذ أفّ إ Eron etal( " (1994"ويشتَ 
أقرانهم أشد احتمالًا لأف يصبحوا أطفالًا عدوانيتُ، ويبحثوف عن أقراف وبصاعات من الأقراف ذوي 

 وجهة مضادة لقيم المجتمع ابؼدرسي وبفتلكاتو. 
اؽ الدراسي أو الفشل الأكادبيي لو تداعياتو على سلوكيات الطلبب وتصرفاتهم، والإخف

ويعود الفشل الأكادبيي إلذ أسباب متعددة منها: ما يتعلق بانعداـ الرغبة، وعدـ الانسجاـ مع 
البرامج الأكادبيية، وكل ىذه الأمور تؤثر على شخصية الطالب، وقد يدفعو إلذ بفارسة بعض 

ابؽروب من ابؼدرسة، أو التعبتَ عن ردود أفعاؿ معادية للمجتمع، نتيجة الشعور أشكاؿ العنف: ك
 .(56،ص2005،)الطيار بالنقص، وبؿاولة العنف ضد الذات  كالانتحار أحيانا

من آثار سلبية، ما لد تتصدى بؽا الأن مة  عنها موفي حالة حدوث نوبة عنف، وما قد ينج
مرحلة الطفولة، فقد يفسر الطفل ذلك على أنوّ نوع من القانونية أو الاجتماعية، وردعها في 

ابؼوافقة الضمنية على السلوؾ العنيف، وابؼعلموف والإداريوف قد يقدـ نوعا من الدعم الضمتٍ، 
 .(132،ص2004،)بتَماف بالتسام  مع ثورات العنف الشديدة داخل ابؼدارس
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 ومن الأسباب البيداغوجية ابؼسابنة في حدوث العنف بقد: 
: يعتبر الوقت الذي يقضيو ابؼعلم في الدراسة ابعامعية غتَ كاؼ بؼزاولة كوين المعلم وكفأتوت -

مهنة التدريس مباشرة، وبهب أف بىضع لتدريب خاص على كيفية إدارة الفصل الدراسي، 
بالإضافة إلذ دراسة مراحل النمو النفسي والاجتماعي للؤفراد، لفهم مراحل النمو واحتياجاتهم، 

يز بتُ حاجة الأفراد ومشكلبتهم، بالإضافة إلذ معلومات واسعة معرفة علمية، ويستمر والتمي
مدى ابغياة، ابؼعلم ىو مرجع للطلبب وحتى للؤطراؼ الأخرى خارج ابؼدرسة، فهو قدوة 

 .للآخرين
ابؼعلم بهب أف يستمر طواؿ حياتو ابؼهنية في عملية  لذ أفّ إ (1982) "فاخر عاقل"وىنا يشتَ  
 ، أو في التًدد على ابؼؤسسات التي تدرب ابؼعلم وبرفزه.التعلم
ما أف الأسلوب الدبيقراطي ابؼتسم بابؼرونة والتسام  ابؼبالغ فيو الذي يستخدمو بعض ك

لد يعتادوا على ىذا النوع من ابؼعاملة،  الأساتذة، قد يلقى معارضة من قبل التلبميذ الذين
ستاذ قادر على برمل لإزعاجهم لو، وكأنهم جاىدين فحص إلذ أي مدى سيبقى الأفيحاولوا

 م أنّهمبطريقة غتَ مباشرة يدعونو إلذ استخداـ العنف، وإذا ما بذاوب مع ىذه الدعوة فسيؤكد بؽ
 .(22،ص2008،)نبهاف تلبميذ مشاغبتُ لا ينفع معهم الضرب

الأبنية  : في كثتَ من الأحياف يتم احتًاـ الطالب الناج  فقط ولا يتم إعطاءمجتمع تحصيلي -
وابؽوية للطالب الفاشل دراسيا، ووفقاً لن رية الدوافع فإفّ الإحباط ىو الدافع الرئيسي وراء 
العنف، ومن خلبؿ العنف يتمكن التلميذ الذي يشعر بالعجز من إثبات قدراتو ابػاصة، كثتَاً ما 

مرار، يبحث عن نرى العنف ناتج عن ابؼنافسة والغتَة، وكذلك ابؼتعلم الذي يعاقبو معلمو باست
 .(73،ص2008،)بوفلجة موضوع )شخص( ينفس فيو عن غضبو

: يعتبر تغيتَ ابؼدير أو ابؼعلم، تغيتَ في العلاقات المتوترة وتغيرات المفاجئة داخل المدرسة -
الطرؽ التًبوية والتوجهات، بزتلف طبعاً ىذا التغيتَ بىلق مقاومة عند ابؼتعلمتُ، لتقبل ذلك 

ـ الاتصاؿ بتُ ابؼعلمتُ أنفسهم، والطلبب أنفسهم، والطلبب كل ىذا لو عد ا أفّ التغيتَ، كم
عدـ مراعاة  ا أفّ بالغ الأثر على سلوكيات التلبميذ، وقد يسهم في حدوث سلوكيات العنف. كم

الفروقات الفردية بتُ التلبميذ، وعدـ احتًاـ إنسانية التلميذ وكيانو، تعد من مسببات السلوؾ 
للبذع وابؼستمر للتلميذ والاستهزاء بو خصوصا أماـ زملبئو، وعدـ الاكتًاث العنيف، وللبنتقاد ا

بالتلميذ كلها عوامل مسابنة في حدوث العنف ابؼدرسي، لأجل لفت الانتباه بكوه ولكي يقوؿ 
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 و ،مسرح و إذاعةللآخرين أنا موجود. وعندما لا تتوفر ابؼدرسة على فضاءات ترفيهية من 
للرسم، لا بهد التلبميذ متنفس لضغوطاتهم ابؼدرسية والشخصية،  سابقات إبداعية، ورشاتم

 وبالتالر تنفجر في سلوكيات عنيفة مرفوضة ومبهمة. 
 العنف ابؼدرسي إلذ عدة أسباب ىي:  (2001) "إبراىيم داود الداود"ولقد أرجع 

 رغبة الطالب في جذب الانتباه.  -
 عدـ الشعور باحتًاـ الآخرين وابغماية.  -
 ور بالأمن.عدـ الشع  -
 الغتَة. -
 عدـ ابزاذ ابؼدرسة الإجراءات الن امية ضد الطلبب الذين بيارسوف العنف. -
 استمرار الإحباط لفتًة طويلة. -

 .(39،ص2015،لةا)القر  ولذلك يتخذ العنف كوسيلة للدفاع عن نفسو

ة غياب التدفئة والأجواء ابؼناسبة للدراسة من ن اف : إفّ الظروف المادية داخل المدرسة -
وشاسعة القسم والفناء، والاكت اظ في الصفوؼ الدراسية، بؼدعاة للتوتر وابؼشاغبة والفوضى داخل 
القسم، قد تتطور لأحداث عنف مستمرة، لذا لابد من توفتَ الشروط الأساسية والضرورية لتعلم 

 والتعليم. 
لش برديات وصعوبات كثتَة فإفّ ابؼدرسة تعا ة؛عندما تكوف البيئة ابؼدرسية سلبية وغتَ أمن ا أنوّكم

وبصة مثل: نقص الانضباط ابؼدرسي، وتزايد العنف في ابؼدرسة، والفشل في توفتَ الفرص التًبوية ابؼلبئمة 
 .(265،ص2007،)حستُ للتلميذ، وانتشار الابكرافات السلوكية غتَ ابؼلبئمة

الفاعلية والتميز، برقيق وتوفتَ مناخ مدرسي أمن وملبئم بوقق للمدرسة صفة  ب أفّ ويؤكد ديا
ىو توفتَ جو تعليمي مستقر يسوده الاحتًاـ ابؼتبادؿ والتقدير بعيدا عن العقاب  فدورىا
 .(76،ص2006،.)ديابوالتهديد

فالعلبقات مع ابؼقربتُ تزيد من عنف الشخص مثل: وجود ابعابكتُ داخل أسباب اجتماعية:  -
التي تتطور فيها العلبقات الاجتماعية الأسرة، الأصدقاء غتَ الاجتماعيتُ، الأجواء الطائفية 

)وجود الأحياء ابؼهمشة، الإخفاؽ الدراسي، ابعنوح في ابؼدرسة.......إلخ(، وىي عوامل مناسبة 
 .(anderson,2002,p51) للسلوؾ العنيف
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بودث حتُ يشاىد الشخص بماذج للعنف في التليفزيوف أو السنيما،  ىذاالتعرض لنماذج عنف: و 
 أكثر ميلب للعنف من خلبؿ آليات ثلبث ىي: فإفّ ذلك بهعلو 

حيث يتعلم الشخص من مشاىد العنف التي يراىا، طرقا جديدة لإيذاء  التعلم بالملاحظة: - أ
 الآخرين.
الضوابط وابؼوانع التي تعتبر حاجزاً بتُ الإنساف والعنف، تضعف تدربهيا   تٌ أفّ بدع الانفلات:  - ب

 مامو.كلما تعرض بؼشاىد عنف، بيارسها الآخروف أ
: حيث تقل حساسية الشخص للآثار ابؼؤبؼة للعنف وللمعاناة، التي يعانيها تقليل الحساسية - ت

لك أكثر إقداماً على العنف، دوف بذضحية ىذا العنف، كلما تكررت عليو مشاىد العنف، فيصب  
 .(Sadock andkaplan1985) الإحساس بالألد أو تأنيب الضمتَ

الاجتماعية، والعادات، والتقاليد، والسلوكيات ابؼختلفة السائدة إذ ابؼدينة ابغضرية وبنيتها -ث
فيها، وتركز السكاف فيها، وسوء توزيع السكاف فيها من خلبؿ تركزىم في مناطق معينة على حساب 
مناطق أخرى، كل ذلك يؤدي إلذ اختلبؼ العادات والقيم، وضعف التلبحم الاجتماعي، وكل ىذه 

نوع السكن أو ابغي  ك أفّ دينة بؽا أثر في إثارة العنف بتُ أفرادىا، ولا شالعوامل بذعل ابغياة في ابؼ
وحالتو لو تأثتَ كبتَ، والسكن في الأحياء الشعبية بدا فيها ابؼساكن ابؼتواضعة أو الفقراء الذين يشكوف 

اصة من قلة وسائل الراحة والتًفيو، وبالتالر فإفّ ىذا السكن سيكوف لو تأثتَ على سلوؾ سكانو، وخ
 .(39-38،ص2008،)النتَب الأطفاؿ منهم

أمّا العنف والعداء، فيحدث دائماً في الثقافات الفرعية التي يكوف العنف فيها مرغوب أو متجاىل، 
ىذا السلوؾ العنيف ابؼتعلم من ابؼمكن أف يستخدـ لتحقيق أغراض بؿددة، فالعدواف والعنف بالنسبة 

نتباه، وللكبار كتعبتَ عن ابغرماف وعلى ابؼستوى الشخصي للؤطفاؿ وابؼراىقتُ يتم للحصوؿ على الا
 (william kormblum,1993)بىدـ في برقيق أغراض السياسة العامة. 

فما يعتبر فعلًب عنيفاً في ثقافة  ؛: العنف مصطل  ثقافي بالدرجة الأولذ"ضحى عبد الغفار"تقوؿ 
 معينة قد لا يعتبر كذلك في ثقافة أخرى.

ىي بؾموعة من الأفراد الذين يشتًكوف في ابؼيوؿ، والدوافع، والطموحات،  :جماعة الرفاق -
والاحتياجات، والاىتمامات الاجتماعية، ويقوموف بأدوار اجتماعية بؿددة، سواء كانت ىذه 
الأدوار مؤقتة أو دائمة، وكل ذلك يكوف بشكل متعارؼ عليو، وتلقائي في أغلب الأحواؿ، 

 تكوين ىذا النوع من التن يم الاجتماعي: كعامل ابغي، وعامل وتتدخل عوامل معينة تؤدي إلذ
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الدراسة )بؾموعة أصدقاء ابؼدرسة(، وعامل العرؽ )المجموعات السوداء(، وعامل الطبقة الاقتصادية 
 .(33،ص2003،)مصباح عامر )المجموعات الفقتَة(

للطفل تتشكل السمات الشخصية الأساسية  ة أفّ كما أثبتت الدراسات والأبحاث النفسي  
ابؼشاكل والصعوبات التي يتعرض بؽا ابؼراىقوف،  وأفّ بشكل أساسي داخل الأسرة التي نشأ فيها، 

 بجماعة الرفاؽ، إلا وتأثرهترتبط في ابؼقاـ الأوؿ بالأحداث العائلية، وعلى الرغم من ارتباط ابؼراىق، 
 .(94،ص2006،)البقلي بؿيطومع م تعاملبتو تعتمد على الطابع الثابت نسبيا الذي نشأ في  أفّ 

إذ بسارس بصاعة الرفاؽ تأثتَاً كبتَاً وبارزاً على سلوؾ الفرد، وي هر ىذا من خلبؿ سلوكو، واكتسابو 
لتوجهات وقيم معينة، غتَ التي توجد في الأسرة، فنجد بصاعة الرفاؽ في ابغي، وبصاعة رفقاء ابؼدرسة، 

الأفراد  لدى ؾلتي تتدخل في تنشئة وتشكل السلو ورفقاء النادي الرياضي وغتَىا من ابعماعات ا
 وابعماعات.

بصاعة الأقراف ىي أحد ابؼصادر ابؼهمة  أفّ ب (1990)في ىذا الصدد أكد عبد العزيز النغيمشي
 فإنوّالفرد وىو يتفاعل مع أصدقائو  ث أفّ حي ؛وابؼفضلة عند ابؼراىقتُ للبقتداء واستقاء الآراء والأفكار

بييل أولًا إلذ العتاب بٍ يعرج مباشرة إلذ ابؼقاطعة، وىي شكل من أشكاؿ العنف  في أنوّيراوح نفسو 
الرمزي في تفاعلو مع أصدقائو وبعماعة الرفاؽ أدوار ابهابية كثتَة بؽا أبنيتها في حفظ وضبط سلوؾ 

 على التعليم والتحصيل الدراسي وإعدادىم جسمياً وعقلياً واجتماعياً  الطلبب بل ومساعدتهم
 .(44،ص2015،رالة)الق

 الرفاؽ في:  بصاعات إلذأسباب سلوؾ العنف التي ترجع  "السنوسي"وتلخص 
 النزعة إلذ السيطرة على الآخرين. -
 الشعور بالفشل في مسايرة الرفاؽ. -
 ابؽروب ابؼتكرر من ابؼدرسة. -
 .(07،ص2005،)السنوسيالشعور بالرفض من قبل الرفاؽ -

والعدالة والإحباط وابغرماف، كلها مهددات لإشباع ابغاجات فقداف الإحساس بالأماف وابغماية  وأفّ 
ابؼرحلة  ى أفّ الأساسية للئنساف، التي قد تدفعو لاستخداـ العنف بدؿ الطرؽ ابؼشروعة، كما لا ننس

العمرية التي بير بها التلميذ كابؼراىقة تعتبر مرحلة التغتَات والتقلبات فلببد من أخدىا بعتُ الاعتبار، 
لصحية للتلميذ تلعب دور كبتَ في التعبتَ عن انفعالاتو واحتياجاتو، ولا بهب أف نغفل عن والوضعية ا

روح الأماف والاطمئناف والسكينة في النفوس فمتى غاب أو ضعف  بعثدور ابعانب الروحي والديتٍ في 
 ىذا الوازع حدث تسرب في السلوؾ واعوجاج. 
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تج عن سياقات التوتر ابؼستمرة فيها، والنابذة عن عدـ وتعتبر الأحياء الفقتَة أكثر عرضة للعنف النا
امتلبؾ القوة، حيث بيثل العنف فيها بعد اقتصادي اجتماعي، عندما يعجز الفقراء عن برقيق حاجاتهم 

الفقراء، والناتج عن الشعور لدى  لنفسيوذواتهم، فيتجهوف إلذ العنف، ومن ذلك تأثتَ ابعانب ا
 ا بىرج العلبقات في صورة إحباطات.بالتهميش وانعداـ الأبنية، بف

ما يعرضو  ، إفّ تعتبر وسائل الإعلبـ الوسيلة الأكثر فعالية لنقل ابؼعلوماتأسباب إعلامية:  -
التلفزيوف ووسائل التواصل الاجتماعي من مشاىد عنف قد يدفع التلبميذ إلذ تقليده، من خلبؿ 

لا يدركوف معناىا، وعواقبها  عرض أفلبـ وصور وإشعارات، وكلها بسثل إغراءات للؤطفاؿ
الوخيمة، بالإضافة إلذ الوسائل الإلكتًونية والألعاب ذات الطبيعة العنيفة، فالسلوؾ العنيف 
بهعل من العنف الوسيلة الأساسية للتعامل مع الآخرين، ومع التكرار والإصرار يصب  عادة 

 سلوكية مكتسبة.

ل الإعلبـ، تؤدي على ابؼدى الطويل، إلذ تبلد ابؼشاىدة ابؼستمرة للعنف، والقسوة في وسائ إفّ 
الإحساس بابػطر، وقبوؿ العنف كوسيلة للرد على بعض الصراعات، أو بفارسة السلوؾ العنيف 

 .(27،ص1993،)عبد العاؿ نفسو

العنف يرتبط بعدة مسببات متداخلة، لا نستطيع برديد أين  ؿ بأفّ ىنا نستطيع القو ومن  
غتَه في حدوث العنف، فهناؾ ما ىو متعلق بشخصية ابؼراىق  منها يساىم بدرجة أكبر من

ابؼندفع وابؼتمرد أو ابؼستهتً بالقوانتُ واللوائ  التن يمية، وكذا إصابة ابؼراىق بأمراض مزمنة كالصرع 
والسكري.....وغتَىا من الإصابات ابؼرضية، وكذلك العاىات التي تشكل عائق كبتَ أماـ الفرد 

تارة، وتارة أخرى يتمرد عليها بؿاولًا لفت الانتباه لو خصوصاً في مرحلة  بؿاولًا التكيف معها
ابؼراىقة ابؼرحلة ابغساسة في مراحل النمو، كذلك المحيط الأسري الغتَ مستقر وابؼليء بالصراعات 
والتوترات وابؼشاحنات، إضافة إلذ ابؼناخ ابؼدرسي الغتَ موابٌ وابؼساعد على التعليم والتطور، 

لة السيئة والغتَ عادلة من طرؼ ابؼعلم دوف مراعاة للفروؽ الفردية بتُ التلبميذ دوف أف نغفل وابؼعام
الردع والضبط  عن دور العوامل الاقتصادية والثقافية وأثرىا على حدوث العنف، وغياب

 الاجتماعي للسلوكيات العنيفة وابؼنحرفة. 
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 درويش أسباب العنف ومراحلو في الشكل التالر: زين العابدين  : لقد بػصّ العوامل المهيأة للعنف
خصائص السياؽ  خصاؿ الفرد

 الاجتماعي
 ؼخصائص الطر  خصائص الطبيعية

  الًاخر
ابػصائص -

 الفسيولوجية
 الإحباط. -
 التعصب. -

التعرض بؼشاىد 
 العدواف.
 ابؼرحلة العمرية.-

 التنشئة الأسرية. -
التدعيم -

 الاجتماعي للعدواف.
عادؿ  التوزيع غتَ-
 للدخل.
سياسات -

وبفارسات الأجهزة 
 ابغكومية.
التهميش -

 الاجتماعي.

 الازدحاـ.-
 الضوضاء. -
ال روؼ  -

 ابؼناخية.
 التلوث البيئي. -

القابلية -
لاستهداؼ سلوكو أثناء 

 العدواف.
سلوكو في  -

 مواقف مشابهة.
 خصالو. -

 
 يوض  أسباب العنف ومراحلو من إعداد درويش زين العابدين. :(02)جدول رقم 

تواجده  وأفّ العنف الطلببي ىو سلوؾ غتَ حضاري،  : إفّ الآثار المترتبة عن العنف المدرسي-4
التكفل النفسي  وأفّ يفرز أضرار مادية ومعنوية، ومن ابؼفروض أف يكوف المجتمع الطلببي في غتٌ عنو، 

 .(2008)بوفلجة، اتهم والأخرذو يف حتى بوققوا التوافق والانسجاـ مع بالطلبة ذوي السلوؾ العن

ف العنف في الوسط ابؼدرسي آثار وخيمة على التلبميذ وعلى الطاقم التًبوي، وعلى تقدـ وبىلّ 
ووصوؿ ابؼن ومة التعليمية والتًبوية إلذ برقيق أىدافها وبالتالر على تطور المجتمع ككل، ومن ىذه 

 النتائج: 
 على مستوى الفردي )المتعلم(: أولا/

 عدـ القدرة على الانضباط.  -
 تشتت الانتباه وانعداـ التًكيز. -
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 سرعة التوتر والغضب. -
 بـاوؼ غتَ مبررة. -
 ضعف الثقة بالنفس. -
 اللجوء إلذ تعاطي ابؼخدرات. -

 على المستوى التعليمي: ثانيا/
 تراجع في التحصيل الدراسي. -
 ة.غيابات وتأخر عن ابغضور إلذ ابؼدرس -
 التسرب الدراسي. -

: يسعي المجتمع عن طريق التًبية والتعليم إلذ التقدـ والتطور على المستوى الاجتماعيثالثا/ 
 والازدىار الثقافي والاجتماعي، ينتكس من خلبؿ سلوؾ العنف إلذ: 

ا السلوؾ السلبي والضار، أي يصب  يركز على ذبؿاولة تعديل والبحث عن معابعة بؽ .1
 ، بدؿ التقدـ والتطور من خلبؿ التعليم.الإصلبح والتقولص

مشكلة العنف تنجر من ورائها مشكلبت أخرى: كالإدماف، الفشل الدراسي،   .2
 التشرد........الخ

 آليات الوقاية والحد من ظاىرة العنف المدرسي: -5
 الجانب الوقائي والعلاجي للعنف:  -

على القضاء على الأسباب ابؼؤدية لتوليد  الوقاية من العنف تقوـ أساساً  : إفّ أولًا/الجانب الوقائي
العنف، عند الأفراد وابعماعات الطلببية، سواء كانت ىذه الأسباب نفسية، أو اجتماعية، أو تربوية 

 لك يكوف من خلبؿ: وذأسرية أو غتَىا، 
التًبية السليمة والصحية للفرد سواء في الأسرة تليها ابؼدرسة، وباقي مؤسسات المجتمع الأخرى  -

 ابؼساجد والنوادي الرياضية....الخ. :لمث
 خر، والإصغاء لو دوف قيود أو شروط.بذسيد ثقافة التعاوف والتسام ، وقبلها ثقافة حب الآ -
إذ لكل مرحلة عمرية بمائية خصائصها ومتطلباتها، والتي ىي  ؛توفتَ ابغاجات الأساسية للفرد -

بية لذا الأبناء سواء في البيت أو في ضرورية حتى يتم تعلم وتشكيل ابؼكتسبات ابعيدة والإبها
 ابؼدرسة.
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ابغرص على تعلم الأبناء ابؼبادئ والقيم الإسلبمية، التي بوث عليها ديننا ابغنيف، فهي برث  -
 على التسام ، والعفو، والمحبة بتُ الناس.

، لابد من مراعاة الفروؽ الفردية بتُ الأبناء وبتُ التلبميذ، وأف الفرد بير بدراحل أثناء فتًة بموه -
 معرفتها وإدراكها، بؼعابعة وتعديل أي مشكل يصيبها.

خلق فضاءات ترفيهية وتنفسية، لقضاء أوقات الفراغ فيها، وبالتالر عدـ ترؾ أي بؾاؿ لتسيب  -
 والابكراؼ إلذ السلوكيات السلبية والضارة.

بتُ الأولياء والتلبميذ لابد من تفعيل وتنشيط دور بصعية أولياء التلبميذ، باعتبار أنها حلقة وصل  -
 وابؼدرسة، وطرح أىم انشغالات الأولياء والطلبة وابؼدرستُ.

القياـ بدورات تدريبية للؤساتذة والطاقم التًبوي، تعالج أىم ابؼشاكل التي تصادؼ ابؼؤسسات  -
ة مثل: التًبوية، وكيفية تصدي الطاقم التًبوي بؽا ومعابعتها، والتوعية بدخاطر انتشار ال واىر السلبي

 ظاىرة العنف.
الأجياؿ من خلبؿ البرامج التعليمية  لدىابغرص على التًبية الدينية، والقيم وابؼبادئ، وترسيخها  -

 الأبناء.  لدىابؼسطرة من طرؼ الوزارة حتى لا تندثر فيها أىم ابؼبادئ، التي بهب ترسيخها 
 الاىتماـ بالتلميذ ويكوف ذلك من خلبؿ:  -
 مراعاة مشاعره.احتواء التلميذ و  -
تهميش ىؤلاء التلبميذ ىم ابؼتسبب في  ت أفّ الدراسات أثبت ل لأفّ عدـ تهميش ضعفاء التحصي -

 حدوث العنف ابؼدرسي. 
فهو إنساف لديو حقوؽ وواجبات، ولو أحاسيس ومشاعر  ؛الاستماع والإصغاء ابعيد للتلميذ -

 لابد من مراعاتها ووضعها في ابغسباف.
 .التواصل وابغوار -
 والنص  والإرشاد، والتوجيو الدائم لو. -

من خلبؿ تدشتُ فرويد بموذجاً  طريقتو في علبج العنف "فرويد"ولقد طرح ثانياً/الجانب العلاجي: 
لا بهب على المحلل النفسي أف يرد على ابغديث العنيف بالعنف، بل الاستماع  بأنوّعلبجياً يبتُ فيو 

العدوانية  ؾ بأفّ عالد النفس الذي يهتدي بإضاءات ىذا النموذج، يدر  والاحتًاـ وابؼسابؼة، وبالتالر فإفّ 
إذ بهب عليو  ة؛والعنف بنا فخاف لا بهب على ابؼرء أف يستجيب إزاءبنا ردود فعل اندفاعية أولية ساذج

أف يستمع، دوف حكم الأفكار ابؼسبقة، ودوف انفعاؿ، ويتوجب عليو إيزاء العنف الذي يبديو ابؼريض أف 
العنف بؾرد  ا أفّ ولكنو يدرؾ جيد ى عن القوؿ ابؼن م وعن قوة التدخل، فهو يشاىد لعبة العنفيتخل
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ليو إ ابؼريض كلماتو ابؼناسبة للتعبتَ والاستماع ابػوؼ والعدواف يتلبشى عندما بهد وأفّ ، أو اندار اشارة
 .(142،ص2008،)وطفةبكل حرية

على برامج التوعية والتثقيف، لتهذيب السلوؾ  علبج العنف يقوـ أفّ ( 2004) "حويتي"في حتُ يرى 
 والتعبتَ عن الرغبات وابغاجات، وبرقيق الأىداؼ بأساليب ملبئمة، ومقبولة اجتماعيا. 

 ويتم علبج حالات العنف من خلبؿ: 
 الكشف عن ابغالات التي يتسم سلوكها بالعنف. -
بوؿ وسلبي، وبوتاج لتعديل سلوكهم غتَ مقبأفّ توضي  للتلبميذ الذين يتسم سلوكهم بالعنف،  -

وتغيتَ، وأف ىناؾ أخصائيوف نفسانيوف يقوموف بدساعدتو، لأجل التغيتَ وتعديل سلوكو بأربوية 
 وىدوء.

 توجيو التلبميذ بكو أخصائيوف نفسانيوف بؼتابعة والتكفل بالتلبميذ العنيفوف. -
امل ابؼؤثرة في حدوث ىذه القياـ بدراسة تتابعية للتلبميذ العنيفتُ لأجل معرفة أسبابها، والعو  -

 ابؼشكلة.
قياـ الأخصائي الاجتماعي بدعرفة، ودراسة ال روؼ الاجتماعية، وابؼادية، والأسرية للتلبميذ  -

 العنيفتُ.
تعاوف الأسرة مع الطاقم التًبوي، والأخصائي النفسالش والاجتماعي بؼعابعة وبذاوز مشكلة  -

 ميذ الآخرين.التلميذ، وللحد من انتشاره عند التلب لدى فالعن
الأطفاؿ يتعلموف العنف  لأفّ بهب على الوالدين عدـ الشجار أماـ أولًادىم، وإخفاء صراعهم،   -

إلذ وينقلوف بهذا السلوؾ ،  (192،ص2009،)عبد العزيز وجودت والعدواف، عن طريق تقليد الوالدين
عم الأسر ابؼدارس، وفي ىذا الصدد لابد من التأكيد على دور الأسرة وذلك من خلبؿ د

لتمكينها من القياـ بوظائفها الطبيعية بذاه أفرادىا بحمايتهم ورعايتهم، وخاصة الأطفاؿ منهم، 
 .(47،ص2005،)زيتوف وأخروف وتوفتَ أسباب النمو النفسي وابعسدي السليم

نمي ابؼدرسة مطالبة بتوفتَ ابؼناخ وابعو ابؼدرسي ابؼلبئم، لاعتماد الثقافة التًبوية التي ت كما أفّ    -
ابغرية الفكرية، وتنشئة الصغار والشباب وقبوؿ الآخر بيكن أف بيثل آلية ىامة ضمن آليات 

 .(163،ص2009،)معمرية وأخروف الوقاية من ظهور التطرؼ والعنف
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 خلاصة: ال
متخذا أشكاؿ عديدة  راىقيعتبر العنف سلوكا سلبيا وضار يصدر عن قصد من طرؼ ابؼ

العنف ضد ابؼمتلكات، ولقد قدمت العديد من الن ريات تفستَات للعنف  منها)جسديا، لف يا، نفسيا،
ة البيولوجية والعصبية والتي تشتَ إلذ أف الأنساف لديو بؾموعة من الغرائز تدفعو لأف يسلك منها الن ري

مسلكا معينا من أجل اشباعها، لدلك يعتبروف سلوؾ العنف سلوكا غريزيا، أما الن رية التحليلية في 
ىا للعنف بأنو يرجع لعجز الانا عن تكييف النزعات الفطرية الغريزية مع مطالب المجتمع ، أما تفستَ 

لوؾ الدي يتاب عليو الفرد بييل إلذ سلأصحاب الن رية السلوكية فيعتبروف أف العنف سلوؾ مكتسب فا
في تفستَىا للعنف تكراره والسلوؾ الدي يعاقب عليو الفرد يبتعد عنو، واعتبرت ن رية الثقافة الفرعية 

على أنو ووجود معايتَ أو قوانتُ اجتماعية تساير العنف وبرت عليو....الخ، ويعد العنف ابؼدرسي م هر 
وللعنف ابؼدرسي عدة  من م اىر العنف وىو سلوؾ غتَ مقبوؿ يؤثر سلبا على الن اـ العاـ للمدرسة،

لأستاذ أو الطاقم التًبوي وعنف ابذاه م اىر منها: عنف تلميذ ابذاه تلميذ أخر وعنف تلميذ ابذاه ا
ابؼمتلكات العامة أو ابػاصة، وللعنف ابؼدرسي أسباب  ذاتية وأسرية، مدرسية، بصاعة الرفاؽ، اعلبمية، 
يعتبر العنف الطلببي سلوؾ غتَ مقبوؿ وبىلق أضرار مادية ومعنوية سواء على مستوى الفرد)ابؼتعلم( أو 

وى الاجتماعي، وللقضاء على العنف ابؼدرسي لابد  من القضاء على مستوى التعليمي أو على ابؼست
 بة.على الأسباب ابؼؤدية لتوليد العنف عند الطل
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تشهد مرحلة ابؼراىقة تغتَات شديدة التسارع على بصيع ابؼستويات )ابعسمية والانفعالية، تمهيد: 
، وعلى مفهومهم لذواتهم، والاجتماعية والفيزيولوجية...الخ(، ىذه التغتَات تنعكس على سلوؾ ابؼراىقتُ

 سرة وابؼدرسوف لأجل بذاوز ىذهوبؽذا بوتاج ىؤلاء ابؼراىقوف التوجيو والدعم وابؼساندة من طرؼ الأ
 السلوكيات السلبية مثل: الادماف، والعنف .....الخ. إلذ ابؼرحلة بسلبـ وعدـ الابكراؼ

 : تعريف المراىقة -1
   :من الناحية اللغويةتعريف المراىقة  -

لك ابن وذمراىقة ويقاؿ جارية راىقة وغلبـ راىق  ي قارب ابغلم،لذ ابؼراىقة لغة: الغلبـ اوتعتٍ
 .(22، ص2005،)عبد الله بؿمدالرىق: جهل الانساف وخفة في عقلو  العشر الذ احدى عشرة،

ويعتٍ بها التحولات من فتًة الطفولة لسن ، مشتقة من ابؼراىق )اسم الفاعل(ابؼراىقة كلمة 
 .(174، ص1980حافظ،).الرشد

يقتًب من ابغلم وتعتٍ التدرج بكو النضج  لذيوابؼراىق ىو الفتى ا الدنو من ابغلم، ابؼراىقة ىيو 
  .(204، ص1981،)سلبمة الانفعالر السلوكي، الفكري، ابعسدي،

 :من الناحية الاصطلاحيةتعريف المراىقة  -2
إلذ  ةة الانتقاؿ من مرحلة الطفولىو بصدد عملي لذيىي الصفة التي تطلق على الطفل ا بؼراىقا

 Adolescentويطلق عليها اسم ابؼراىقة ويقابلها في اللغة الفرنسية أو الابقليزية  كلمة  مرحلة الشباب،
النضج ابعنسي والانفعالر  ومعناىا التدريج بكو ADolescereوىي كلمة مشتقة من الفعل اللبتيتٍ 

 .(339، ص1998،)معوض والعقلي

يقتصر على بعد  لذيا (puberty)معتٌ ابؼراىقة ومعتٌ البلوغ  القربتُ بتُ تٌابؼع ىذايتض  من 
)السيد وىو البعد ابعسمي بنضوج الغدد التناسلية واكتساب معالد جسمية جديدة واحد من أبعاد النمو

،2004                                                                                    )         
 ابؼراىقة. إلذ ةوعلبمة من علبمات انتقاؿ الفرد من الطفول، والبلوغ بيثل نقطة بروؿ

ابؼراىقة بأنها: ىي ابؼرحلة الرابعة من مراحل النمو عقب الولادة،  wittig,A. (3990)ويعرؼ ويتج 
 .(سنة  18 إلذ سنة 12وىي  بستد من سن )

ات الفسيولوجية التابعة بؼرحلة ابؼراىقة، تتميز ىذه التغتَات ويرى "ويتج "أفّ البلوغ ىو بؾموعة التغتَ 
   (wittig,1980,p78) الثانوية. بنمو القدرة على الابقاب والتناسل، عند بداية ظهور ابػصائص ابعنسية



 

 
 

ىي  القرب من النضج ابعنسي والانفعالر والعقلي، أنّهاعلى " ابؼراىقة ابؼيلبدي " يعرؼفي حتُ 
لك مرحلة تأىل بؼرحلة الرشد وبستد ما بتُ الثالثة عشر بذتقع بتُ الطفولة والرشد، فهي  مرحلة انتقالية

 .(53،ص2003،ابؼيلبدي )الفتًة بعاـ أو عامتُ  ىذهأو بعد  ذلك ل(  أو قب19( سنة والتاسع عشر )13)
ة  الطفولة ابؼراىقة على : أنّها الفتًة التي يكسر فيها ابؼراىق شرنق Horrocksويعرفها "ىرروكس" 

 .(324، ص1995)زىراف، ليخرج الذ العالد ابػارجي، ويبدأ في التعامل معو والاندماج فيو
تعريف ابؼراىقة يتطلب الاىتماـ بثلبثة عوامل أساسية بردد  إلذ أف (Horrocks;1969)وقد أشار 

 السمات ابؼتوقعة لشخصية ابؼراىق وىي:
 النضج ابعسمي. -
 التوقعات الثقافية. -
 والابذاىات الشخصية. الطموحات -

 أمّا بالنسبة للسمات ابؼتوقعة لشخصية ابؼراىق فهي:
تكوين الأدوار ، و تكوين العلبقات الأكثر نضجا وقربا مع الأفراد من نفس ابؼستوى العمري)

قيق الاستقلبؿ الوجدالش عن بر، و الاجتماعية الذكورية أو الانثوية حسب الثقافة السائدة 
 .(الوالدين

 درات العقلية وابؼعرفية وحل ابؼشكلبت.تطور الق -
 إظهار وبفارسة السلوؾ الاجتماعي ابؼتعارؼ عليو. -
   .((Horrocks,1969بداية تكوين الن اـ القيمي  -
ى ابؼراىقة على أنها فتًة زمنية في ابغياة، تقع بتُ الطفولة وبتُ تَ ف n.sillamy”نوبر سلبمي“أما  -

سنة 13-12تحولات ابعسمية والنفسية التي تبدأ في سن وىي مرحلة ذاتية  بسثلها ال سن الرشد،
 ىناؾ عوامل بذعلها بزتلف، لأفّ لك وذوىو برديد غتَ دقيق  سنة،20-18وتنتهي ما بتُ سن 
وساط الاجتماعية  والرغبة في ابغرية والتحرر عن ابغياة لعوامل ابعغرافية والأواكابعنس والطبيعة 

 . العاطفية
اكتماؿ  إلذ دوؿ: ابؼراىقة بدعناىا الدقيق ابؼرحلة التي تسبق وتصل بالفر فؤاد البهي السيد يق أما -

 .(257، ص1975،)السيد فؤاد البهيسن الرشد  إلذ دالنضج وىي بهذا بست
فتًة بروؿ من الطفولة بدا تتميز بو من اعتمادية وعدـ بأنّها   (1988)"كفافي"و" جابر"ويعرفها 

وتبدأ مرحلة ابؼراىقة بالبلوغ ابعنسي بالنسبة  قلبلية في الرشد،الاست وإلذدرجة نضج أكبر  إلذ جالنض



 

 
 

 ىذه( تقريبا وبردث في سنة21الذ  12والبنات ) ( تقريبا،سنة22لذ إ13الفتًة بتُ العاـ )  ىذهللبنيتُ تتًاوح 
حيانا ما تكوف مسببة للبضطراب بدرجات متفاوتة في ابػصائص ابعنسية وصورة أالفتًة تغتَات كبتَة و 

 .(129،ص2008،)ابػولر الاجتماعية والنمو العقلي ومفهوـ الذاتوالأدوار  يسم والاىتماـ ابعنسابع
و يرى "بياجي" أفّ ابؼراىقة  ىي الفتًة النمائية التي يندمج فيها الفرد مع عالد الكبار وكذلك العمر 

  .في ابغقوؽ الأقل الذي يشعر فيو الطفل أنو ليس أقل بفن ىم أكبر منو سنا على
ابؼراىقة بأنّها فتًة ابغياة الواقعية بتُ البلوغ والنضج، وأنها تقع  M,lawlيعرؼ "مكدوجل لاوؿ" كما 

سنة، وتتميز بتغتَات جسمية ونفسية ملحوظة، وأنّها في المجتمعات  19سنوات و 9بالتقريب فيما بتُ 
 .(63، ص2000)العيسوي، ابؼتحضرة بؿاطة بكثتَ من الاضطرابات والأزمات

الواحد وعشروف  إلذ دبدأ مرحلة ابؼراىقة في العادة في الثالثة عشرة وتنتهي في الثامنة عشرة، وقد بستوت
 السنوات قليلب تبعا لعدد من العوامل: ىذهاختلفت  وأفّ 

 فهي بزتلف بالنسبة لطبيعة الفرد نفسو وتكوينو ابعسمي. -
 ف )تبعا لنوع ابعنس(.قبل الذكور بحوالر سنة ونص الإناث دعن أفتًة ابؼراىقة تبد-
بينما يتأخر بلوغ ضعاؼ  الصحيحة والبنية القوية، الأجساـ يو دوتبدأ ابؼراىقة مبكرا نسبيا عند  -

 جساـ. الصحة وىزاؿ الأ
يستَ عليو ابؼراىق وال روؼ  الذيكن اـ التغذية  تَىا على النضج ابعنسي،ثالعوامل البيئية بؽا تأ -

 الصحية التي يتعرض بؽا.
 وصحي أـ لا. ييعيش فيو ابؼراىق ىل ىو سو  الذية ابعو طبيع -
تأخره، ففي ابؼناطق ابغارة أسرع في  ال روؼ ابؼناخية بؽا تأثتَىا بدورىا على الاسراع ببدء البلوغ أو -

 .(15، ص1981البلوغ من شعوب ابؼناطق الباردة)بؿمود،
وربدا ىذا الاختلبؼ راجع لطبيعة  وبهذا اختلف العلماء في برديد بداية ونهاية مرحلة ابؼراىقة، 

كل شخصية وظروفها ابػاصة والاجتماعية والاقتصادية والبيئية وغتَىا من العوامل أو ابؼتغتَات التي 
 ابؼرحلة النمائية من مراحل عمر الانساف.ىذه  تؤثر أو تتدخل في

ف ون را لأبنيتها تعتبر ابؼراىقة من أىم مراحل النمو التي بير بها الانسامراحل المراىقة:  -2
 وتعقدىا، قسمها ابؼختصوف إلذ ثلبث مراحل فرعية ىي:

 ( سنة، وفيها يكوف التعليم أساسي.14لذ إ 13: من )المراىقة المبكرة - أ



 

 
 

( ، وابؼراىق فيها يكوف في سنة 17-16لذ إ15: وتنحصر بتُ )المراىقة الوسطى - ب
 التعليم الثانوي.

-19-18ة بؼرحلة ابؼراىقة وىي) : وتتضمن السنوات الأختَ المراىقة المتأخرة - ت

 .(2011، ص 216)بن فليس ،( سنة وتقابل ىذه الفتًة ابؼرحلة التعليمية ابعامعية  20-21

وفي دراستنا ىذه نتناوؿ بالدراسة والبحث مرحلة ابؼراىقة الوسطى والتي يكوف فيها ابؼراىق في 
 مرحلة  التعليم الثانوي .

: إفّ الانتقاؿ من ابؼدرسة )مرحلة الثانوية ( Middle Adolesence المراىقة الوسطى -
شعور ابؼراىق بالاستقلبؿ الذات والنضج، وبستاز ابؼراىقة  الاعدادية الذ ابؼدرسة الثانوية تؤدي إلذ
 .(335، ص1986)زىراف،  الوسطى بجملة من التغتَات كما يقوؿ

 نذكر منها:
تًي ابؼراىق بصلة من التغتَات في فتًة ابؼراىقة يعمظاىر النمو في مرحلة المراىقة:   -3

 والاضطرابات في بصيع جوانب بموه ابعسدي، والانفعالر والاجتماعي والعقلي،الأساسية، 
التغتَات بعض الاضطرابات السلوكية وابؼشكلبت الاجتماعية، بوتاج  ب ىذهوقد تصاح
  ن ىذهوم ،الدعم والاسناد والتوجيو من المحيطتُ بو كالأسرة وابؼعلمتُ ق إلذفيها ابؼراى

 التغتَات بقد:
ابػارجية للئنساف مثل:  الأبعاد يقصد بالنمو ابعسمي تلك التغتَات في النمو الجسمي: - أ

 .( 135، ص1999صالح،الطوؿ، العرض، والوزف، والاستدارة، وغتَىا)
جسد ابؼراىق يواجو عملية بروؿ   ويعتبر النمو ابعسمي ابؼ هر الرئيسي في مرحلة ابؼراىقة، وإفّ 

ضاء والأعوفي ابؽيكل  الداخلية، الأنسجة والأجهزة فيلك وكذلة في وزنو وحجمو وشكلو، كام
 هور ب ةوتبدأ ملبم  الرجول ابػشونة، إلذ تالتغتَات، فيتغتَ الصو  بهذهالفرد  فيحس ،ابػارجية
ظهور حب  ذلك نوم وابػجل، الإحراج بور قد تسبالأم ىذهو  نوثة بالنسبة  للبنت،الأو  الشعر،
 اب.الشب

؛ نو ولادة جديدةإعلى الفرد كلو،  أثاره دويعتبر البلوغ تغتَا فسيولوجيا يتناوؿ الفرد بأكملو، وتعو 
وتصب  مسيطرة على التن يم السلوكي، وبىرج ابؼراىق  حيث ت هر وظائف جديدة بطريقة فجائية،

طيع القياـ بأعماؿ ويست حيز الشباب، وقد بوس أنو أقوى الناس، إلذ ةالفتًة من حيز الطفول ىذهفي 



 

 
 

الفتًة تكثر تعليقات ابؼراىقتُ حوؿ ابعسم، ويتنابزوف بالألقاب  ىذهالبطولة التي لد يسبق إليها، وفي 
  .(07ص ،2013عبد الله، )لك بسبب التغتَات ابعسميةوذ الأمهاتو  الآباءشكاؿ، وتكثر تعليقات الأو 

سبيا عن ابؼرحلة السابقة، ويزداد كل سرعة النمو ابعسمي ن تتباطئ في مرحلة ابؼراىقة الوسطى 
من الوزف والطوؿ عند كل من ابعنستُ، وتزداد ابغواس دقة وإرىافا كاللمس والذوؽ والسمع، 

 سن في ابغالة الصحية للمراىق.ويرافقها بر
في ابؼراىقة  إذ ويهتم ابؼراىق بد هره ابعسمي،الأخر،  الاىتماـ بابعنس إلذ ويؤدي النمو ابعنسي

ي هر الفرؽ الواض  بتُ ابؼراىقتُ سواء في  و كوف الفروؽ الفردية واضحة كل الوضوحالوسطى ت
في ىذه  أما الإناث الذكور يزداد طوبؽم ويلحقوف بالإناث ويتجاوزونهم، (، إذ)الطوؿ، الوزف، ابعنس

ابؼرحلة يتفوؽ الذكور عن الإناث ويستمروف في  ىذه طوبؽم، وعموما في إلذ أقصى ابؼرحلة يصلوف
 .(336، ص1986،)زىراف سنة  سواء من حيث الوزف أو الطوؿ 19-17النمو حتى سن 

خاص بجسمو كمركز للذات، وتصب  لديو حساسية  اىتماما ويبدي ابؼراىق في ىذه ابؼرحلة
 في ىذه ابؼرحلة يتكوف أي ليو حوؿ جسمو من طرؼ المحيطتُ بو، إ شديدة من الانتقادات ابؼوجهة

رة ابعسم لديو، وتؤثر تعليقات مثل: الثختُ، أبو طويلة ....إلخ على مفهوـ ابؼراىق مفهوـ صو  عند
ابعسم لدى ابؼراىق مثاؿ: وجد أفّ السمنة تعتبر عاملب مؤثرا في مفهوـ ابعسم ومفهوـ الذات 

وجد كذلك أنوّ في حالة التخلص من السمنة يتغتَ مفهوـ ابعسم  إذ والسلوؾ الاجتماعي للمراىق،
( وىكذا تنعكس أبنية مفهوـ 1971) Brownأحسن براوف  إلذ السلوؾ الاجتماعيومفهوـ الذات و 

 ابعسم في الوظيفة الاجتماعية والتفاعل الاجتماعي للمراىق.
 :النمو ابعسمي لدى ابؼراىق ومن بفيزات

)الذراعتُ، الساقتُ، حجم الكتفتُ، واليدين،  في الطوؿ والوزفوابؼفاجئة  الزيادة السريعة -
 .تضخم في الصدر(والقدمتُ، 

فراز إ عضاء التناسلية عند الذكر والأنثى وكبر حجمهما وبداية قيمها بوظيفتها منالأ نضج -
 ابغيوانات ابؼنوية والبويضات.

بطتُ وحوؿ الإ ظهور الشعر في أجزاء بـتلفة من ابعسم مثل: شعر الشارب عند الفتى، وفي -
 الأعضاء التناسلية.

لك ويقف بساما ما بتُ  ذ عامتُ أو ثلبثة أعواـ، بٍ يبطئ بعديكوف النمو سريعا ويستمر بؼدة  -
 .(25،ص1981،)بؿمود الثامنة عشرة وابغادية والعشروف



 

 
 

وينتج من ىذا النمو ابعسمي السريع عدد من التغتَات والاىتمامات الشخصية  ابؼقابلة، يقارف  -
 الطارئة وبواولوف مواكبتها.التغتَات  بهذه ابؼراىق نفسو مع الأخرين، وفي ابؼقابل يشعر الابًاء

 في النشاط يصاب بو ابؼراىق. رىاؽ وتعب، وبطوؿإ يتزامن مع النمو ابعسمي السريع -
 حساسية ابؼراىق بؼا ما يطرأ على جسمو من تغتَات. -
بؾموع التغتَات ابغاصلة في مرحلة ابؼراىقة مرتبطة بالبلوغ الذي  إفالنمو الفسيولوجي:  - ب

فرزات الغدد  إ تي تلعب دورا فعاؿ في التحوؿ الفيزيولوجي. وتعتبرالإفرازات الغدية ال برركو
الصماء مسؤولة  عن طفرة البلوغ وعن كل التحولات الفيزيولوجية التي بردث بصفة بـتلفة، 

فراز ابؽرمونات  ابؼنشطة لعمل  إ غدد أخرى مثل: الغدة النخامية التي بررؾ إفرازات فهي تثتَ
 Helen bee et)مثل: الغدد التناسلية والغدة الك رية.  وظائف الغدد الصماء الاخرى

denise,boyd,2003,p 238) 
وإفّ م اىر النمو الفسيولوجي التي تطرأ على ابؼراىق  ذات أثر مبتُ على حالتو ابؼزاجية 

 .(1999،ص 100والنفسية، وكذلك ابغاؿ بالنسبة للغدد ابعنسية )صالح ،
راىقة بالتغتَات الانفعالية العديدة، التي تطرأ تتميز مرحلة ابؼ النمو الانفعالي:  - ت

على ابؼراىق، وأغلب ىذه الانفعالات من النوع ابغاد العنيف الذي بهعل صورة ابؼراىق غتَ 
 .(47، ص1981)بؿمود، صورة الطفل ابؽادئ الوديع  التي كاف عليها في ابؼراحل السابقة

لك عندما لا بهد التفستَات ابؼناسبة وذابؼراىق بير بفتًات عصيبة وىزات عنيفة،  ك أفّ شولا
وبالتالر قد يثور  وبفا يكوف في حتَة من أمر نفسو،، للتغتَات السريعة في النواحي ابعنسية ابعسمية

 أف دأف يتقبلوه ويثقوا بو لكي يكسب احتًامهم من جانب ويري الأخرين نفهو يريد م ويغضب،
فنمو ابؼراىق وما يطرأ على جسمو، وطبيعة  .أخر بويعتمد على نفسو من جان الأسرة عنيستقل 

التغتَات الفسيولوجية التي تتميز بها ىذه ابؼرحلة تسبب لو قلقا بالغا، فهو لا يفهم حقيقة  التغتَات 
التغتَات، والتي   الذي بردث لو ىذه الوحيد التي تطرأ على جسمو، ويشعر كما لو كاف ىو الشخص

اء عن طريق  أبويو أو عن طريق ابؼدرسة أو غتَىا، أنها طبيعية كاف من ابؼفتًض أف يعرؼ ابؼراىق سو 
 .(47،ص1981وأف كل فرد لابد أف بير بها)بؾمود،

عراض الانفعالية الشائعة التي تطرأ على ابؼراىق بقد: نوبات الغضب سرعة التأثر الأ ومن
وكثرة أحلبـ  مور،الأ والتهيج، شدة حساسية ابؼراىق، صعوبة التًكيز، سرعة القلق والتوتر لأبسط

اليق ة، الشعور بالإرىاؽ والتعب لأقل جهد مبذوؿ من طرؼ ابؼراىق، ت ل الانفعالات قوية يلونها 
والسرور  الأخر، وبىبر ابؼراىق الفرح ابغماس، وتتطور مشاعر ابغب؛ حيث يتض  ابؼيل بكو ابعنس



 

 
 

بغب والمحبة ومن أىم ما بهلب ا إلذ عندما يشعر بالقبوؿ والتوافق الاجتماعي، وعندما يشبع حاجتو
الفرح والسرور في ابؼراىقة النجاح الدراسي والتوافق الانفعالر بصفة عامة، وقضاء وقت الفراغ بطريقة 

 .(347، ص1986)زىراف،بناءة بعيدة عن ابؼلل وابغياة الرتيبة
كفرد   للؤخرين أبنيتو بتُابؼرحلة بواوؿ ابؼراىق أف ي ىذه في النمو الاجتماعي: - ث
حيث بهد فيهم، بفا بقده  ةقل من خلبؿ اتساع علبقاتو الاجتماعية واندماجو مع الشلمست

  .(124، ص1992)الكندري، يشعر بالولاء والاندماج والاحتًاـ بؽم
في البيئة  ما يوجدو رية التي يعيش فيها، سوالأ ةتأثر النمو الاجتماعي للمراىق بالبيئة الاجتماعيوي

وبهعل  ويوجو سلوكو، يد وعادات وعرؼ وابذاىات وميوؿ يؤثر في ابؼراىق،الاجتماعية من ثقافة وتقال
ومن التغتَات النفسية في فتًة ابؼراىقة  عملية تكيفو مع نفسو ومع المحيطتُ بو عملية سهلة أو صعبة،

 إلذ ويزيد ميل ا أنوّكم وميلو بكو الاعتماد على النفس، سرة،الأ نرغبة ابؼراىق في الاستقلبؿ ع
                                                                      .(08ص،2013)عبد الله،  ليها أمالو وآلاموإتشاركو مشاعره ليبت  أو بؾموعة رفقة إلذ ءاالانتم
مسايرة ابعماعة، ويلبحظ أفّ  إلذ في تأكيد الذات مع ابؼيل الأكيدة ابؼرحلة تتض  الرغبة ىذه في

تزايد بودث من خلبؿ تنمية الاحساس بالألفة وابؼودة ويتض  البحث عن الذات في برقيق الذات ابؼ
 ثلبث جهات رئيسية:

 البحث عن بموذج بوتذى بو مثل: الوالدين وابؼربتُ والشخصيات ابؽامة. -
 اختيار ابؼبادئ والقيم وابؼثل. -
 تكوين فلسفة ابغياة. -

 ة الاجتماعية وذلك من خلبؿ التعاوف معالشعور بابؼسؤولي إلذ ابؼرحلة ابؼيل ىذه كما ي هر في
شخاص يشبهونو في ابغاجات الأخرين ومع أ تكوين صداقات مع إلذ ومساعدتهم، مع ابؼيل الأخرين

والسمات وابؼيوؿ مع ابؼيل إلذ الزعامة والقيادة وكثرة الكلبـ على ابؼدرسة وابؼوسيقى والرياضة مع 
  .(351،ص1986،)زىراف مقاومة السلطة والتحرر من الوالدين

يكتمل في ىذه ابؼرحلة التكوين العقلي للفرد بصفة عامة، كما ت هر فيها  النمو العقلي:- ج
  ىذا القدرات ابػاصة، فينمو الذكاء وىو القدرة العقلية الفطرية العامة بموا مطردا، ويقف

ادير ثابتة ابؼرحلة، وفي ابغقيقة أف النمو العقلي لا يزداد بدق ىذه النمو عند سن معينة خلبؿ
من  الأولذ خلبؿ سنوات عمر الانساف، وإبما يكوف ىذا النمو سريعا في السنوات ابػمس

  .(33، ص1981،)بؿمود ذلك حياة الطفل بٍ يبطئ  بالتدريج بعد



 

 
 

ىو  15يرى "تتَماف" أفّ سن  الذكاء، إذ التي يقف عندىا للسن ولقد اختلف العلماء في برديدىم
الذكاء يتوقف في سن السادسة  ترى أفّ  عنده الذكاء في حتُ دراسات أخرىيتوقف  الأعلى الذي ابغد

 في مرحلة ابؼراىقة. أي عشر والثامنة عشر،
فهو لو تفكتَه ؛ من الطفل أكثر ةيتميز بحرية عقلي ق أنوّىم ما بييز خصائص تفكتَ ابؼراىأمن  وأفّ 
المجتمع الكويتي يهتم ويتفاعل بابؼشكلبت  ابؼراىق  في ظ أفّ من ابؼلبحو  شياء حقيقية وواقعية،أ فيابػاص 

 ىذه في علبـ لوالإ لمور من خلبؿ ما تثتَه وسائالأ ىذهحيث يعيش ويتحمس مع  ؛اليومية والأحداث
سنة، ويزداد   18الذ  15اكتمالو في الفتًة من  إلذ ابؼرحلة تهدأ سرعة بمو الذكاء ويقرب ىنا من الوصوؿ

رات اللف ية وابؼيكانيكية والادراكية لتباعد مستويات وتنوع حياة ابؼراىق بمو القدرات العقلية وخاصة القد
العقلية ولتباين واختلبؼ م اىر نشاطها. وتنمو ابؼيوؿ والاىتمامات وتتأثر بالعمر الزمتٍ، والذكاء 

درة وابعنس والبيئة الثقافية وبنمط الشخصية العاـ للمراىق، وتتفوؽ البنات على البنتُ في اختبارات الق
اللغوية  بينما يتفوؽ البنوف  على البنات في اختبارات القدرة العددية وابؼقدرة ابؼيكانيكية، ومن العوامل 
التي تعوؽ النمو العقلي بقد) ابغرماف الثقافي، والفشل الدراسي، والإبناؿ وسوء الرعاية من طرؼ الأولياء 

 .(340، ص1986،)زىراف وكدلك نقص الدوافع

واستكمالا للتغتَات التي حدثت في ابؼراىقة ابؼبكرة، تزداد الانفعالات سي: النمو الجن -ح 
حاديث والقراءات الأ ابعنسية في شدتها، وتكوف عادة موجهة بكو ابعنس الاخر، ويلبحظ الاكثار من

حلبـ اليق ة وي هر الاىتماـ أ  ظهورإلذ ضافةإ وابؼشاىدات ابعنسية والشغف والطرب بالنكت ابعنسية،
ابؼرحلة النضج  ىذه وبوصل في نهاية الأخر  هر ابػارجي والرغبة في جلب الانتباه  أفراد ابعنسبابؼ

ابعنسي. ويسبق البنوف البنات في النشاط ابعنسي وىذا راجع للتقاليد وال روؼ الثقافية التي تتي  للذكر 
 .ابؼتوسطة مقارنة بالإناثقمة طاقاتهم ابعنسية في ابؼراىقة  إلذ ما لا تتحو للؤنثى، بحيث يصل الذكور

 يتأثر النمو ابعنسي للمراىق بعدة عوامل منها: كما    
 شخصية ابؼراىق نفسها. -
 المجتمع الذي يعيش فيو ابؼراىق. -
 ابغالة الاجتماعية والاقتصادية للمراىق. -
  الأخر. التكوين النفسي للجنس -
 .(385، ص1986، الابذاه الديتٍ)زىراف -



 

 
 

على أنّها الدوافع التي توجو  Adolesonce Needsاجات ابؼراىقة تعرّؼ ح :المراىق حاجات -4
الذي  برقيق ىدؼ معتُ بناء على العوامل وابؼتغتَات والسياؽ إلذ ابؼراىق للقياـ بسلوؾ ما للوصوؿ

ساسية الأ مثل ابغاجات ابعسمية والتي بسثل ابغصوؿ على بصيع ابؼتطلبات ابعسمية بعيش خلبلو،
 .(11، ض1999)عوض، لنوـ وغتَىا حتى تهيئ ابعسم للقياـ بوظائفو ابؼختلفةمثل: الاكل والشرب وا

حالة من فقداف التوازف النفسي للفرد  تنشأ  بأنّهاابغاجة النفسية "منتَة حلمي "عرفت   ولقد 
 .(32، ص1965،)حلمي بسبب اختلبؿ بؿيط الفرد

ية والتي تعكس تفاعل العوامل ووفق "اريك اريكسوف" فإف ابغاجات النفسية تتمثل في تكوين ابؽو 
 البيولوجية والاجتماعية والسياؽ الثقافي لتكوين الشخصية العامة لدى ابؼراىق.

: وتشمل تكوين صداقات والانتماء بعماعة الرفاؽ بفارسة ابؽوايات الحاجات الاجتماعيةأمّا  
 ساسية منها:أ تحاجا إلذ وبوتاج ابؼراىق لكي ينموالانشطة الاجتماعية، و 

 ابؼستقرة. الأمنة ةسريالأابعسمي والصحة وابغاجة للحياة  : الأمنالحاجة للأمن -
إلذ  الاصدقاء وابغاجة وإلذ: ابغاجة للحب والتقبل الاجتماعي الحاجة الى الحب والقبول -

 لذ ابعماعات.الانتماء إ
 رادة ابؼراىق الكبتَة التي تتخذ أبعاد فهو: إ ت هر ىذه ابغاجات من خلبؿ

 بو الأخروف.يريد أف به -
 يريد أف بحب الآخرين. -
 يريد أف بوب نفسو. -

ابغب تعتبر شيئا أساسيا للصحة النفسية، لأف دلك يشعره بالتقدير والقبوؿ  إلذ فحاجة ابؼراىق
 .(41، ص1979)غالب،الاجتماعي

                                                                                                                                          عندما يشعر ابؼراىق بابغب والأمن يطلب بعد ذلك الاستقلبؿ، فهوالحاجة إلى الاستقلال:  -
يريد أف يقرر، وأف لا يتدخل في قرارتو وأحكامو حتى والديو وأقرب الناس إليو، وإذا كاف الطفل 

فرده ويستطيع أف يتخلص من عجزه في ربط شريط حدائو، يعبر عن استقلبلو حينما يلبس ابؼلببس بد
 أف يصب  مسؤولا عن نفسو، وأنو يريد غرفة الأىل إلذ التخلص من قيود إلذ فإف ابؼراىق يتوؽ

 .(152، ص1998عاقل، )الأصغر منو الأسرة خاصة لنفسو ويبتعد بها عن أعضاء

ابؼركز والقيمة  إلذ ةوابغاجالرفقاء  إلذ ءتشمل ابغاجة للبنتما :الحاجة لتوكيد الذات -
 والشعور بالعدالة في ابؼعاملة وابؼساواة مع رفقاءه في ابؼ هر. ،الاجتماعية



 

 
 

وابػبرات ابعديدة الأفكار  ع توسيإلذ ةوتشمل ابغاج :النمو العقلي والابتكار إلى ةالحاج -
 لذ النجاح والتقدـ والتعبتَ عن النفس.إ ةوابغاج

الاىتماـ  إلذ ةلذ التًبية ابعنسية وابغاجإ ةيتضمن ابغاج: و لى الاشباع الجنسيإ ةالحاج -
 .(172، ص2008، )الوافي لذ التوافق ابعنسي الغتَيوإخر الأ سبابعن
"صلبح بـيمر": أفّ ابؼراىقة ىي ابؼيلبد النفسي وىي ابؼيلبد الوجودي للعالد ابعنس،  إذ يقوؿ 

 وىي ابؼيلبد ابغقيقي للفرد كذات فردية.
 امن ابغاجات الدني نساف ينمو تتابعيا حسب التًتيب التصاعديأف الإ ”سلو ما"ولقد افتًض 

يولد ولديو بطس أن مة من ابغاجات مرتبة في شكل ىرمي   ويرى أف الإنساف ،لذ ابغاجات العلياإ
 كما يلي:
 ابغاجات الفسيولوجية. -1
 إلذ الأمن. ةابغاج -2
 لذ ابغب والانتماء.إ ةابغاج -3
 ير.لذ الاحتًاـ والتقدإ ةابغاج -4
 .(31،2004)السيد ، لذ برقيق الذاتإ ةابغاج -5

حيث أفّ النمو ابعسدي والنفسي والاجتماعي السوي يتطلب برقيق ابغاجات السابقة في فتًة 
 ابؼراىقة. 
"سوليفاف" بأفّ حالة القلق النابذة عن عدـ برقيق ابغاجات قد تؤدي بؼصاعب سلوكية  إذ يرى 

أف بوقق ابغاجات الوجدانية الاجتماعية  لو ابؼراىق لابدواجتماعية لاحقة، حيث أكد على أفّ 
 اللبزمة للتقليل من حدة القلق والتوتر وىي:

 حاسيس.الا ابغاجة لتشارؾ الأفكار وتبادؿ -
 خرين ورضاىم ورغباتهم.الأ ابغاجة للبىتماـ بدشاعر -
 ابغاجة للبستقلبؿ الاجتماعي. -
 ت الطولية والأبحاث إلذ أفّ للمراىقة أشكاؿلقد أتبتث العديد من الدراساأشكال المراىقة:  -5

وصور عديدة وبـتلفة باختلبؼ وتباين الثقافات وال روؼ المحيطية بابؼراىق منها )الاجتماعية، 
الاقتصادية، النفسية .....الخ( والعادات والتقاليد الاجتماعية الضابطة للسلوؾ، والتًتيب ابؼيلبدي 



 

 
 

لدور ابؼراىق في أسرتو فالطفل الأوؿ والطفل الأصغر بىتلف عن للمراىق في أسرتو وبالتالر اختلبؼ 
 دور الطفل الأوسط.

يقوؿ "زىراف": أفّ صورة ابؼراىقة تعتبر بؿصلة أو نتاجا للتفاعل بتُ العوامل الوراثية ابغيوية، 
 يعيش فيو ابؼراىق. الذي والنمط الثقافي، والمجاؿ النفسي

  إلذ : يتميز ابؼراىق ىنا بابؽدوء والتوازف النسبي وابؼيلطية(المراىقة المتوافقة )السوية، الانبسا - أ
الاستقرار والاتزاف العاطفي. كما تتميز بتوافق ابؼراىق مع والديو وأسرتو، وبالتوافق الاجتماعي 
والرضا عن النفس والاعتداؿ في ابػيالات، وأحلبـ اليق ة، ومن العوامل التي تساعد على أف 

 توافقة بقد عاملتُ أساستُ بنا:تكوف ابؼراىقة مرحلة م
  الأسرية ابعيدة. ابؼعاملة-
 .(108، ص1995،)زىراف توفر جو من الثقة والصراحة والشعور بالأمن-

يتسم ابؼراىق بالانطواء والاكتئاب والتًدد وابػجل، والقلق  المراىقة الانسحابية المنطوية: -ب
الاجتماعية والثورة على الوالدين، واستغراؽ في  والشعور بالنقص. كما يتميز ابؼراىق ىنا بنقد الن م

 إلذ حوؿ موضوعات الصراع وابغرماف من ابغاجات غتَ ابؼشبعة، والابذاه أحلبـ اليق ة التي تدور
 النزعة الدينية بحثا عن ابػلبص من مشاعر الذنب ومن العوامل ابؼؤثرة عن ىذا النوع من ابؼراىقة بقد:

 ابؼضطرب. الأسري ابعو -
 ة والسلطة الوالدية.السيطر  -
 على النجاح والتفوؽ الدراسي. الأسرة تركيز -
 لوضع ابؼراىق ابػاص في الأسرة. الأسرة جهل -
 .(111، ص1995زىراف،) أسرتو ترتيب ابؼراىق بتُ إخوتو وضمن -

 إحدى يابؼرحلة ى ىذه س أفّ يعتقد مع م علماء النف :(العنيفة العدوانية ) المراىقة -ت
ن را بؼروره بدواقف جديدة وخاصة النمو السريع في الناحية ابعسمية الابن  ةحياابؼراحل ابغرجة في 

 حيث بهد صعوبة وحرج في مواجهتها والتحدث عنها. ،وابعنسية للتغتَات الكبتَة في بموه
الاستقلبؿ  إلذ ها مرحلة انتقاؿ من اعتماده على غتَ نهّ لك لأوذابؼرحلة مهمة في حياة الفرد  ىذهو 

لى النفس، فابؼراىقة نقطة بروؿ في حياة الفرد وتكوين شخصيتو وتعاملو مع من ىم في سنو والاعتماد ع
 .(121، ص1992،)الكندري وابؼربتُ والوالدين



 

 
 

"مرحلة من العمر تتميز فيها تصرفات الفرد بالعواصف والانفعالات  بأنّهاابؼراىقة  يعرؼ الباحثوف
 .ابغادة والتوترات العنيفة

بالتغتَات ابعسمية السريعة التي تنعكس على سلوكو وتصرفاتو فيفقد اتزانو وسيطرتو ابؼراىقة  تتميزو 
 القلق والتوتر والتًدد. ذلك بتتزعزع ثقة ابؼراىق بجسمو ويصح لذلكعلى نفسو و 

فهو لد يعد بالطفل البسيط  حيث بير ابؼراىق خلببؽا وىو بههل فيها موقعو، ؛ىي مرحلة انتقاليةو 
 غتَه وليس ىو بالراشد الناضج ابؼستقل بنفسو.الساذج يعتمد على 
النفسية  الأزمات اابؼراىقة ىي فتًة عواصف وتوثر وشدة تكتنفه": ستانلي ىوؿ "يقوؿ الباحث 

 .(145، ص2009،)الشناوي وتسودىا ابؼعاناة والاحباط والصراع والقلق وابؼشكلبت وصعوبات التوافق
أفّ ما يصادؼ الفرد من عواصف  benedict"و روت بنيدكت" meadأوضحت "ماجريت ميد"

وفي ابؼدرسة الأسرة  عوامل الاحباط والصراع ابؼختلفة التي يتعرض بؽا في إلذ وتوترات وشدة، إبما يرجع
 وفي المجتمع.

سرة وابؼدرسة والسلطة الأالتمرد والثورة ضد  ةبظات ابؼراىقة العدواني أبرز نم " أفّ زىراف“ يرىو 
وبرطيم أدوات ابؼنزؿ والإسراؼ  والزملبء والعناد، الأخوةوالعدواف على  نسية،عموما، والابكرافات ابع

، أمّا العوامل ابؼؤثرة فيها: التًبية والتأخر الدراسي الشديد في الانفاؽ وابغملبت ضد رجاؿ الدين،
 الأسرة يزالضاغطة وابؼتزمتة، والتسلط والقسوة وصرامة القائمتُ على تربية ابؼراىق والصحبة السيئة وترك

على النواحي الدراسية فحسب، وضعف ابؼستوى الاقتصادي والاجتماعي، والعاىات ابعسمية، وأخطاء 
 .(439، ص1999،)زىراف الوالدين في توجيههم ونقص اشباع ابغاجات وابؼيوؿ

 لذ العنف خاصة في مرحلة ابؼراىقة التي بسيزىاإ ذىناؾ أسباب تدفع التلبمي أفّ "بقية مادوي"  وتشتَ
يدفع بشنو   الذي د السب والشتم أو التهديإلذ معضوية ونفسية بذعلهم أكثر اضطرابا وتدفعه تغتَات

لذ العنف ابعسدي . وأكد "صادؽ عبد الله ي إالعنف اللف ي غالبا ما يؤد ر أفّ باعتبا ابؼعلم جسديا،
روؼ الاجتماعية  كن فهم ظاىرة العنف في المجتمع ابعزائري انطلبقا من ال بي أيضا أنوّ ”بؿفوظ

القصور الثقافي  ذلك فيكما ساىم . فرادأترث العشرية السوداوية في سلوؾ الأ  إذ ؛والاقتصادية والثقافية
في الطب ابؼختص   2008"كعبوش  "مستشهدا بالدراسة التي أجراىا  والتًبوي وظهور الثقافات الفرعية،

 تل ابؼرتبة الأولذ يليو العنف ابعسدي.( احالعنف الشفهي )اللف ي ا أفّ نتائجهمن أىم النفسي و 
سبابو في الوقت أىم أ  أفّ لاإ العنف اللف ي رغم جدوره التاربىية، أفّ  "حياة السنوسي" و أضافت

السب والشتم  الراىن تفسرىا بصلة التحولات السريعة على الصعيد الثقافي التي تؤثر على ابغياة النفسية،



 

 
 

شخصية  إلذ دعوامل تعو ة إلذ ضافالطفل إ، بفا بوفز العدوانية لدى والازدراء ابؼمارس من قبل الوالدين
 ككالتفك    الأسرية تلك ترتبط ال اىرة ببعض ابؼتغتَاعن ذفضلب  الطفل كالشعور ابؼتزايد بالإحباط،

لذ جانب الوضع ( إالتنشئة غتَ السوية )التسلط أو التدليل الزائدالأبناء وأساليب  بتُالتمييز الأسري، 
وبرامج العنف التي تروج بؽا وسائل  الأجياؿ اعصر  ص الوعي الاجتماعي،نقصادي والسكتٍ، الاقت

 .(2008ابؼساء،) الاعلبـ
لذ عوامل احباط تعرض إ عوترى "ميد" كل ما يصادفو ابؼراىق من توترات ومن صراع نفسي قد يرج

 وفي ابؼدرسة. الأسرة فيبؽا ابؼراىق في حياتو اليومية 
حباطات ينشئ لديهم الصراعات النفسية والتي إما يواجو الطلبب ابؼراىقتُ من  فّ و أوبفا لاشك في

ه ابؼرحلة من اندفاعية في ضوء ىذغالبا ما تدفعهم بكو بفارسة العنف خاصة بؼا يتسم بو ابؼراىقوف في 
 .(13، ص1999،بيثل برركا قويا بكو سلوؾ العنف)ابعنديلذي عدـ التوازنبتُ دوافعهم وضوابط المجتمع ا

ال اىر من خلبؿ سلوؾ التمرد  الأخر تتميز ابؼراىقة ابؼتمردة والعدوانية بالعدواف ابؼوجو بكو الذات أو
 .(78، ص2012،والطغياف على السلطة الوالدية، وابؼدرسة، والمجتمع ابػارجي)قارة 

بستاز  ينالذالتي أجراىا على عينة من ابؼراىقتُ  frechette(1978)اكتشفت دراسة فريشت  ولقد
 ابؼراىقمن أىم بظات  أف سنة(17-13)ين تتًاوح أعمارىم ما بتُ لذسلوكياتهم بالعنف والعدواف وا

 العنيف ىو:
 .فرد في صراع مفتوح مع السلطة    -
 .ي هر حقدا ضد الطريقة التي عومل بها من قبل العائلة وىو طفل -
 .لو ميوؿ قوية للع مة وذات ضغط عصبي عاؿ  -
 .لشعور بالذنب وتأنيب الضمتَاستعداده القليل ل  -
 .(133، ص2015،)ميزابالأنا فكما تتميز شخصيتو بعن -

 ما يلي:  بظات ابؼراىقة العدوانية  أبرز نم " أفّ زىراف "يرى في حتُ 
 .سرة وابؼدرسة والسلطةالأالتمرد والثورة ضد  -
 .الابكرافات ابعنسية  -
 .والزملبء والعناد الأخوةلعدواف على ا -
 نزؿ، والإسراؼ الشديد في الانفاؽ.برطيم أدوات ابؼ -
 ن.ابغملبت ضد رجاؿ الدي -



 

 
 

 .(439، ص1999،)زىراف والتأخر الدراسي -
ىناؾ ارتباط بتُ الصفات الشخصية إلذ أفّ (2002)ويشتَ التقرير العابؼي حوؿ العنف والصحة

 والعنف مثل:
 فرط الفعالية والنشاط.. 
 ابؼستوى العالر من سلوؾ التحدي والتنفيذ.. 
 سنة. 13ضعف التًكيز والانتباه قبل سن . 
 ابلفاض الدكاء والتحصيل الدراسي. -

 كلها عوامل ترتبط بشكل مباشر بالعنف لدى ابؼراىقتُ.
وجد أخروف معهم، وفي دراسة في مونتًياؿ  إذ وبزتلف دوافع العنف بحسب عمر ابعالش، وفيما

داية العشرينات فإفّ نصف ىجمات العنف بكندا ظهر أنو عندما يكوف ابعناة في سن ابؼراىقة أو في ب
أو وجود مصلحة ومنفعة، متضمنة التخطيط ابؼسبق الإثارة،  الشخصية تكوف دوافعها البحث عن

 في العشرينات. إلذ استخداـ الأسلحة والإرىاب السيكولوجي
والعنف في ابؼراىقة ي هر بصورة واضحة ويزداد كرد فعل عصبي انفعالر لفشل شخصي أو عند 

مرض يهدد كياف الأسرة أو انفصاؿ الوالدين أو زواج أحدبنا، وقد  :اجهة الفرد معوقات كثتَة مثلمو 
 تغتَ مشتُ في حياة ابؼراىق إلذ تكوف نتيجة  الفشل الدائم  ابؼصاحب وابؼواجهة الشخصية، وقد يؤدي

عند وجود   أزمة نفسية وتدمتَ جهازه النفسي الذي يتحكم في حياتو، وتتضخم ابؼشكلة خاصةإلذ
  .(57ص ،2008ابػولر،نزعات ودوافع فطرية عدوانية)
أزمة ابؼراىقة شديدة العنف بغض الن ر عن ال روؼ الاجتماعية المحيطة  أن   و يرى "ستانلي ىوؿ"

 بابؼراىق.
 عوامل ابؼخاطرة ابؼتصلة بالعنف: 

 الاندفاعية والنشاط الزائد. -
 سرعة التأثر بالأخرين وتقليد الأخرين. -
 نة الاقتصادية والاجتماعية ابؼنخفضة.ابؼكا -
 العيش والإقامة بتُ جتَاف منحرفتُ. -
 .(132، ص2004،الفشل الدراسي)بتَماف -



 

 
 

لقد حاولت عدة توجهات ن رية تقدلص تفستَات بؼرحلة ابؼراىقة ومشاكلها  نظريات المراىقة: -6
 وأشكابؽا ومن ىذه التوجهات الن رية ما يلي:

وقد  الأنواع، رقد تأثر بن رية )داروف( في تطو  لذييد "ستانلي ىوؿ " ا: على النظرية البيولوجية - أ
وعلبقتها  سيكولوجيتها، ضمن ن ريتو في بؾلدين كبتَين عن ابؼراىقة بعنواف ابؼراىقة،

 ن ريتو في النقاط التالية: وتتلخص بالفسلجة،
وبات التكيف في  ميلبد جديد تصحبو بالضرورة شدة وتوترات وصع مرحلة تغتَ شديد أوأنّها  -

 كل موقف يتعرض لو ابؼراىق.
تتألف من نضج بعض الغرائز وظهورىا بصورة  أسس بيولوجية، إلذ تتستند تلك التغتَا -

 مفاجئة أحيانا.
تتجلى في سلوكو في صور من القلق  يتًتب على ما سبق معاناة ابؼراىق لدوافع قوية فعالة، -

 لاستدلاؿ.بصورة مفاجئة أيضا قوى جديدة كابػياؿ وا
 تكوف ابؼراىقة بطبيعة النمو فيها وتتابع م اىره أمرا تفرضو الطبيعة، ا أفّ يتًتب على ما سبق أيض

 .(22ص ،2008 ابراىيم،الأفراد) عولا بيكن ابػلبص منو وىو ي هر في صور متماثلة في بصي
 منماتها  نابذة مشكلبت ابؼراىقة وأز  ى أفّ : وىي الن رية التي تؤكد علظرية الاجتماعيةالن -ب 

طبيعة الفرد  أفا الابذاه يؤكد ىذوضاع والاعتبارات القائمة في ابغياة الاجتماعية و  الأوضاع
وأساليب ابغياة  وشخصيتو وأزماتو مشكلبتو متأتية من انعكاسات القيم الاجتماعية ومفاىيمها

في المجتمع الواحد الأفراد  تُبالاختلبفات القائمة   وأفّ  ابؼدرسة أوفي المجتمع. ت أويوأبماطها في الب
أي عوامل البيئة الاجتماعية وما يقيمو ،  متغتَات حضارية وثقافيةإلذ دوفي المجتمعات ابؼختلفة تعو 

ه ىذومن أبرز  الأمل تالاحباط وخيبا ي إلذالمجتمع أماـ أفراد ابعيل ابعديد من عقبات وعوامل تؤد
 ."ميد مرغريت" دراسات تالدراسا

وعلى ، الغريزة ابعنسية د إلذأسباب مشاكل ابؼراىقة تعو  " أفّ : يرى "فرويدتحليليةالنظرية ال-ت
ومنها  غديةوتتوقف على إفرازات ، مشكلبت ابؼراىقة واضطراباتها ث أفّ الطاقة التي ترتبط بها حي
اىتم بدراسة  الذيا الابذاه في أمريكا ىو العالد "كينس" ىذين أكدوا لذالغدة ابعنسية، ومن ا

 .(25، ص2008،إبراىيملوؾ ابعنسي والشدود فيو عند الذكور والاناث)الس

ويرى "فرويد" أنوّ في مرحلة ابؼراىقة يتطور النمو ابعنسي؛ حيث ينتقل ابؼراىق من حالة الإثارة 
السلوؾ ابعنسي للراشدين  إلذ ابعنسية الذاتية، ومن الاىتمامات الطفلية بالأب والأـ كموضوع حب



 

 
 

التقدـ ابغضاري يعود إلذ النمو بهذا الدافع  أيضا أفّ  ابغب الغتَي، ويرى واختيار موضوعات
 ابعنسي، أمّا كبت ىذا الدافع فيؤدي إلذ استياء ابؼراىق وسخطو وبسرده في كثتَ من الأحياف.

الاستقلبؿ عن  إلذ أمّا مصدر صراعات ابؼراىق وثورتو فتَى "فرويد" بأنّها تكمن في ابغاجة
من قلق وكأبة وعدواف  إليو ذلك نفعاليا واجتماعيا واقتصاديا، وما بيكن أف تؤديسيطرة الوالدين ا

 .(27، ص2009الزعبي،عند عدـ  توفر ال روؼ ابؼناسبة لتحقيق حاجاتو ومطالبو)
في حتُ يرى "اريكسوف" أفّ سلوؾ الفرد بير بأزمات بمائية متعاقبة  ومتوالية كل منها ذات علبقة 

في المجتمع، ولذلك بقد أفّ كلب من دورة حياة الانساف  ون مو  الأساسية  وثيقة  بأحد العناصر
أي أنوّ كلما تفتحت حياة الفرد الداخلية مضى في المجتمع ليتكيف على  ومؤسساتو  يتطوراف معا؛

 .(22، ص1992قناوي،) بكو يتضمن التتابع ابؼناسب بؼراحل النمو
التي تدور حوؿ التأثتَات الثقافية  الأدلة بتُولقد حاوؿ "اريكسوف " مثل "أوزبل" أف بهمع  

ىي أزمة التعرؼ على الذات واحساس  الأولذ على بمو الشخصية، فهو يعتقد أفّ أزمة ابؼراىقة
الشخص بدن ىو؟ وتقييمو لذاتو، غتَ أفّ ن رية اريكسوف تعطي أفضلية للمحددات الثقافية أكثر 

 .(29، ص2009الزعبي،) من ما تعطيو ن رية فرويد
يعتمد أصحابها بدرجة كبتَة على ن ريات علم الاجتماع  :نظرية التعلم الاجتماعي -ث

طفاؿ ف أفّ الأويعتقدو  البحوث الاجتماعية والدراسات الأنثروبولوجيا، ت إليهاوالنتائج التي توصل
يتعلموف من خلبؿ عملية تعليمية معقدة بصورة مباشرة أو غتَ مباشرة بفا يشجعهم على مطابقة 

يقوـ بو  الذيالسلوؾ العدوالش  فإففعلى سبيل ابؼثاؿ:  لوكهم مع السلوؾ ابؼتوقع  ضمن حضارتهم،س
ابؼراىقوف ضد المجتمع ليس نتيجة حتمية لتغتَات ىرمونية في البلوغ ولكن نتيجة لعملية التنشئة 

بؽا يتعلم ، والتي من خلبالاجتماعية التي تبدأ بشكل مبكر جدا في الطفولة وتستمر حثى ابؼراىقة
م، حيث يتم ابؼعايتَ مبادئ بؽ ىذهأف يدبؾوا معايتَ حضارتهم ابػاصة في أنفسهم بحيث تصب  الأفراد 
قراف....الخ( الأ بوين والمحيطتُ بهم )ابؼعلم،جة من خلبؿ ملبح ة سلوؾ الأذعن طريق النم ذلك

  .(26ص ،2008ابراىيم ،ويدمج معتقداتهم وابذاىاتهم في جهازه القيمي ابػاص بو)
: أفّ  "بياجي" لا ينكر بأف دخوؿ الطفل مرحلة البلوغ ونضج النظرية المعرفية )جون بياجي(-ج

اضطرابات في التوازف العاـ، غتَ أفّ ىذه ابغالة مؤقتة وىذا الاضطراب يعطي  إلذ الغريزة ابعنسية يؤدي
عند "بياجي" خلبؿ ىذه  طابعا عاطفيا خاصا بؽذه ابؼرحلة على امتداد تطورىا النفسي، لكن ابؼهم



 

 
 

ابؼرحلة ىو التفكتَ والعاطفة الذي ابزذ منها عاملتُ أساسيتُ في برليل ودراسة ابؼراىقة لكونهما 
 ابؼؤثراف الرئيسياف فيها:

: أفّ في ىذه ابؼرحلة يبتٍ ابؼراىق أنسقة فكرية ون ريات، في حتُ أفّ العامل الأول يتعلق بالتفكير-
واجد لديو بكيفية لا شعورية أي بشكل حسي بحسب ما يطرح عليو في الواقع الطفل لا يبنيها إبّما تت

ابؼعيش، وىذا بعكس ما بودث للمراىق  الذي يصب  لديو اىتماـ بدشاكل وقضايا غتَ راىنة وليس 
بؽا علبقة بالواقع ابؼعيشي في ابغاضر، ويكوف ىذا النمط من التفكتَ استمرارية لنمط سائد مسبق 

 يكوف  يشكل تدربهي وليس بشكل مفاجئ .وىذا الانتقاؿ 
: كنتيجة لتكوين العمليات الشكلية وانتهاء ببناء أم ا العامل الثاني يتعلق بالجانب العاطفي -

التفكتَ، فإفّ ابغياة العاطفية للمراىق تتعزز وتتأكد بدا حققتو شخصيتو عن طريق الاندماج مع بؾتمع 
 .( 163، ص2021قاسي،يلعبو في المجتمع)الراشدين، أي الشخص مرتبط بالدور الذي 

من أىم العوامل  ب" أفّ رقية السيد الطي"ترى العوامل والمتغيرات المؤثرة على المراىق:   -7
   ة ىي:ابؼؤثرة في ابؼراىق

 .وقسوة وصرامة القائمتُ على تربية ابؼراىق التًبية الضاغطة وابؼتزمتة والتسلط،-
 .الصحبة السيئة-
 .لى النواحي الدراسية فحسبسرة عتركيز الأ-
 للؤسرة.ضعف ابؼستوى الاقتصادي والاجتماعي -
 .والوضع ابػاص لبعض ابؼراىقتُ، والعاىات ابعسمية -
 .(28، ص2004،السيد الطيب رقيةنقص اشباع ابغاجات وابؼيوؿ) -

ابؼستوى الاقتصادي والاجتماعي للعائلة يشكل أثر  : إفّ المستوى الاقتصادي والاجتماعي-
اصة خ قلدى ابؼراى التوافق يرسى بدور ث أنوّحي ي؛الغا على سلوؾ ابؼراىقتُ وعلى بموىم الاجتماعب

في شخصية ابؼراىق ىو تأخر  يؤثر على عدـ التوافق لذيف اوأساسية الأووجد إشباع ابغاجات إذ 
  .(05ص ،2008، )ابراىيم من العمر ما بعد العشرين إلذ دقد بيت لذيسن الاستقلبؿ لديو وا

: أفّ ابؼراىقة ىي تللك الفتًة في حياة كل شخص تقع في Rolf Mussيقوؿ "رولف موس" 
نهاية الطفولة وبداية الرشد، وقد تطوؿ ىذه الفتًة أو تقصر ويتفاوت مداىا الزمتٍ من مستوى 

  .(22، ص2002)أبوبكر مرسي وبؿمد مرسي، اجتماعي واقتصادي وتقافي لأخر



 

 
 

  إخوتوسرة أيضا ترتيب الطفل بتُ: ومن امكانيات الألمراىقمتغير الترتيب الميلادي ل -
 أفوىو متغتَ أسري ىاـ يؤثر على بناء شخصية الفرد، وقد يكوف شائعا بتُ الناس  وأخواتو،

 فيطفاؿ الألك فتًتيب الأمر غتَ ذ نالواحدة يعيشوف في بيئة واحدة، ولك الأسرة فيطفاؿ الأ
ن التباين في البيئات يأبٌ م وىذا الأخر، ةية بـتلفة عن بيئسرة بهعل لكل منهم بيئة سيكولوجالأ
بىتلف حسب موقعو بالنسبة بؽا  أبنائها نوكل ابن م الأـ ةخاص التفاعل بتُ الوالدين، أفّ 

ليس   الأوسط عوتفاعلها مالأوسط،  لكتفاعلها مع الطف ليس الأوؿمع الطفل  فتفاعلها
 ةفل الوحيد لو بيئة سيكولوجية بزتلف عن بيئالط فإفّ  ؛لككذختَ  كتفاعلها مع الطفل الأ

الإناث وللبنت  الأخوات نكما أف الطفل الذكر وسط بؾموعة مذوي الأشقاء   نم الأخرين
بزتلف  الأسرة عولا ننسى أيضا أوضا  الذكور وضعا خاصا بفيزا، الإخوةوسط بؾموعة من 

ث بقابو، ومن حيإلوالدين عند بالنسبة لكل طفل في ابؼراحل ابغابظة  من بموه من حيث أعمار ا
 .(100، ص1999،كفافي) الاجتماعية الأسرة ةمكانياتها الاقتصادية ومكانإ

 الأوؿ لالطف ث أفّ دورا مهما وواضحا في طبيعة خصائصو حيلو  الإخوة والأخوات وموقعو بتُ
ميلبد ، أمّا سد عليوالثالش فيكوف مركزه لا بو، أمّا لو فرص أكثر من غتَه لنمو قدراتو تتاح ةفي العائل

و من فل الأختَ ليصب  موضع رعاية جديدة من الوالدين وبالنسبة للطف فإنوالطفل الثالث في العائلة 
 وىنا تنشأ الغتَة من إخوتو. التذليل والرعاية ما يفوؽ ابعميع،

  تعامل ى أسلوبينعكس عل فإفّ ذلك: تأثتَه على ابؼراىق متغير المستوى التعليمي للوالدين -
بناء أو أسلوب الدراسة سواء كاف من خلبؿ التدخل في برديد ساعات دراسة الأ الأبناء عالوالدين م

وابؼهنة للمراىق ويلعب ارتفاع مستوى تعليم الوالدين دورا كبتَا في  الأصدقاء رأو التدخل في اختيا
من أىم  و إفّ اء، الأبن وحيث أنو لابد أف يؤثر على الارتقاء  بدستوى تربية وتوجي د؛الصد ىذا

العائلة التي برتـً ابؼراىق وتساعده  إذ أفّ  وعوامل النجاح  ىو شعور ابؼراىق بتقبل الوالدين والعائلة ل
 الناس بذعلو ينمو بموا سليما بعيدا عن الضغوطات والعقد النفسية، ومتكيفا مع لاأف يكوف مقبو 

تشجعهم على التعاوف والمحبة والتطلع للعلم  ينبغي على كل عائلة أف توفر لأبنائها بيئة سليمة بؽذاو 
 .(206، ص1999كفافي،) وابؼعرفة والتطور ابؼستمر

  ىي: زىراف" أفّ من أىم العوامل ابؼؤثرة ابؼراىقحتُ يرى " في -
 التًبية الضاغطة وابؼتزمتة. -
 التسلط والقسوة وصرامة القائمتُ على تربية ابؼراىق. -



 

 
 

 الصحبة السيئة. -
 على النواحي الدراسية فحسب. سرةالأ تركيز -
 ضعف ابؼستوى الاقتصادي والاجتماعي للؤسرة. -
 العاىات ابعسمية. -
 .(439، ص1999ف،زىرا)أخطاء الوالدين في توجيههم ونقص اشباع ابغاجات وابؼيوؿ   -

يصاحب التغتَات ابعسمية الفيزيولوجية والنفسية والاجتماعية  التي مشكلات المراىقة:  -8
بها ابؼراىق بعض الاحباطات وصراعات نفسية داخلية بينو وبتُ نفسو وأخرى خارجية بينو وبتُ  بير

أفراد أسرتو ومدرستو ورفاقو، والتي بواوؿ بذاوزىا وحلها لأجل التكيف والتوافق مع بؿيطو ومن بصلة 
 ابؼشاكل التي يصادفها ابؼراىق ما يلي:

ابؼراىق ابؼرتبطة بالعوامل النفسية  ونقصد بها مشكلبت مشكلات المراىق الجنسية: - أ
مسائل ومواضيع  ابعنس  إزاء الاجتماعية التي يتًتب عليها اكتسابو ابذاىا عقليا خاطئا

من التطرؽ  الآباء مثل: مشكلة العادة السرية، ومشكلة ابغيض عند الفتاة، فخجل
ىل ىم الآباء أو  بؼواضيع ابعنس مع ابؼراىقتُ وعدـ معرفة من يقوـ بهذه التوعية ابعنسية،

 بزويفو  بالوسائل ابؼختلفة، وبث شعور ابػطيئة، كلها إلذ ابؼدرسوف أو الأطباء، والابذاه
بفا يزيد في تأصيل  الأصدقاء والأقراف اكتساب  معلومات غتَ دقيقة من إلذ تدفع ابؼراىق

   .(215، ص2000الشيبالش،معارفو ابؼغلوطة والشعور بالقلق وابػوؼ والأوىاـ ابؼتصلة بابعنس)
وتوضي  لو أف كل إنساف  وبؽذا لعلبج ابؼشكلبت ابؼتعلقة بابعنس لابد من فت  باب ابغوار،

النضج وأنوّ أمر طبيعي وعادي، وأفّ لكل  سواء ذكر أو أنثى بير بهذه التغتَات حتى يصل إلذ مرحلة
اتها ومشاكلها، وكذلك مرحلة عمرية خصائصها، فمرحلة ابؼراىقة مرحلة بمائية بؽا خصائصها واحتياج

مرحلة منتصف العمر ومرحلة الطفولة ومرحلة الشيخوخة.....الخ ولتجاوز أي مرحلة بمائية بسلبـ 
 علينا بدعرفتها وفهمها. 

ابعنوح والعنف، ومن صور ابعنوح  إلذ قد بهن  ابؼراىقمشكلة الجنوح في المراىقة:  -ب
 بكراؼ ابعنسي  أو الادماف .....الخ الاعتداء البدلش  على ابؼدرستُ أو الاب، أو الا

وتكثر ىذه الابكرافات خاصة لدى الافراد الذين يعشوف في أسر مفككة، ويعانوف الفقر 
 .لذ جنوح ابؼراىقإ ومستوى اقتصادي ضعيف  ولديهم التسرب ابؼدرسي كلها عوامل قد تؤدي



 

 
 

شاكل وابؼعاناة مشكلة الادماف على الكحوؿ وابؼخدرات كمخرج للهرب من ابؼ إضافة إلذ 
لد يتم  إذا دور كبتَ في حياتو الأخر النفسية والاجتماعية التي يعانيها ابؼراىق، يلعب وقت الفراغ ىو

 ابؼرحلة العمرية مهمة وىي التي تسبق مرحلة النضج. لأف ىذه استغلبلو
باث وعي ابؼراىق وتقبلو لذاتو ابعسمية، تعد عنصرا مهما في تنظرة المراىق الى نفسو:  -ت

سلوكو  واستقرار أمنو النفسي، وفي الوقت نفسو بقد أفّ تكوين صورة مرغوبة وثابتة للذات 
مرحلة الرشد، ومن  إلذ ابعسمية عملية طويلة وربدا تكوف غتَ سارة تستغرؽ مرحلة ابؼراىقة وبستد

 الناذر قبوؿ ابؼراىق لذاتو ابعسمية؛ حيث نعد ابعاذبية ابعسمية معيارا أساسيا للقبوؿ
الاجتماعي، وبفا يزيد في صعوبة تقبلو لذاتو ابعسمية وتأكيد شعوره بأف خطأ ما، في طولو أو في 
وزنو أو في بشرتو أو في شعره أو في درجة نضجو، أو في جوانب أخرى من العيوب الذاتية والتي 

 التوافق رفضو لذاتو وىذا ما بىلق علبقة بتُ إلذ تصب  بؿور اىتمامو، وتؤدي في كثتَ من الأحياف
الابكراؼ السلوكي تعويضا عن  إلذ النفسي والاجتماعي مع مفهوـ ابؼراىق لذاتو والتي قد بذن  بو

 .(216، ص2000الشيبالش،) التي تنتاب الفرد والتي يعالش منها مشاعر النقص

زدادت انتيجة لسرعة تطور المجتمعات في عصرنا ابغاضر، مشكلة الصراع بين الأجيال:  - ث
في تغتَ بعض القيم وابؼعتقدات على أساس ىذه ساىم  اتساعا الأجياؿ الفوارؽ بتُ

في   الآباء يدفع الأقراف، التطورات، ويتصف ابؼراىق في ىذه ابؼرحلة بولائو الشديد بعماعة
ىذا ابؼوقف على أنو رفض للؤسرة وقوانينها، وفي بؿاولة ابؼراىق  إلذ حياف للن رالأ كثتَ من

ل ابؼسؤولية قد يقع ابؼراىق في أزمة أو في صراع مع السلطة وىذا لتحقيق الاستقلبلية وبرم
قد  الآباء والأبناء جياؿ، وىذه الفجوة ترجع لفوارؽ في العمر بتُالأ راجع لوجود فجوة بتُ

 .(218، ص2000،نفس ابؼرجع ) أبنائهم مع صراعاتهم ومعاناتهم الآباء يسقط
 ابؼراىقة ارتباط ابؼراىق وولائو لمجموعة يتصادؼ في مرحلةالأقران:  مشكلة تأثير جماعة - ج

ويرفض أي تدخل من والديو في ىذا الاختيار، وقد يصيب ابؼراىق في ىذا الاختيار الأقراف، 
الشلة  ىذه ينشئ صراع بينو وبينهم أو على العكس قد بهد في الأصدقاء وبالتالر لشلة

 ملبسو وحتى تصرفاتو وطريقة  حرية لتعبتَ عن معاناتو ورغباتو وكذا متاعبو، وقد يتأثر في
 ابػروج عن سلطة الاسرة أو ابؼدرسة، وىذا ما يدفع ذلك إلذ كلبمو بأقرانو، وقد يتعدى

 .(216، ص2000،مرجع سابقلتدخل لأجل ابهاد حل بؽذه ابؼشكلة) الأولياء
 



 

 
 

ية، تعتبر ابؼراىقة فتًة زمنية في ابغياة ، بؽا خصائصا وتؤثر فيها عدة عوامل)نفسالخلاصة: 
اجتماعية، بيئية....(، وىي ابؼرحلة النمائية التي يتدرج فيها الأفراد بكو النضج، وىي بزتلف من فرد 
لأخر تبعا) للجنس، والبنية ابعسمية للفرد، وبيئتو التي يعيش فيها، وكدا طبيعة ابعو الدي يعيش فيو 

 لدخوؿ إلذ مرحلة ابؼراىقة.ؼ ابؼناخية فهي تسرع في اابؼراىق ىل ىو صحي سوي أـ لا، وكدا ال رو 
-13إلذ15، وابؼراىقة الوسطى من سنة14إلذ13لفتًة ابؼراىقة عدة مراحل وىي)ابؼراىقة ابؼبكرة من 

وفي دراستنا  ىده تناولنا مرحلة ابؼراىقة الوسطى ، 21-20-19-18وىي من وابؼراىقة ابؼتأخرة،، سنة17
ابؼراىق بصلة من التغتَات الاساسية والاضطرابات  والتي يكوف فيها ابؼراىق في مرحلة الثانوي، وتعتًي

، وللمراىق حاجات وىي الدوافع التي لي(قفي بصيع جوانب بموه)ابعسدي والانفعالر والاجتماعي والع
توجو ابؼراىق للقياـ بسلوؾ ما للوصوؿ إلذ برقيق ىدؼ معتُ بناء على العوامل وابؼتغتَات والسياؽ 

وابغب والقبوؿ سمية وابغاجات الاجتماعية، وابغاجة للؤمن الدي يعيش فيو مثل ابغاجات ابع
كما أف للمراىقة أشكاؿ وصور بـتلفة باختلبؼ ،  وابغاجة إلذ الاستقلبؿ وتوكيد الذات...إلخ

الثقافات وال روؼ المحيطة والعادات  والتقاليد....إلخ، وىناؾ عدة تفستَات قدمت من طرؼ 
أجل مواجهة ابؼشكلبت التي قد تصادؼ ابؼراىق منها: مشكلة العلماء للمراىقة بؿاولتُ فهمها من 

 وابؼشاكل ابعنسية....إلح. ،العنف وابعنوح
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بيثل ابعانب ابؼيدالش للدراسة أىم جانب في البحث، ولكن الدراسة ابؼيدانية برتاج إلذ تمهيد: 
إلذ منهج الدراسة و بؾتمع  منهجية تكوف متناسبة مع الدراسة وأىدافها، و سوؼ نتطرؽ في ىذا الفصل

الاستطلبعية، وكذا العينة وأدوات الدراسة، وأيضا الأساليب الإحصائية ابؼتبعة في  الدراسة، والدراسة
 معابعة البيانات وابؼعلومات. 

 لقد بً اعتماد ابؼنهج الوصفي في دراستنا باعتباره ابؼنهج ابؼناسب، إذ أنومنهج الدراسة:  -1
فهو أسلوب دقيق ومن م  ؛علومات وتبويبها وبرليلها وقياسها وتفستَىايشمل بصع البيانات وابؼ

لل اىرة أو ابؼشكلة ابؼراد البحت فيها، من خلبؿ منهجية وطريقة موضوعية صادقة وأسلوب برليلي 
 .(179-178،ص 2012)ابعبوري، بدا بوقق أىداؼ البحث

الوصفي ابؼسحي، ابؼنهج الوصفي كما ىو معلوـ أف ابؼنهج الوصفي لو عدة أنواع منها: ابؼنهج 
السببي ابؼقارف، وابؼهج الوصفي التتابعي، وابؼنهج الوصفي الارتباطي....إلخ  وبدا أف ىذا الأختَ أكثر 
ملبئمة لدراستنا ألا وىو ابؼنهج الوصفي بالأسلوب الارتباطي الذي بيكن بواسطتو معرفة ما إذا كاف 

 .(261، ص1995)العساؼ،  معرفة درجة تلك العلبقة ىناؾ علبقة بتُ متغتَين أو أكتً، ومن بً

 مجتمع الدراسة:  -2

تكوّف بؾتمع الدراسة من ثانويات ولاية غرداية، ومن بصيع ابؼستويات الدراسية )الأولذ والثانية 
تلميذ  (14460)والثالثة( ومن بصيع التخصصات العلمية) العلمية والأدبية والتقنية(، والبالغ عددىم 

بلديات غرداية )غرداية، وزلفانة، ومتليلي، وبرياف، والقرارة، والعطف،  بعضلت دراستنا وتلميذة، وشم
 وبنورة(. 

 الدراسة الاستطلاعية:  -3
وىي تلك الدراسة الأولية التي بذري قبل الدراسة الأساسية لأي بحث علمي وتعتبر دراسة مبدئية أو 

لوسائل والامكانات الضرورية للدراسة مدخل للبحث النهائي، والتي تهدؼ إلذ تهيئة ال روؼ وا
 .( 2019)خالد عبد السلبـ،النهائية.

ولأجل التعرؼ على ظاىرة العنف ابؼدرسي وعلبقتها بابؼناخ الأسري وخصائصها ميدانيا، وبؼعرفة 
 ال روؼ التي ستجرى فيها الدراسة النهائية، وكذلك للتأكد من صلبحية أدوات الدراسة وبنا:

 درسي ابؼعد من طرؼ الباحثة.استبياف العنف ابؼ .1
مقياس ابؼناخ الأسري ابؼعد من طرؼ "بيومي بؿمد خليل"، وابؼكيف على البيئة ابعزائرية  .2

 من طرؼ الباحثة "عليوات ملحة". 
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ولقد بً توزيع ابؼقياستُ على تلبميذ التعليم الثانوي من بصيع ابؼستويات )الأولذ و الثانية و الثالثة( 
تلميذ وتلميذة ولقد بست  (80)العلمية والأدبية والتقنية، وعلى عينة قوامها ومن بصيع التخصصات 

 .أفل  بن عبد الوىابالدراسة بثانوية 
العينة جزء من بؾتمع الدراسة الذي بذمع منو البيانات ابؼيدانية، وىي جزء من الكل؛  تعتبر ىذه

تعميم نتائج الدراسة على المجتمع فهي بذلك نسبة معينة من أفراد المجتمع الأصلي التي تسم  لنا ب
 (191،ص2002.)زروابٌ،الكلي

 (.  2023 - 2022)ولقد بً اجراء الدراسة خلبؿ شهر )أفريل( من ابؼوسم الدراسي 
 وخصائصها السيكو مترية:  جمع البياناتأدوات  -4

ابؼدرسي، الأولذ خاصة بالعنف أساسيتتُ أداتتُ  علىاعتمدنا  لغرض بصع البيانات من ابؼيداف      
 والثانية خاصة بابؼناخ الأسري. 

 استبيان العنف المدرسي(:الأداة الأولى) - 1
لقد بً اعتمدنا في دراستنا على الاستبياف كأداة بعمع البيانات؛ إذ يعد الاستبياف من أىم الوسائل 

ضوع في بصع البيانات؛ حيث يعتمده الباحث بصورة أساسية وليمده بدعلومات دقيقة عن ال اىرة مو 
  .(99،ص2009)سلبطنية وأخروف،الدراسة 

بناء استبياف العنف ابؼدرسي بعد الاطلبع على الأطر الن رية ابؼختلفة للعنف، والدراسات  بً ولقد
 السابقة ابؼتعلقة بدوضوع العنف، وبالاعتماد على عدد من ابؼقاييس التي تناولت سلوؾ العنف منها: 

( 2020اد "بظتَة أبضد بؿمد البستكي" )من إعد مقياس العنف لدى المراىقين: -
 وابؼكوف من أربعة أبعاد وىي: 

 العنف ابعسدي. - أ
 العنف اللف ي.  - ب
 العنف بكو ابؼمتلكات.   - ت
 العنف بكو الذات. - ث

( لقياس العنف لذى طلبب ابؼرحلة 2005"لزينب شقتَ" )مقياس العنف المدرسي:  -
 ابؼتوسطة وابؼكوف من ثلبثة أبعاد وىي: 

 اشر.عنف عاـ غتَ مب - أ
 عنف لف ي مادي مباشر.   - ب
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 عنف بدلش مادي مباشر.  - ت
(، والذي يقيس العنف لدى 2003"عبود عبود" ) العنف لدى المراىقين: مقياس -

 ابؼراىقتُ، ويتكوف من ثلبث أبعاد وىي:
 العنف بكو الذات. - أ

 العنف بكو الأخرين.  - ب
 العنف بكو ابؼمتلكات.  - ت

  :العنف المدرسياستبيان أبعاد  -
ذى بغاؽ الأإلذ إفعل عمدي يؤدي  وأىو كل سلوؾ  :جسديالعنف البعد  -1

، شد الشعرو  ،العضو  ،عن طريق استخداـ القوة البدنية ابعسدية كالضرب والضرر بالأخرين
و أ ،ستاذ والتلبميذوبتُ الأأ ،وبودث بتُ التلبميذ، اللكمو  ،ابػنقو  ،الدفعو  ،الركلو  ،الصفعو 

 التًبوي.بتُ التلبميذ والطاقم 
ذى بغاؽ الأإلذ إو فعل عمدي يؤدي أ: ىو كل سلوؾ ف اللفظيالعنبعد  -2

 ،والسخرية واللوـ والتهديد ،والنقد ،الشتمو  ،والضرر بالأخرين عن طريق الكلبـ كالسب
و بتُ التلبميذ أ ذ،ستابتُ التلبميذ والأ آو ،وبودث بتُ التلبميذ، لقاب ابؼشينةواستخداـ الأ

 والطاقم التًبوي.
ذى بغاؽ الأإلذ إو فعل عمدي يؤدي أىو كل سلوؾ  :العنف المعنويبعد  -3

وابؼراقبة ، الامتناع عن القياـ بو، كابؼعاملة القاسيةأو  ،والضرر بالأخرين عن طريق القياـ بعمل ما
ويهدؼ  ،التجسسو ابؼضايقة والتجاىل والصمت  ،مر والنهي والتخويف وابغرمافابؼستمرة والأ

 و بتُ التلبميذ والطاقم التًبوي.أ ،والتلبميذ ذستاو بتُ الأأ ،وبودث بتُ التلبميذ ،لذ السيطرةإ
 : لعنف ضد الممتلكاتبعد ا -4

بغاؽ الأذى بدمتلكات ابػاصة والعامة للمدرسة كالتخريب إلذ إفعل عمدي يؤدي  وأىو كل سلوؾ 
  .و الأساتذةأو التلبميذ أ ،والسرقة والاتلبؼ

 :الخصائص السيكومترية لأداة الدراسة -
 ق أداة الدراسة:صد أولا/

يعد الصدؽ من الشروط ابؼهمة الواجب توفرىا في أداة بصع البيانات ويعتٍ الصدؽ ىو مدى قدرة 
 .(187، ص2017)ماجد،ىذه الأداة على قياس ما صممت لأجلو
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يستخدـ لوصف مادة الاختبار التي يبدو أنها صدق الظاىري )صدق المحكمين(:  - أ
 .(26، ص2010)ابػطيب،تقيس ما يرغب مصمم الاختبار قياسو 

أف الصدؽ ال اىري للبستبياف ابؼعتمد على المحكمتُ أو ابؼلبح تُ ذو وزف  Ebelلقد أشار إيبل  
 .(133، ص1997)الطارؽ، جدير بالاىتماـ، وبخاصة إذا كاف ىؤلاء المحكمتُ من ذوي ابػبرة والفهم

فقراتو على بؾموعة من وبدا أف أحسن طريقة للتأكد من الصدؽ ال اىري للمقياس ىي عرض   
عرض فقرات الاستبياف  بً ابػبراء للحكم على صلبحيتها في قياس ابػاصية ابؼراد قياسها وبناء على ىذا

بؿكمتُ  05بصيغتها الأولية على بؾموعة من ابؼختصتُ في القياس والتقولص وفي العلوـ التًبوية والنفسية، 
ابؼدرسة العليا للؤساتذة بالقبة كما ىو موض  في  (01)جامعة ابعزائر، و (01)من جامعة غرداية و (03)

بند كما ىو موض  في ابؼلحق  (24)والاستبياف في صيغتو الأولية كاف مكوف من ، (02)ابؼلحق رقم
، وقد بً تعديل (03)بند كما ىو موض  في ابؼلحق رقم (40)، أما في صيغتو النهائية مكوف من (01)رقم

 ة وىذا بعد إعادة تصويبها كما ىو ملبحظ في ابعدوؿ.وتغيتَ الفقرات غتَ ابؼناسب
 تعديلها في الاستبياف. بًيوض  الفقرات التي : (03)جدول رقمال

 العبارة المعدلة العبارة الأولية رقم الفقرة
أتعمد الشجار مع التلبميذ  07

 ولكمهم.
 أتعمد الشجار مع التلبميذ.

أبنش من لا يعجبتٍ من  08
 الزملبء

 يعجبتٍ من أبعد من لا
 الزملبء.

أحرـ أصدقائي من بعضهم  13
 بطريقتي ابػاصة.

أستمتع كثتَا عندما أسيطر 
 على الأخرين.

أدفع الأخرين واسقطهم  15
 أرضا بدوف سبب

أستمتع بدفع الأخرين 
 لأسقطهم أرضا.

 ألكم التلبميذ عنوة. أتعمد لكم وضرب التلبميذ 17
  

 على التعديلبت التي بهب أف تتم وىي كالابٌ: لقد أبصع الأساتذةرأي الأساتذة: 
، والعبارة (13)، والعبارة رقم (08)، والعبارة رقم (07)تعديل العبارة رقم  .1
 .(17)، والعبارة رقم (15)رقم 
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في أطروحة الدكتوراه الاستبياف يكوف أطوؿ حتى يتم التطرؽ فيو إلذ  .2
 العديد من العوامل.

من تصحيحها قبل عرضها على  وجود بعض الأخطاء الاملبئية لابد .3
 أفراد العينة.

بهب التطرؽ إلذ العنف بكل أشكالو وأنواعو في القسم، وفي الساحة،  .4
 وفي ابؼطعم، ومع ابؼعلم، ومع التلميذ، مع ابؼراقب.......إلخ. 

 العبارات لا تكوف مركبة؛ بل واضحة وبسيطة. .5
الداخلي  : ىذا النوع من الصدؽ يهتم بالتحليلصدق الاتساق الداخلي - أ

للبختبار نفسو؛ حيث بهمع معلومات عن بؿتوى الاختبار والعمليات ابؼستخدمة في 
 .(459،ص2010)أبوعلبـ،الاستجابة بؼفرداتو والارتباطات بتُ مفردات الاختبار

صدؽ الاتساؽ الداخلي عن طريق حساب معامل  للتأكد من صدؽ وثبات أداة الدراسة بً حساب
 معامل ألفا كرو نباخ، إضافة إلذ تطبيقحساب ثبات  بؿور من بؿاور الدراسة الارتباط لبتَسوف على كل

  :طريقة التجزئة على ابؼقياس ككل وفيما يليثبات ب
 للعنف اللف ي. يوض  نتائج صدؽ الاتساؽ الداخلي :(04)جدول رقم ال

 
 العنف اللفظي 

 العبارات الرقم
معامل 

الارتباط 
 لبيرسون

القيمة 
 المعنوية

مستوى 
 الدلالة

 0.001 590, أسب كل من يعارضتٍ من التلبميذ 01

0.01 

 0.001 630, سخر من زميلي الذي لا أتفاىم معوأ 02

03 
لقاب أانادي زميلي الذي لا احبو بأبظاء و 

 يكرىها
,660 0.001 

 0.001 580, خرينالاستهزاء ىو اسلوبي في التعامل مع الأ 04

 0.001 620, ستاذ الذي يهينتٍاشتم الأ 05

 0.001 560, خرين لأتفو الاسباباصرخ في وجو الأ 06
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 0.001 660, اعلق على كلبـ ابؼدير بشكل مضحك و ىزلر 70

 0.001 660, اصدر اصوات مزعجة داخل القسم 08

09 
ميل الذ نشر الاشاعات الكاذبة على أ

 ساتذةالأ
,770 0.001 

10 
 بيتٍفي مرات عديدة تشب مشادات كلبمية 

 و بتُ ابؼساعد التًبوي
,650 0.001 

 
يتض  أف معاملبت الارتباط لبتَسوف بتُ درجات عبارات بؿور العنف  (04)رقم ابعدوؿ خلبؿ من 

وىي تعبر عن علبقة طردية ، (0.77)و  (0.56)اللف ي وابؼتوسطات ابغسابية للمحور ككل تتًاوح بتُ 
وعليو فابؼقياس يتمتع  ،(0.01)ا الإحصائية بدستوى الدلالة معنوية من متوسطة إلذ قوية معبر عن دلالته

 ما يؤىلو ليكوف صالح لقياس العنف اللف ي. بدرجة مرتفعة إلذ حد ما من الاتساؽ الداخلي 
 .عنف البدلشالاتساؽ الداخلي لل يوض  نتائج : (05)جدول رقم ال

 
 العنف البدني 

 العبارات الرقم
معامل 

الارتباط 
 لبيرسون

مة القي
 المعنوية

مستوى 
 الدلالة

 0.001 620, تعمد الشجار مع التلبميذأ 11

0.01 

 0.001 590, الكم التلبميذ عنوة 12

 0.001 870, خرين لإسقاطهم ارضاستمتع بدفع الأأ 13

 0.001 850, شد شعر زملبئي الذين لا يسمعوف كلبميأ 14

 0.001 810, خرين في كل مرةتعمد ضرب الأأ 15

 0.001 870, عض زملبئي كانتقاـ منهمأ 16

 0.001 700, خرين استخدـ السكتُثناء الشجار مع الأأ 17

 0.001 730, و امامي بالأشياءأقذؼ ابؼارين بجانبي أ 18

 0.001 820, ثناء تواجدىم في الفناءأدفع زملبئي أ 19
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 0.001 700, بصق عليوأتعارض مع زميلي أعندما  20
 

يتض  أف معاملبت الارتباط لبتَسوف بتُ درجات عبارات بؿور العنف  (05)رقمبعدوؿ اخلبؿ من 
وىي تعبر عن علبقة طردية معنوية  ،البدلش وابؼتوسطات ابغسابية للمحور ككل من متوسطة إلذ قوية

تفعة وعليو فابؼقياس يتمتع بدرجة مر  ،(0،01)معبر عن قوة دلالتها الإحصائية بابؼقارنة بدستوى الدلالة 
 إلذ حد ما من الاتساؽ الداخلي ما يؤىلو ليكوف صالح لقياس العنف البدلش.

 .عنف النفسيلل صدؽ الاتساؽ الداخلي يوض  نتائج :(06)جدول رقم ال
 

 النفسي العنف 

 العبارات الرقم
معامل 

الارتباط 
 لبيرسون

القيمة 
 المعنوية

مستوى 
 الدلالة

 0.001 560, بنش من لا يعجبتٍ من الزملبءأ 21

0.01 

22 
بذنب ابغديث مع من لا احبهم لأجل أ

 استفزازىم
,630 0.001 

23 
ساتذة عندما يتكلموف ابذسس دوما على الأ

 مع بعضهم
,530 0.001 

24 
بالإشارات فقط اتكلم عندما اريد اثارة غضب 

 ستاذالأ
,710 0.001 

 0.001 530, فتعل ابؼشاكل بتُ التلبميذ و ابؼساعد التًبويأ 25

 0.001 600, لا ان ر للؤستاذ عندما يسالتٍ 26

 0.001 510, ستاذ بالأسئلةتعمد احراج الأأ 27

 0.001 630, تهم زملبئي بأفعاؿ لد يرتكبونهاأ 28

 0.001 650, حبهمأقلل من قيمة التلبميذ الذين لا أ 29

 0.001 620, خرينسيطر على الأأستمتع كثتَا عندما أ 30
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يتض  أف معاملبت الارتباط لبتَسوف بتُ درجات عبارات بؿور العنف  (06)رقمابعدوؿ ؿ خلبمن 
عن علبقة طردية معنوية  وىي تعبر ،النفسي وابؼتوسطات ابغسابية للمحور ككل من متوسطة إلذ قوية

مرتفعة  وعليو فابؼقياس يتمتع بدرجة، (0.01)معبر عن قوة دلالتها الإحصائية بابؼقارنة بدستوى الدلالة 
  .إلذ حد ما من الاتساؽ الداخلي ما يؤىلو ليكوف صالح لقياس العنف النفسي

 .عنف ضد ابؼمتلكاتصدؽ الاتساؽ الداخلي لليوض  نتائج  :(07)دول رقم جال
 

 ضد الممتلكاتالعنف  

 العبارات الرقم
معامل 

الارتباط 
 لبيرسون

القيمة 
 المعنوية

مستو 
 ى الدلالة

31 
ضب أقوـ بالضرب على الطاولات أثناء شعوري بالغ

 الأبوابو 
,650 0.001 

0.01 

 0.001 850, أحطم أدوات الأستاذ كانتقاـ منو 32

 0.001 760, سرؽ أدوات زملبئي التي تعجبتٍأ 33

 0.001 710, أخرب ابغمامات ومراحيض ابؼدرسة 34

 0.001 810, كتب عبارات قبيحة على جدراف ابؼدرسةأ 35

 0.001 700, وساخ في القسمرمي الأأ 36

 0.001 750, تلف النباتات ابؼوجودة في ساحة ابؼدرسةأ 3

 0.001 680, أثتَ الفوضى في القسم 38

 0.001 680, خفي ورقة ابغضور والغياب من الإدارةأ 39

 0.001 700, في مرات عديدة كسرت زجاج النوافذ في ابؼدرسة 40

 
ض  أف معاملبت الارتباط لبتَسوف بتُ درجات عبارات بؿور العنف يت (07)رقم ابعدوؿ خلبؿ من 

وىي تعبر عن علبقة طردية  ،ضد ابؼمتلكات وابؼتوسطات ابغسابية للمحور ككل من متوسطة إلذ قوية
وعليو فابؼقياس يتمتع بدرجة  ،(0،01)عن قوة دلالتها الإحصائية بابؼقارنة بدستوى الدلالة  معنوية معبر
 الداخلي ما يؤىلو ليكوف صالح لقياس العنف ضد ابؼمتلكات. الاتساؽد ما من مرتفعة إلذ ح
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يوض  نتائج صدؽ الاتساؽ الداخلي بالنسبة بؼقياس ا لعنف ابؼدرسي ككل  (:08الجدول رقم)
 عبارة:(40)

 العبارات الرقم
معامل 

الارتباط 
 لبيرسون

القيمة 
 المعنوية

مستوى 
 الدلالة

 0.001 0,43 لتلبميذأسب كل من يعارضتٍ من ا 01

 

 0.001 0,45 سخر من زميلي الذي لا أتفاىم معوأ 02

03 
       نادي زميلي الذي لا احبو بأبظاء و القاب أ

 يكرىها
0,44 0.001 

 0.001 0,58 خرينسلوبي في التعامل مع الأأىو  الاستهزاء 04

 0.001 0,42 ستاذ الذي يهينتٍشتم الأأ 05

 0.001 0,45 سبابخرين لأتفو الأصرخ في وجو الأأ 06

 0.001 0,65 علق على كلبـ ابؼدير بشكل مضحك و ىزلرأ 70

 0.001 0,50 صوات مزعجة داخل القسمأصدر أ 08

 0.001 0,75 ساتذةشاعات الكاذبة على الأميل الذ نشر الإأ 09

10 
 في مرات عديدة تشب مشادات كلبمية بيتٍ

 و بتُ ابؼساعد التًبوي
0,58 0.001 

 0.001 0,61 تعمد الشجار مع التلبميذأ 11

 0.001 0,59 لكم التلبميذ عنوةأ 12

 0.001 0,76 .خرين لإسقاطهم ارضاستمتع بدفع الأأ 13

 0.001 0,75 .شد شعر زملبئي الذين لا يسمعوف كلبميأ 14

 0.001 0,69 خرين في كل مرةتعمد ضرب الأأ 15

 0.001 0,76 منهمعض زملبئي كانتقاـ أ 16

 0.001 0,57 ستخدـ السكتُأخرين ثناء الشجار مع الأأ 17

 0.001 0,68 و امامي بالأشياءأقذؼ ابؼارين بجانبي أ 18

 0.001 0,75 ثناء تواجدىم في الفناءأدفع زملبئي أ 19
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 0.001 0,58 بصق عليوأتعارض مع زميلي أعندما  20

 0.001 0,39 ءبنش من لا يعجبتٍ من الزملبأ 21

22 
حبهم لأجل أبذنب ابغديث مع من لا أ

 استفزازىم
0,45 0.001 

23 
ساتذة عندما يتكلموف مع بذسس دوما على الأأ

 بعضهم
0,48 0.001 

24 
ريد اثارة غضب أتكلم عندما أبالإشارات فقط 

 ستاذالأ
0,73 0.001 

 0.001 0,60 فتعل ابؼشاكل بتُ التلبميذ وابؼساعد التًبويأ 25

 0.001 0,49 ن ر للؤستاذ عندما يسالتٍألا  26

 0.001 0,46 ستاذ بالأسئلةتعمد احراج الأأ 27

 0.001 0,70 تهم زملبئي بأفعاؿ لد يرتكبونهاأ 28

 0.001 0,55 حبهمأقلل من قيمة التلبميذ الذين لا أ 29

 0.001 0,45 ستمتع كثتَا عندما أسيطر على الآخرينأ 30

  
 

 العبارات قمالر 
معامل 

الارتباط 
 لبيرسون

القيمة 
 المعنوية

مستو 
 ى الدلالة

31 
       أثناء شعوري بالغضب أقوـ بالضرب على الطاولات 

 و الأبواب
0,53 0.001 

0.01 

 0.001 0,83 أحطم أدوات الأستاذ كانتقاـ منو 32

 0.001 0,72 سرؽ أدوات زملبئي التي تعجبتٍأ 33

 0.001 0,70 و مراحيض ابؼدرسة أخرب ابغمامات 34

 0.001 0,75 كتب عبارات قبيحة على جدراف ابؼدرسةأ 35

 0.001 0,62 رمي الأوساخ في القسمأ 36
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 0.001 0,69 تلف النباتات ابؼوجودة في ساحة ابؼدرسةأ 37

 0.001 0,59 أثتَ الفوضى في القسم 38

 0.001 0,68 خفي ورقة ابغضور و الغياب من الإدارةأ 39

 0.001 0,63 في مرات عديدة كسرت زجاج النوافذ في ابؼدرسة 40

 
يتض  أف معاملبت الارتباط لبتَسوف بتُ درجات عبارات ابؼقياس  (08)رقم ابعدوؿ خلبؿ من 

وابؼتوسطات ابغسابية الكلية لعبارات المحور ودلالتها الإحصائية تعبر عن وجود علبقة طردية ذات دلالة 
 ما يؤىلها لتكوف صابغة لقياس العنف ابؼدرسي. ،وعليو فعبارات ابؼقياس تتمتع باتساؽ داخلي إحصائية

 ثبات مقياس العنف المدرسي: -
يشتَ الثبات إلذ أي درجة يعطي الاستبياف قراءات متقاربة عند كل مرة يستخدـ فيها، أو ما ىي 

 (76،ص2002)القحطالش،قات بـتلفة.درجة اتساقو، وانسجامو واستمراريتو عند تكرار استخدامو في أو 
ويعرؼ أيضا الثبات إلذ مدى اتساؽ نتائج الاستبياف، فإذا حصلنا على درجات متشابهة عند 

، 2010)أبوعلبـ، تطبيق نفس الاختبار على نفس المجموعة مرتتُ بـتلفتتُ، فإننا نستدؿ على ثباتها.

                                                                  .(466ص
 .معامل ألفا كرو مباخ للمحاور الأربع نتائجيوض    :(09)رقم  جدولال

 

 المحور
عدد 
 العبارات

نباخ  معامل ألفا كرو
Alpha de 

Cronbach 
 0.82 10 العنف اللفظي

 0.92 10 العنف البدني

 0.78 10 العنف النفسي

 0.88 10 العنف ضد الممتلكات

 0.95 40 إجمالي المقياس

 
 ،(%82)كرو نباخ لمحور العنف اللف ي بلغ ألفا  يتض  أف معامل  (09) رقمابعدوؿ خلبؿ من  

وىي ، ( %88)وبلغ في بؿور العنف ضد ابؼمتلكات ، (%78)، العنف النفسي (%92 ) العنف البدلش
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يد لقياس نسب جيدة دلالة على قبوؿ ابؼتغتَات ابؼمثلة للمحاور كأدوات صابغة ومقبولة إلذ حد بع
وىي قيمة ، (% 95)كما بلغ معامل ألفا كرو مباخ للمقياس ككل  أشكاؿ العنف الأربعة ابؼذكورة أعلبه.

 .جيدة جدا ومقبولة لأغراض تطبيق الدراسة

 :قياس الثبات بطريقة التجزئة النصفية

 يوضح نتائج تبات مقياس العنف المدرسي بطريقة التجزئة النصفية.: (10)رقم الجدول

  معامل ألفا كرومباخ

Alpha de Cronbach 

 

 
Partie 1 

Valeur 
 

0,90 

Nombre d'éléments 
 

20a 

 Partie 2 
Valeur 

 
0,90 

Nombre d'éléments 
 

20b 

 
Nombre total d'éléments 

 
40 

    

Corrélation entre les sous-échelles 
 

0,93 

لـ سبيرمان  معامل الارتباط 

 براون

Spearman-Brown 

Longueur égale حالة تساوي عدد العبارات في كل جزء 
 

0,97 
Longueur inégale حالة عدم تساوي عدد العبارات في كل جزء 

 0,97 
  

Coefficient de Guttman 
 

0,97 

من ابعدوؿ أعلبه ومن خلبؿ معاملبت التجزئة النصفية نلبحظ معامل ألفا كرومباخ للجزء الأوؿ ابؼكوف 
مساو للجزء الثالش ابؼتشكل من العبارات الزوجية من  39إلذ العبارة  01من العبارات الفردية من العبارة 

وىي نسبة عالية، ونلبحظ أف قيمة معامل الارتباط  %90و بيثل ما نسبتو  40إلذ العبارة رقم  02العبارة 
بات قوي بفيز للمقياس في كلب وىي قيمة بفتازة ومعبرة عن ث %97أي  0.97 لػ سبتَماف براوف تساوي

 شقيو ابؼمثلتُ في التجزئة النصفية.

 الأداة الثانية: -
 مقياس المناخ الأسري:  -
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بعد أف اطلعت الباحثة على عدد من  ابؼقاييس التي تقيس ابؼناخ الأسري قامت الباحثة باعتماد 
نو من أنسب ابؼقاييس في بصع البيانات حوؿ عينة الدراسة؛ لأ مقياس ابؼناخ الأسري" لبيومي خليل"

ويتميز بالوضوح والشموؿ، وىو من اعداد الباحث ابؼصري الدكتور "بؿمد بيومي خليل"، والذي نشره 
بند ويتكوف من ستة  (61)وبوتوي ابؼقياس على  (،2000)في كتابو سيكولوجية العلبقات الأسرية عاـ 

 أبعاد ىي: 
على مستقبل الأسرة،  ويقيس مدى شعور الأفراد بالأماف الأمان الأسري: -1

 وكذلك مدى توفر الأماف بتُ أفرادىا، ومدى استقرار الأسرة.
سرة لصالح بقاء ية أفراد الأويقيس مدى تضح التضحية والتعاون الأسري:  -2

سرة للعمل على لك التعاوف القائم بتُ أفراد الأذوك ،سرة وبساسكها وابغفاظ على وحدتهاالأ
 .مصلحتها
 دوار: يقيس مدى وضوح الأالمسؤوليات الأسريةوتحديد  دواروضوح الأ  -3

أو  ،وتداخلها لك برديد ابؼسؤوليات لعدـ اضطراب الأدوارذوك، سرةبالنسبة بعميع أعضاء الأ
 الاخلبؿ بابؼسؤوليات ابؼنوطة بالأدوار ابؼختلفة.

سرة بغاجات أفرادىا : يقيس مدى اشباع الأسرةاشباع حاجات أفراد الأ  -4
 طريقة مناسبة دوف افراط أو تفريط.ولية والثانوية بالأ

سرة لأا يقس أسلوب الضبط لسلوؾ أفراد :سريةالضبط ونظام الحياة الأ  -5
لذ مدى اعتماد الن اـ في ابغياة إضافة إ ،فراد مع بعضهم البعضحيث بودد طريقة تفاعل الأ

خرين في ل مع الأون اـ التعام الراحةو الوجبات الغذائية و العمل و سرية من احتًاـ مواعيد النوـ الأ
 المجتمع ككل.

يقيس مدى الالتزاـ بالقيم الدينية والروحية داخل  :الحياة الروحية للأسرة  -6
 لك مدى شيوع الروح الدينية بتُ أفرادىا.ذوك ،سرةالأ

  :سؤاؿ موض  كما يلي (61)سري من يتكوف مقياس ابؼناخ الأ بنود المقياس:
 أبعاد ابؼقياس. بيثل توزيع البنود على :(11) جدول رقمال

 
 الأبعاد

  أرقاـ البنود
 السلبية الابهابية المجموع

 43،31،10  1،7،49،37،25،13،58الأماف 0
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 19 الأسري 1

0
2 

التضحية 
 والتعاوف الأسري

20،8،32،44،50،61 38،26،1
4،2 

10 

0
3 

 

برديد 
الأدوار 

 وابؼسؤوليات 
 الأسرية

3،21،27،45،51 39،33،1
5،9 

09 

0
4 

الضبط 
ن اـ ابغياة و 

 الأسري

4،10،16،22،28،34،40،46،5
2،59 

  
10 

0
5 

إشباع 
حاجات أفراد 

 الأسرة

60،5،11،23،29،47،53 
 

17،35،4
1 

10 

0
6 

ابغياة 
 الروحية للؤسرة

48،42،36،30،18،6 
 

12،24 12 

 61 المجموع

 
فعة على الوضع و تدؿ درجة ابؼرت طريقة الثلبثية في التصحي  وتقدير الدرجاتولقد بً اعتماد ال

 .(22،ص2000بيومي،) الأفضل وابعيد
 : يوض  طريقة بسثيل وتقدير الدرجات بؼقياس ابؼناخ الأسري.(12)الجدول رقم 

 
 نادرا أحيانا دائما العبارات
 1 2 3 ابؼوجبة

 3 2 1 السالبة

 
 صدؽ ابؼقياس وثباتو على البيئة الأصلية )ابؼصرية(.  صدق وثبات المقياس: -
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 عتٍ بصدؽ ابؼقياس أف يقيس فعلب ابؼوضوع أو السمة الذي أعد لأجل قياسو.ون الصدق: -1
 بً الاعتماد على صدؽ التكوين. - أ

 مراىق ومراىقة. (200)بً حساب صدؽ ابؼقياس على عينة مكونة من  - ب
 ويقصد بثبات ابؼقياس حصولو على نفس النتائج عند تكرار تطبيقو. الثبات: -2
مراىق ومراىقة ( 200)ة إعادة الاختبار على العينة ابؼكونة من بً حساب ثبات ابؼقياس بطريق و قد 

 وذلك بفاصل زمتٍ قدره ثلبثة أسابيع.
في  (2010)ولقد بً تكييف ابؼقياس على البيئة ابعزائرية من طرؼ الباحثة "عليوات ملحة" عاـ 

ة ميدانية بثانويات دراستها حوؿ ابؼناخ الأسري وعلبقتو بالتفوؽ الدراسي لدى ابؼراىق ابؼتمدرس )دراس
 . (04)ولايتي البويرة وتيزي وزو( كما ىو موض  في ابؼلحق رقم

من أجل بركيمو  (11)ولقد عرضت "عليوات ملحة " ابؼقياس على بؾموعة من المحكمتُ وعددىم 
بكل من جامعة مولود معمري بتيزي وزو وجامعة أكلي بؿند أوبغاج بالبويرة، وبعد ابدأ رائيهم حوؿ 

 ، ومدى ملبئمتو للبيئة ابعزائرية، وبعد القياـ بالتعديلبت بٍ احداث التغتَات التالية:ابؼقياس
تغيتَ سلم التقدير والتصحي  فبعدما كاف ثلبثيا )بساما، إلذ حد ما، نادرا( أصب   -1
 رباعيا 

 )بساما، إلذ حد ما، نادرا، أبدا(. 
 تغيتَ اسم البعد السادس. -2
ابؼقياس تغيتَ عبارات البنود التالية في  -3
 (1،3،18،22،23،24،34،41،44،47،52:)وىي

وبهذا بً التأكد من صدؽ المحتوى إضافة إلذ قياس الصدؽ الذابٌ للمقياس بحساب ابعدر التًبيعي 
 بؼعامل الثبات. 

تلميذ ولقد بً حساب الثبات باستعماؿ معامل ألفا   (101)بً توزيع ابؼقياس على  ثبات المقياس:
 كرو نباخ:

 ؾ( حيث:2مج_ ع-1_ )1كرو نباخ : ر=  معامل ألفا
 س2ع      1-ف                        

 ف:عدد الفقرات.
 س:ثباين الاختبار.2ع
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 ؾ:ثباين الفقرات.2ع
 يعتٍ أف ابؼقياس ثابت. (0،7000)وىي أكبر من  (0،8009)ولقد قدرت قيمة ألفا كرو نباخ ب 

 ابؼقياس كما يلي: ساسية فقد بً قياس صدؽأما في دراستنا ابغالية والأ -
 عبارة(. 61يوض  صدؽ الاتساؽ الداخلي بؼقياس ابؼناخ الأسري ) :(13)الجدول رقم 

معامل  العبارة
 الارتباط بيرسون

r 

مستوى 
 الدلالة

معامل  العبارة
 الارتباط بيرسون

r 

مستوى 
 الدلالة

 0.000 0.409 23رقم 0.000 0.234 01رقم 

 0.000 0.181 24رقم 0.108 0.046 02رقم

 0.000 0.404 25رقم 0.000 0.289 03رقم 

 0.000 0.139 26رقم 0.000 0.313 04رقم 

 0.000 0.449 27رقم 0.000 0.240 05رقم 

 0.000 0.466 28رقم 0.000 0.187 06رقم

 0.000 0.469 29رقم 0.002 0.088 07رقم

 0.000 0.338 30رقم 0.000 0.310 08رقم

 0.000 0.234 31رقم 0.002 0.090 09رقم

 0.000 0.155 32رقم 0.000 0.385 10رقم

 0.000 0.433 33رقم 0.000 0.354 11رقم

 0.000 398 .0 34رقم 0.000 0.160 12رقم 

 0.000 0.125 35رقم 0.000 0.280 13رقم

 0.000 0.431 36رقم 0.000 0.124 14رقم

 0.000 0.383 37رقم 0.000 0.143 15رقم

 0.000 0.121 38رقم 0.000 0.430 16رقم

 0.000 0.126 39رقم 0.000 0.136 17رقم

 0.000 0.426 40رقم 0.000 0.361 18رقم

 0.000 0.252 41رقم 0.099 0.048 19رقم 
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 0.000 0.363 42رقم 0.000 0.423 20رقم

 0.000 0.150 23رقم 0.000 0.420 21رقم

 0.000 0.422 44رقم 0.000 0.421 22رقم

 0.000 0.492 54رقم 0.000 0.470 45رقم

 0.000 0.495 55رقم 0.000 0.422 46رقم

 0.000 0.458 56رقم 0.000 0.518 47رقم

 0.000 0.383 57رقم 0.000 0.514 48رقم

 0.000 0.456 58رقم 0.000 0.530 49رقم

 0.000 0.498 59رقم 0.000 0.485 50رقم

 0.000 0.510 60رقم 0.000 0.476 51رقم

 0.000 0.459 61رقم 0.000 0.487 52رقم

    0.000 0.501 53رقم

 . 0.01الارتباط ابؼعنوي عند مستوى الدلالة
 .0.05الارتباط ابؼعنوي عند مستوى الدلالة

لقد بً تقييم صدؽ الاتساؽ الداخلي بؼقياس ابؼناخ الأسري من خلبؿ حساب معامل الارتباط 
ىذا التحليل يعطينا فهما أفضل بؼدى  (61)عبارات لبتَسوف بتُ إبصالر درجات ابؼقياس وكل عبارة من ال

 ارتباط كل عبارة بالبنية الشاملة للمقياس.
( أظهرت ارتباطا معنويا قويا 61من أصل  59بالن ر إلذ النتائج بيكننا القوؿ بأف غالبية العبارات )

تساىم ، بفا يدؿ على أف ىذه العبارات تتمتع بصدؽ اتساؽ داخلي عالر، و (0.01عند مستوى )
أظهرتا ارتباطا معنويا عند  (5( و)2) بشكل فعاؿ في قياس البنية الشاملة للمناخ الأسري، والعبارتاف 

، بفا يشتَ إلذ أف ىذه العبارات بؽا دور أيضا في القياس ولكن بدرجة أقل من (0.05)مستوى الدلالة 
 العبارات الأخرى.

ؽ اتساؽ داخلي جيد جدا، بفا بهعلو أداة موثوقة  بناء على ىذه النتائج بيكن اعتبار ابؼقياس ذا صد
 لقياس ابؼناخ الأسري بتُ ابؼتمدرستُ بالثانوية.

تلميذ وتلميذة، ولقد بً حساب  (1199)بً توزيع ابؼقياس على  ثبات مقياس المناخ الأسري:
 الثبات باستعماؿ معامل ألفا كرو نباخ:



الخامس: اجراءات الدراسة المٌدانٌة لفصلا  

142 

 لثبات مقياس ابؼناخ الأسري. نباخيوض  نتائج  معامل ألفا كرو   :(14)جدول رقم ال
معامل ألفا كرو نباخ  عدد العبارات المقياس

Alpha de 
Cronbach 

 %  84          0،842 61 سريالمناخ الأ

 
يتض  أف معامل كرو نباخ ألفا للؤداة بالنسبة بؼقياس ابؼناخ الأسري  (14)رقم ابعدوؿ خلبؿ من 

 وىي قيمة جيدة كذلك. (%84)فقد بلغت 
 وصالح لتطبيق الدراسة. فابؼقياس ثابتعليو و 
تعتبر العينة ضرورية في إجراء البحث ابؼيدالش وىي بسثل المجتمع   عينة الدراسة الأساسية: -5

ثانويات من  (07)فقد اختًنا  عنقوديةبطريقة عشوائية اختيار عينة الدراسة لقدبً الأصلي، و 
 .بلديات غرداية بعض ية ثانوية بولاية غرداية، بؿاولتُ تغط (27)بؾموع 

   حدود الدراسة: -6
)غرداية، وبرياف، والعطف،  بلديات غرداية بعض: لقد اجريت الدراسة في مكانيةلالحدود ا -1.6

تلميذ وتلميذة،   (1199)على  دراسةال شملت عينةا وبنورة....(. لقد ومتليلي، وزلفانة، و القرارة،
 .كلهم متمدرستُ بابؼرحلة الثانوية

وىذا حسب ابؼوسم الدراسي أفريل وماي  لقد أجريت خلبؿ شهر :حدود الزمانيةال -2.6
2022/2023. 

 وابعداوؿ التالية توض  خصائص ىذه العينة سب ابؼتغتَات الدبيغرافية. 
 يوض  بؾموع الثانويات التي شملتهم الدراسة.: (15)الجدول رقم 

 
 العينة المسحوبة ذكور الاناث العدد البلدية الثانوية
 مفدي 

 زكريا
131 بنورة

6 
644 651  

 
 

648 

 
 
 

551 
   سيدي 

 عباز
121 بنورة

4 
476 738 
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 اناث

 
 ذكور

بن  أفلح
 عبد الوىاب

   310 133 443 غرداية

 رزاق 
 الزيغم

   197 317 514 زلفانة

الشيخ 
 ابراىيم بيوض

 477 448 925 القرارة

بوعامر 
 عمر

 254 171 425 متليلي

العربي 
 حيسما

 172 221 393 بريان

463 07 المجموع
0 

2410 2697 1199 

 
 بؼتغتَ ابعنس.يوض  توزيع أفراد العينة تبعاً  (:16)رقم جدولال

 
 النسبة المئوية التكرار الفئات المتغير
 46% 551 ذكر الجنس

 54% 648 انثى

 100% 1199 المجموع

عينة الدراسة من جنس الإناث حيث بلغ يتض  أف غالبية أفراد  (16)رقم ابعدوؿ خلبؿ من 
كما ىو   ذكر 551إذ بلغ عددىم  (%46)فيما أف فئة الذكور بسثل  ،(%54)أنثى بنسبة  648عددىم 

 موض  في الشكل التالر: 
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 يوض  توزيع أفراد العينة حسب ابعنس :(01)الشكل رقم 
 

 .سرةيب ابؼيلبدي في الأيوض  توزيع أفراد العينة حسب متغتَ التًت :( 17)جدول رقم ال
 النسبة المئوية التكرار الفئات المتغير

الترتيب الميلادي 
 سرةفي الأ

 26% 306 كبرالأ

 52% 629 الأوسط

 22% 264 الأصغر

 100% 1199 المجموع

أف مع م أفراد العينة  سرةالتًتيب ابؼيلبدي في الأيتض  بالنسبة بؼتغتَ  (17)رقمابعدوؿ خلبؿ من 
تلميذ بينما يتوزع باقي أفراد  فردا ( 629 ) حيث كاف عددىم ؛(%52 ) ف إلذ الفئة الوسطى بنسبةينتسبو 

 (%22 ) بٍ الأصغر الأضعف بنسبة (%26)العينة على الرتب الأخرى إذ تليها فئة الأكابر بنسبة 
 .(264)وعددىم 
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 دي في الأسرةيوض  تقسيم أفراد العينة من حيث التًتيب ابؼيلب(: 02)الشكل رقم 

 
 .يوض  توزيع أفراد العينة حسب متغتَ ابؼستوى التعليمي للؤب :(18)جدول رقم ال

 النسبة المئوية التكرار الفئات المتغير
 
 

المستوى 
 التعليمي للأب

 10% 114 أمي

 13% 160 ابتدائي

 26% 308 متوسط

 27% 321 ثانوي

 25% 296 جامعي

 100% 1199 المجموع

 
أف غالبية الآباء ذوو مستوى  ابؼستوى التعليمي للؤبمتغتَ أف يتض   (18)رقم ابعدوؿ ؿ خلبمن 

 (%26)، تليها مباشرة نسبة ذوو ابؼستوى ابؼتوسط بنسبة (321)وعددىم  (%27 ) تعليمي ثانوي بنسبة
ثل أب، فيما أف الأقليات بس (296)وعددىم  (%25)أب وذوو ابؼستوى ابعامعي بنسبة  (308)وعددىم 

 أباً. (114 )وعددىم  (%10)وأضعف نسبة بيثلها الأميتُ بنسبة  الابتدائيالآباء ذوو ابؼستوى 
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 .يوض  تقسيم أفراد العينة من حيث ابؼستوى التعليمي للؤب :(03)الشكل رقم 
 

 .يوض  توزيع أفراد العينة حسب متغتَ ابؼستوى التعليمي للؤـ: (19) جدول رقمال
 

 النسبة المئوية الفئات التكرار المتغير
  

 
المستوى 
 التعليمي للأم

 14% 170 أمي

 14% 173 ابتدائي

 29% 351 متوسط

 29% 343 ثانوي

 14% 162 جامعي

 100% 1199 المجموع

غالبية الأمهات يتساوى  إذ ابؼستوى التعليمي للؤـمتغتَ  أف يتض  (19)رقم  ابعدوؿخلبؿ من 
 (351)بتُ ابؼتوسط والثانوي حيث عدد الأمهات ذوات التعليم ابؼتوسط بلغ  تقريبا مستواىم التعليمي

، الأميات الابتدائيفيما أف البقية تتوزع نسبهم بالتقريب حوؿ بقية ابؼستويات ابؼستوى  (343)والثانوي 
 .وأقل نسبة بينهم ذوات ابؼستوى ابعامعي
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 .بؼستوى التعليمي للؤـيوض  توزيع أفراد العينة من حيث ا: (04)الشكل رقم 
 

 .يوض  نتائج توزيع أفراد العينة حسب متغتَ ابؼستوى الاقتصادي للؤسرة :(20)جدول رقم ال
 النسبة المئوية التكرار الفئات المتغير

المستوى 
 الاقتصادي للأسرة

 13% 158 دخل ضعيف

 77% 923 دخل متوسط

 10% 118 دخل مرتفع

 100% 1199 المجموع

 
غالبية الأسر ذوو دخل  للؤسرة أفابؼستوى الاقتصادي  متغتَيتض   (20)رقم  بعدوؿا خلبؿمن 

أسرة تلميذ وتتمثل الأقلية في عائلبت التلبميذ ذوو الدخل  (923)يعادؿ  ، ما(%77)متوسط بنسبة 
  .أسرة (118)وعددىم  (%10)ابؼرتفع بنسبة 
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 .ابؼستوى الاقتصادي يوض  تقسيم أفراد العينة من حيث :(05)الشكل رقم 
 

لقد بست معابعة بيانات الدراسة ابؼيدانية باستعماؿ حزمة برليل الأساليب الاحصائية: -7
الدراسة بً استخداـ  فرضياتللئجابة عن ( و spssالبيانات الاحصائية في العلوـ الاجتماعية )

  :الأساليب الإحصائية التالية
 صية.التكرارات والنسب ابؼئوية للمتغتَات الشخ .1
ابؼتوسطات ابغسابية والابكرافات ابؼعيارية لإجابات أفراد عينة الدراسة   .2

 عن بصيع بؾالات أداة الدراسة.
ارتباط بتَسوف لكشف طبيعة وشدة العلبقة بتُ ابؼناخ  معامل واختبار .3

 الأسري والعنف ابؼدرسي. 
للكشف عن فروؽ  "M ANOVA"" ابؼتعدد اختبار "برليل التباين  .4

سري والعنف ابؼدرسي تبعا بؼتغتَات التًتيب ابؼيلبدي، لأفي ابؼناخ اابؼتوسطات 
 ابؼستوى التعليمي للؤبوين وابؼستوى الاقتصادي للؤسرة.و 
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من خلبؿ ىذا الفصل حاولنا عرض أىم ابػطوات ابؼنهجية التي بً اعتمادىا في ىذه الخلاصة: 

م تلبميذ التعليم الثانوي عن طريق أدوات الدراسة الدراسة، بداية من بصع ابؼعلومات عن أفراد العينة وى
 وبنا: مقياس العنف ابؼدرسي ومقياس ابؼناخ الأسري، إلذ معابعة البيانات احصائيا من أجل تفستَىا. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الفصل السادس: عرض وتحلٌل النتائج

 
 

 الفصل السادس: عرض وتحليل النتائج.
 

 تمهيد.
 .عرض وتحليل نتائج الفرضية الأولى.1
 ئج الفرضية الثانية..عرض وتحليل نتا2
 .عرض وتحليل نتائج الفرضية الثالثة.3
 . عرض وتحليل نتائج الفرضية الرابعة.4
 .عرض وتحليل نتائج الفرضية الخامسة.5

 الخلاصة.
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: بعد عرضنا للئجراءات ابؼنهجية للدراسة في الفصل السابق، سنخصص ىذا الفصل لعرض تمهيد
إليها، ومناقشتها وتفستَىا في ضوء بعض الدراسات السابقة والتًاث الن ري ومن النتائج التي توصلنا 

ابؼيداف، وىذا كلو من أجل الوصوؿ إلذ تفستَ منطقي للنتائج وإعطائها معتٌ مع بياف الأسباب التي 
 أدت إليها.

 وفي ىذا الفصل سيتم عرض وبرليل نتائج الدراسة.
 عرض وتحليل نتائج الدراسة: -1
 ليل نتائج الفرضية الأولى:عرض وتح -1

ولذ على:" نتوقع مستوى مرتفع )جيد ( للمناخ لقد نصت الفرضية الأالتذكتَ بالفرضية الأولذ: 
 الأسري لدى ابؼراىق ابؼتمدرس بالثانوية".

 183=  61-244 أدلس قيمة أي: –بعد حساب ابؼدى الذي يساوي: أعلى قيمة 

ف برصلنا على قيمة ابؼدى نستخرج المجالات لتحديد وىي قيمة ابؼدى، بعد أ 61=  183/3ومنو: 
 درجات مستويات ابؼناخ الأسرى:

 فأكثر لديهم مستوى مرتفع. 183أي أف التلبميذ ابؼتحصلتُ على درجة  183=  244-61
 لديهم مستوى متوسط. 183إلذ  122أي أف التلبميذ الذين تتًاوح درجاتهم من  122=  61 -183
درجة لديهم مستوى  122إلذ  61لبميذ الذين تتًاوح درجاتهم من أي أف الت 61= 122-61
 ضعيف.

 .(: يوضح مستويات المناخ الأسري 21الجدول رقم )
 

مستوى ابؼناخ 
 الابكراؼ ابؼعياري ابؼتوسط ابغسابي النسبة التكرار الأسري

 098598 %85.8 7 مستوى مرتفع

 

 

 

07570 
 %385.3 269 مستوى متوسط

 %68589 738 مستوى منخفض

 %088 0099 المجموع

 .spssمن إعداد الطالبة اعتمادا على بـرجات  المصدر:
: يوض  أف مستويات ابؼناخ الأسري لدى تلبميذ التعليم الثانوي، ولقد كانت  (21)ابعدوؿ رقم 

تلبميذ أي بنسبة  7كالآبٌ: عدد التلبميذ الذين صرحوا بأف مستوى ابؼناخ الأسري مرتفع ىو 
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تلميذ أي بنسبة  462أما عدد التلبميذ الذين صرحوا بأف مستوى ابؼناخ الأسري متوسط ىو .0.58%
تلميذ أي  730. وكاف عدد التلبميذ الذين صرحوا بأف مستوى ابؼناخ الأسري منخفض ىو 38.5%
 61وىو ضمن المجاؿ من  120.90. وىي أكبر نسبة؛ حيث بلغ ابؼتوسط ابغسابي قدره %60.89بنسبة 

 أي بدرجة ضعيفة. 122 إلذ

 النتيجة العامة تُ هر أف مستوى ابؼناخ الأسري لدى تلبميذ التعليم الثانوي منخفض بشكل كبتَ.

 عرض وتحليل نتائج الفرضية الثانية: -2
"نتوقع مستوى مرتفع للعنف ابؼدرسي لدى ابؼراىق ابؼتمدرس  لقد نصت الفرضية الثانية على: 

 بالثانوية.
 80=  40-120أدلس قيمة أي:  –الذي يساوي: أعلى قيمة  بعد حساب ابؼدى

وىي قيمة ابؼدى، بعد أف برصلنا على قيمة ابؼدى نستخرج  27بالتقريب  26.66=  80/3ومنو: 
 المجالات لتحديد درجات مستويات ابؼناخ الأسرى:

 فأكثر لديهم مستوى مرتفع. 93أي أف التلبميذ ابؼتحصلتُ على درجة  93=  120-27
 لديهم مستوى متوسط. 66إلذ  93أي أف التلبميذ الذين تتًاوح درجاتهم من  66=  29 -93
 .   منخفضدرجة لديهم مستوى  39إلذ  66أي أف التلبميذ الذين تتًاوح درجاتهم من  39= 66-27

 (: يوضح مستويات العنف المدرسي.22)الجدول رقم 
 

 الابكراؼ ابؼعياري ابيابؼتوسط ابغس النسبة التكرار مستوى العنف ابؼدرسي

 %885.8 0860 مستوى مرتفع

089597 

 

 

02578 
 %8599 087 مستوى متوسط

 %95.8 30 مستوى منخفض

 %088 0099 المجموع

 spssمن إعداد الطالبة اعتمادا على بـرجات  المصدر:
ولقد كانت   لدى تلبميذ التعليم الثانوي، العنف ابؼدرسي: يوض  أف مستويات (22)ابعدوؿ رقم 

تلبميذ أي بنسبة  1061مرتفع ىو  العنف ابؼدرسيكالآبٌ: عدد التلبميذ الذين صرحوا بأف مستوى 
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تلميذ أي  107متوسط ىو  العنف ابؼدرسي.أما عدد التلبميذ الذين صرحوا بأف مستوى 88.50%
تلميذ  31منخفض ىو  العنف ابؼدرسي. وكاف عدد التلبميذ الذين صرحوا بأف مستوى %8.92بنسبة 

حيث  ارتفاع مستوى العنف ابؼدرسي اأظهرو  %(88.50)والنسبة الكبتَة من التلبميذ .%2.58أي بنسبة 
 .مرتفعةأي بدرجة  فأكثر93وىو ضمن المجاؿ من  109.97بلغ ابؼتوسط ابغسابي قدره 

 كبتَ.بشكل   مرتفعلدى تلبميذ التعليم الثانوي  العنف ابؼدرسيالنتيجة العامة تُ هر أف مستوى 

 عرض وتحليل نتائج الفرضية الثالثة:-3

لقد نصت الفرضية الثالثة على أنو: توجد علبقة ارتباطية بتُ ابؼناخ الأسري والعنف ابؼدرسي لذى 
 تلبميذ مرحلة التعليم الثانوي.

 (: يوضح العلاقة بين المناخ الأسري والعنف المدرسي.23الجدول رقم )
 

المتوسط  العينة المتغيرات
 ابيالحس

الانحراف 
 المعياري

معامل 
 بيرسون

مستوى 
 الدلالة

المناخ 
 الأسري

 
 

1199 
 

120.90 17.71 -0.111 0.01 

العنف 
 المدرسي

دالة إحصائيا عند مستوى  14.78 109.97
0.01 

 
 .spssمن إعداد الطالبة اعتمادا على بـرجات  المصدر:

سلبية ضعيفة وذات دلالة احصائية بتُ ( نلبحظ أف ىناؾ علبقة ارتباط 23من خلبؿ ابعدوؿ رقم)
، وىذا يعتٍ أنو  0.01(، عند مستوى الدلالة 0.111-=ابؼناخ الأسري والعنف ابؼدرسي )معامل بتَسوف

كلما كاف ابؼناخ الأسري أفضل ابلفضت درجات العنف ابؼدرسي بتُ الأفراد والعكس صحي ، لكن 
 الارتباط ضعيف.
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  بعة:عرض وتحليل نتائج الفرضية الرا -7
" توجد فروؽ في متوسط درجات ابؼناخ الأسري تعزى إلذ متغتَ لقد نصت الفرضية الرابعة على أنو: 

للوالدين، والتفاعل  )ابعنس، والتًتيب ابؼيلبدين، وابؼستوى الاقتصادي للؤسرة، وابؼستوى التعليمي
 بينها(".

 (: يوضح الفروق في متوسط درجات المناخ الأسري.24جدول رقم )ال
 

بؾموع  ابؼتغتَات
 ابؼربعات

درجة 
 ابغرية

متوسط 
 ابؼربعات

مستوى  الفرؽ
 الدلالة

26.0 7483.188 1 7483.188 ابعنس
56 

0.000 

التًتيب 
 ابؼيلبدي في الأسرة

1885.585 3 628.528 2.18
8 

0.088 

ابؼستوى 
 التعليمي للؤب

950.153 4 237.538 0.82
7 

0.508 

ابؼستوى 
 التعليمي للؤـ

2215.511 4 553.878 1.92
9 

0.104 

ابؼستوى 
 الاقتصادي للؤسرة

4451.132 3 1483.711 5.16
6 

0.002 

ابعنس 
،التًتيب ابؼيلبدي 
في الأسرة ،ابؼستوى 
التعليمي للؤب 
،ابؼستوى التعليمي 
للؤـ ،ابؼستوى 
 الاقتصادي للؤسرة

 
 
 
 

87976.08
5 

 
 

 
 
 
 

226 
 

 
 
 
 

389.275 

 
 
 
 

1.35
5 

 
 
 
 

0.001 

 
 .spssإعداد الطالبة اعتمادا على بـرجات  من المصدر:
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، 1، ودرجة ابغرية 7483.188(: نلبحظ أف بؾموع ابؼربعات يساوي 24من خلبؿ ابعدوؿ رقم)
.وىي قيمة أقل من 0.000، ومستوى الدلالة 26.056  (F)، والفرؽ 7483.188متوسط ابؼربعات 

 ات ابؼناخ الأسري تعزى إلذ ابعنس.؛ وىذا يعتٍ أف ىناؾ فروقا ذات دلالة إحصائية في درج0.05
 ،3ودرجة ابغرية ،1885.585أيضا أف بؾموع ابؼربعات يساوي  (24رقم) وي هر من خلبؿ ابعدوؿ

؛ 0.05. وىي قيمة أكبر من 0.088، ومستوى الدلالة 2.188 (F)، والفرؽ 628.528متوسط ابؼربعات 
ابؼناخ الأسري تعزى إلذ التًتيب ابؼيلبدي  وىذا يعتٍ أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجات

 في الأسرة.
ودرجة  950.153كذلك أف بؾموع ابؼربعات يساوي   (24رقم ) كما نلبحظ من خلبؿ ابعدوؿ

وىي قيمة أكبر . 0.508ومستوى الدلالة ، 0.827( F، والفرؽ )237.538، ومتوسط ابؼربعات 4ابغرية 
ت دلالة إحصائية في درجات ابؼناخ الأسري تعزى إلذ ؛ وىذا يعتٍ أنو لا توجد فروؽ ذا0.05من 

 ابؼستوى التعليمي للؤب.
ودرجة ابغرية  2215.511أف بؾموع ابؼربعات يساوي  (24رقم ) ونلبحظ أيضا من خلبؿ ابعدوؿ 

. وىي قيمة أكبر من 0.104، ومستوى الدلالة 1.929(F)، والفرؽ 553.878، و متوسط ابؼربعات 4
؛ وىذا يعتٍ أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجات ابؼناخ الأسري 0.05ة قيمة مستوى الدلال

 تعزى إلذ متغتَ ابؼستوى التعليمي للؤـ.
، 3ودرجة ابغرية  4451.132أف بؾموع ابؼربعات يساوي  (24رقم ) كما نلبحظ من خلبؿ ابعدوؿ

، وىي قيمة أقل من 0.002ة ، و مستوى الدلال5.166 (F)، والفرؽ 1483.711و متوسط ابؼربعات 
؛ وىذا يعتٍ أنو توجد ىناؾ فروقا ذات دلالة إحصائية في درجات ابؼناخ 0.05قيمة مستوى الدلالة 

 الأسري تعزى إلذ متغتَ ابؼستوى الاقتصادي للؤسرة.
، و 226، ودرجة ابغرية تساوي 87976.085ويتض  كذلك من ابعدوؿ أف بؾموع ابؼربعات يساوي 

قل من أ. وىي قيمة 0.001، ومستوى الدلالة 1.355 (F)والفرؽ  389.275ات يساوي متوسط ابؼربع
يعتٍ أنو توجد ىناؾ فروقا ذات دلالة إحصائية في درجات ابؼناخ  ىذا؛ 0.05قيمة مستوى الدلالة 

الأسري تعزى إلذ التفاعل بتُ متغتَات كل من ابعنس والتًتيب ابؼيلبدي في الأسرة وابؼستوى التعليمي 
 لؤب وابؼستوى التعليمي للؤـ. ل

 عرض وتحليل نتائج الفرضية الخامسة: -8



 الفصل السادس: عرض وتحلٌل النتائج

156 

لقد نصت الفرضية ابػامسة على أنو: توجد فروؽ في متوسط درجات العنف ابؼدرسي تعزى إلذ 
متغتَ )ابعنس، والتًتيب ابؼيلبدي، وابؼستوى الاقتصادي للؤسرة، وابؼستوى التعليمي للوالدين، والتفاعل 

 بينها(:
 (: يوضح الفروق في متوسط درجات العنف المدرسي.25رقم )الجدول 

 
درجة  بؾموع ابؼربعات ابؼتغتَات

 ابغرية
مستوى  الفرؽ متوسط ابؼربعات

 الدلالة
 0.000 41.363 7533.965 1 7533.965 ابعنس

التًتيب 
ابؼيلبدي في 
 الأسرة

1325.604 3 441.868 2.426 0.064 

ابؼستوى 
 التعليمي للؤب

2763.718 4 690.929 3.793 0.005 

ابؼستوى 
 التعليمي للؤـ

4335.514 3 1445.171 7.934 0.000 

ابؼستوى 
الاقتصادي 
 للؤسرة

248.090 4 62.022 0.341 0.851 

ابعنس 
،التًتيب ابؼيلبدي 

في الأسرة 
،ابؼستوى 

التعليمي للؤب 
،ابؼستوى 

التعليمي للؤـ 
،ابؼستوى 

 
 
 
 

59701.67
0 

 
 

 
 
 
 

226 
 

 
 
 
 

264.167 

 
 
 
 

1.450 

 
 
 
 

0.000 



 الفصل السادس: عرض وتحلٌل النتائج

157 

الاقتصادي 
 للؤسرة

 
 .spssمن إعداد الطالبة اعتمادا على بـرجات  المصدر:

، 1، ودرجة ابغرية7533.965(نلبحظ أف بؾموع ابؼربعات يساوي 25من خلبؿ ابعدوؿ رقم )
، 0.05وىي قيمة أقل من  0.000، ومستوى الدلالة 41.363(F)، والفرؽ 7533.965متوسط ابؼربعات

 ىذا يعتٍ أف ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجات العنف ابؼدرسي تعزى إلذ ابعنس.و 
، ودرجة ابغرية 1325.604( أيضا أف بؾموع ابؼربعات يساوي 25وي هر من خلبؿ ابعدوؿ رقم )

، 0.05. وىي قيمة أكبر من 0.064، ومستوى الدلالة 2.426(F)، والفرؽ 441.868،متوسط ابؼربعات3
 أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجات العنف ابؼدرسي تعزى للتًتيب ابؼيلبدي في وىذا يعتٍ
 الأسرة. 

ودرجة  2763.718(كذلك أف بؾموع ابؼربعات يساوي 25كما نلبحظ من خلبؿ ابعدوؿ رقم )
ل . وىي قيمة أق0.005، ومستوى الدلالة 3.793(F)، والفرؽ 690.929، ومتوسط ابؼربعات 4ابغرية 
، وىذا يعتٍ أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجات العنف ابؼدرسي تعزى إلذ ابؼستوى 0.05من 

 التعليمي للؤب.
، 3ودرجة ابغرية  4335.514أف بؾموع ابؼربعات يساوي (25)و نلبحظ أيضا من خلبؿ ابعدوؿ رقم 

، 0.05.وىي قيمة أقل من 0.000، ومستوى الدلالة 7.934 (F)، والفرؽ 1445.171ومتوسط ابؼربعات 
وىذا أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجات العنف ابؼدرسي تعزى إلذ متغتَ ابؼستوى التعليمي 

 للؤـ.
، 4، ودرجة ابغرية 248.090( أف بؾموع ابؼربعات يساوي 25كما نلبحظ من خلبؿ ابعدوؿ رقم )

. وىي قيمة أكبر من مستوى 0.851دلالة، ومستوى ال0.341 (F)، والفرؽ 62.022ومتوسط ابؼربعات 
، وىذا يعتٍ لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجات العنف ابؼدرسي تعزى إلذ متغتَ 0.05الدلالة 

 ابؼستوى الاقتصادي. 
، ومتوسط 226، ودرجة ابغرية 59701.670ويتض  كذلك من ابعدوؿ أف بؾموع ابؼربعات يساوي 

. وىي قيمة أقل من مستوى 0.000، ومستوى الدلالة1.450(F)فرؽ ، وال264.167ابؼربعات يساوي 
، وىذا يعتٍ أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجات العنف ابؼدرسي تعزى إلذ 0.05الدلالة 
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كل من ابعنس والتًتيب ابؼيلبدي في الأسرة وابؼستوى التعليمي للؤب و ابؼستوى   التفاعل بتُ متغتَات
 ستوى الاقتصادي.وابؼ التعليمي للؤـ
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لقد بً في ىذا الفصل عرض وبرليل النتائج التي توصلت إليها دراستنا ابؼعنونة بابؼناخ الخلاصة: 
الأسري وعلبقتو بالعنف ابؼدرسي لدى ابؼراىق ابؼتمدرس بالثانوي، وذلك في ضوء الفرضيات 

بيانات الدراسة ابؼيدانية باستعماؿ حزمة برليل  لقد بست معابعة ابؼطروحة للدراسة والتحليل، و
 ( .spssالبيانات الاحصائية في العلوـ الاجتماعية )
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بعدما بً عرض وبرليل النتائج التي توصلنا إليها في دراستنا من خلبؿ الفصل السادس،  مهيد:ت
في ابؼيداف، وفي ضوء الدراسات السابقة  ستتم مناقشة وتفستَ ىذه النتائج في ضوء ما بٍ معايشتو

 والتًاث الن ري.

وبعد ابؼعابعة الإحصائية بؽذه الفرضية توصلنا إلذ تفسير ومناقشة نتائج الفرضية الأولى:  -1
يتبتُ لنا أف الفرضية الأولذ  (20)جابة عنها من خلبؿ النتائج ابؼوضحة في ابعدوؿ رقم الإ

تفع )جيد( للمناخ الأسري لدى ابؼراىق ابؼتمدرس والتي تنص على أنو:" نتوقع مستوى مر 
بالثانوية "لد تتحقق؛ أي أف مستوى ابؼناخ الأسري منخفض لدى أفراد العينة أي سيئ 
وبشكل كبتَ، بفا ينبئ بأف البيئة الأسرية بؽؤلاء التلبميذ سيئة، وغتَ سابؿة للنمو السليم 

مشحوف بابػلبفات والنزعات، لأف جو أسري  ومليئة بالصراعات والانقسامات، ويشع فيها
أف ابؼناخ الأسري السائد فيها سيئ، وتدؿ طبيعة ونوعية العلبقات الأسرية على طبيعة ابؼناخ 
الأسري، والذي بيثل ابعو العاـ السائد في الأسرة، فنجاح العلبقات بتُ أفراد الأسرة يؤدي 

ا، كما أف اضطراب ىذه حتما إلذ توافق أفرادىا، وشيوع ابؼناخ الأسري السوي داخله
العلبقات يؤدي أيضا إلذ ابكراؼ التفاعلبت الأسرية عن بموىا الطبيعي، وما ينشأ عن ذلك 
من تفككها ومعاناة الأسرة من التوتر والصراع والانشقاؽ، وكل ذلك بالطبع يؤثر على النمو 

 .(164،ص2015)حافظ،النفسي والسلوكي والاجتماعي للؤبناء
الن اـ الأسري الذي  توجو النسقي بأف الفرد يسلك وفقا بػصائص النسق أوكما يؤكد أصحاب ال

يتواجد فيو، إذ أف الفرد ليس ىو الوحيد الذي يعالش بل أسرتو بأكملها مضطربة وغتَ مستقرة، والفرد 
ابؼضطرب ىو سفتَ لأسرتو في معاناتها، أي يكشف عن معاناة أسرة بكاملها، والتي تستدعي التدخل 

 .(11،2007)حنفي،ة وابؼعابع

وابؼناخ الأسري السيئ تتسم فيو العلبقات بتُ أفراده بالتباعد والتفرقة بفا يؤدي إلذ اختلبؿ الن اـ أو 
يؤثر على بموىم النفسي  النسق الأسري؛ أي عدـ قياـ الأسرة بوظائفها بذاه أبنائها، وىذا بدوره

الانفعالية والسلوكية، فطبيعة التفاعلبت  تاباوالانفعالر وحتى الاجتماعي، وبهعلهم يعانوف من الاضطر 
والعلبقات التي تتم بتُ أفراد الأسرة تنعكس على شخصية الأبناء، وبهذا بيكن القوؿ أف ابؼناخ السوي 
وابؼلبئم يعد من أىم مطالب النمو النفسي والاجتماعي، يلعب دور ىاما في تنمية قدرات الفرد، وفي 
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لاجتماعي، والأخذ والعطاء وابؼساواة والتعاوف، وابؼشاركة في ابغياة اليومية، ظلو يتعلم الأبناء التفاعل ا
 والصبر والتضحية لأجل الاستمرار، وبالتالر يبتعد الأبناء عن  السلوؾ السيئ والسلبي.

إلذ ابؼناخ الأسري السلبي على أنو  ابؼناخ الذي  Rice,et Dolgin (2005)وين ر "رايس ودوبعن" 
لتفرقة والبعد بتُ أفراده نتيجة خلل في وظائف الأسرة، الأمر الدي من خلبلو يشعر تسوده مشاعر ا

الأبناء بغياب الدؼ، العائلي كمردود طبيعي لضعف العلبقات الوالدية، كما أنهم لا يشعروا بابغرية 
 والاستقلبؿ والتسام  والأمن، وابغب والثقة والاحتًاـ ابؼتبادؿ بتُ أفراد الأسرة.

إلذ أف ابعو النفسي والعاطفي للؤسرة يعد من أىم العوامل التي تؤثر في  (2000)الرفاعي  فلقد أشار
تكوين شخصية الأبناء، وأساليب تكيفهم؛ فابغب الدافئ والشامل الذي بيكن أف ينعم بو الطفل، يفعل 

 فعلو الكبتَ في مقدار ثقتو بنفسو بكو ابغياة، وقدرتو على مواجهة ال روؼ القاسية.
أف ابؼناخ الأسري يلعب دورا ىاما في ابغياة النفسية لكل فرد  Rozen.X (2006)د "روزف" ويؤك

ولنمو شخصية، ذلك لأف أفراد الأسرة ىم النماذج الأولذ التي يتعامل معها الفرد، ويبقى الاحساس 
 بابؼناخ الأسري عامة يؤثر في تنمية علبقة ابهابية بتُ الفرد والمحيطتُ بو.

ري السيئ ىو نتيجة لتفاعلبت واتصالات خاطئة تتم بتُ أفراد الأسرة، وىو أيضا نتيجة وابؼناخ الأس
اختلبؿ الأدوار في ىذه الأسرة وتفككها، ويفتقد أفرادىا للحب والعطف وابغناف، سواء بتُ الوالدين 

باء أوبتُ الوالدين والابن أوبتُ الاخوة، وأي خلل وظيفي في نسق أو ن اـ الأسرة، وعدـ برمل الآ
الانفعالية  تبؼسؤولياتهم ابذاه أبنائهم من الرعاية والاىتماـ بهم، حينها يعالش الأبناء العديد من الاضطرابا

و السلوكية، وذلك لأف الطفل يتأثر بدا يتعلمو داخل أسرتو، لأنها ىي التي تنمي مهاراتو ومكتسباتو 
العالد فيو تغتَا تكنولوجيا وثقافيا كبتَا، وتشكل سلوكياتو، خصوصا تواجده حاليا في الوقت الذي يشهد 

وفي نفس الوقت تراجع القيم وابؼبادئ في المجتمع، والفرد في رحلتو للبحث عن ذاتو، و بؿاولتو لتوافق مع 
 وسطو يتصرؼ بناء على ما اكتسبو من البيئة الأسرية، فهي أوؿ وسط يعرفو الانساف ويتًبى فيو.

بدشاكل تعرقل بموه، وفي بؿاولتو بغلها يتخذا أسلوبا أو طريقة  ـدوالطفل في تدرجو بكو النمو يصط
 ما استمدىا من شخصيتو ابؼكتسبة من البيئة الأسرية التي نشأ فيها.

مع العلم أف ابؼناخ الأسري في وقتنا ابغاضر أصب  أكثر تعقيدا أو تبدلا، فهو معقد من بصيع نواحيو 
تغتَات التي طرأت عليو؛ حيث أنو طبع بطابع ابغضارة ابؼادية والاجتماعية والروحية، وسرعة ال

والتكنولوجيا ابغديثة التي دخلت بصورة فجائية وسريعة إلذ كل أسرة، ىذا ما جعل ابؼناخ الأسري 
 .(22،ص2009البدرالش،) أصعب مراسا وأعسر بؾاراة بفا كاف عليو مستقبلب
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في تنمية قدرات واستعدادات الفرد، فابؼناخ وىذا ما يؤكد أبنية الدور الدي يلعبو ابؼناخ الأسري 

ابؼلبئم بوقق أىم مطالب النمو النفسي والاجتماعي؛ لأف الفرد في ظل ىذا ابؼناخ يتعلم التفاعل 
الاجتماعي وابؼشاركة في ابغياة اليومية لذلك يتعلم الاستقلبؿ الشخصي، والفرد في كل ذلك يتأثر 

 (lerner .2002.p60)بالأجواء  الأسرية. 

بأف الأسرة السوية تتسم العلبقات بتُ  (2004)وىذا ما لا يتفق مع ما توصلت إليو "داليا مؤمن" 
أفرادىا بالنضج والاشباع ابؼتبادؿ، ويكوف التواصل بتُ أعضائها صربوا ومباشرا واضحا، أسرة لديها 

غيتَ والضغط جزءا قواعد ظاىرة وغتَ ظاىرة، والعنف غتَ مسموح بو داخل  بناء الأسرة، وتتقبل الت
لابد منو في ابغياة اليومية، مع وجود أدوار تتفق مع امكانيات الأفراد، ووجود توازف أسري يتسم بأنو 

                                 .(10ص2004)مؤمن ،سوي

والتي ىدفت  (:2007)ولقد جاءت نتائج دراستنا متوافقة مع ما توصلت إليو دراسة "تغريد حنفي" 
عرفة العلبقة بتُ ابؼناخ الأسري والصلببة النفسية لدى ابؼراىقتُ من ابؼرحلة الثانوية وابعامعية والتي إلذ م

 أكدت على:

وجود فروؽ بتُ درجات أفراد العينة الذين تربوا في ظل مناخ أسري سوي، وبتُ ن ائرىم الذين تربوا  -
 في ظل مناخ أسري مضطرب.

القوي الذي يدفع الأبناء للبنطلبؽ إلذ ابغياة والتفاعل معها أف ابؼناخ الأسري يعد بدثابة السند  -
 بصلببة وقوة ومرونة، بعكس الذين تربوا في مناخ أسري مضطرب.

ابؼناخ الأسري وعلبقتو بالصحة  : بعنواف(2006)ولقد اختلفت نتائج دراستنا مع "دراسة عفراء" 
أسري جيد، وصحة نفسية جيدة، وأنو   النفسية للؤبناء، والتي توصلت أف عينة البحث تتمتع بدناخ

 كلما كاف ابؼناخ الأسري جيد، وتتوفر فيو كل  عوامل ابغب، والتفاىم، ووضوح الأدوار ساد التعاوف.

لذ برديد أثر الوظيفة إىدفت ، والتي (2017)وبزتلف أيضا نتائج دراستنا مع دراسة "يعقوب مراد" 
، والتي ابؼراىقتُ ابؼتمدرستُ بثانويات تقرت ابغضرية لدى عينة من، سرية في ظهور سلوؾ الاعتداءالأ

  .سريةلا تعالش أسر ابؼراىقتُ من ارتفاع مستوى اختلبؿ الوظيفة الأتوصلت إلذ أنو: 
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 تفسير نتائج الفرضية الثانية:-2

جابة عنها من خلبؿ النتائج ابؼوضحة في ابعدوؿ بعد ابؼعابعة الإحصائية بؽذه الفرضية توصلنا إلذ الإ
والتي تنص على" نتوقع مستوى مرتفع للعنف ابؼدرسي" قد ي هر لنا أف الفرضية الثانية  (21)رقم 

برققت؛ أي أف مستوى العنف ابؼدرسي مرتفع بشكل كبتَ لدى تلبميذ التعليم الثانوي، أي أف الغالبية 
لط الضوء على وجود عنف كبتَ داخل ابؼدارس، بفا يستؤكد  %(88.50)الع مى من التلبميذ ما نسبتو 

 .مشكلة كبتَة تؤثر على البيئة التعليمية وتؤثر سلباً على التلبميذ نفسياً وأكادبيياً 

عينة البحث وىم تلبميذ مرحلة التعليم الثانوي؛  لدى أفرادارتفاع مستوى العنف  إرجاع ىذاو بيكن 
رحلة النمائية والتي تعتبر مرحلة ابؼرحلة العمرية النمائية التي بيروف بها وىي مرحلة ابؼراىقة ىذه ابؼإلذ 

حرجة، تتميز بالتغتَ والتقلب في بصيع النواحي :ابعسمية والعقلية، والنفسية الانفعالية، ابعنسية، فهي 
مرحلة أزمة كما يقوؿ  "ىوؿ"، وىي تسبق مرحلة النضج، وابؼراىق في رحلتو للبحث عن ذاتو وفي 

لد بهد السند والدعم الأسري والتفهم والتوجيو  إفحياتو،  بؿاولاتو للتكيف مع التغتَات التي طرأت على
والرقابة من الأخرين المحيطتُ بو، فإنو ينحرؼ عن معايتَ وقيم المجتمع إلذ سلوؾ العنف، متخذا إياه 

ه ابؼرحلة ذأسلوب للتعبتَ عن معاناتو ،كما لا ننسى عامل الصحبة وبصاعة الأقراف خصوصا في ى
بأف بصاعة الأقراف ىي أحد ابؼصادر ابؼهمة وابؼفضلة عند  (1990) "لنغيمشيا"العمرية ، فلقد أكد 

ابؼراىقتُ للبقتداء واستقاء الآراء والأفكار، حيث إف الفرد وىو يتفاعل مع أصدقائو فانو يراوح نفسو في 
اعلو أنو بييل أولا إلذ العتاب بٍ يعرج مباشرة إلذ ابؼقاطعة، وىي شكل من أشكاؿ العنف الرمزي في تف

 حيث تساىم بدرجة معينة في انتشار سلوؾ العنف لذى التلبميذ. مع أصدقائو ،

كدلك يشكو التلبميذ من كثافة البرامج التعليمية، وبأنها تشكل ضغط كبتَ عليهم، وكما تعتبر 
الفروؽ  ابؼعاملة التي يتعامل بها بعض من الأساتذة بذاه التلبميذ والتي تفتقد إلذ ابؼرونة ، والتي لا تراعي

 الفردية بتُ التلبميذ  ىي التي تدفع بالتلبميذ إلذ استخداـ العنف بذاه الأخرين. 

وإف ارتفاع مستوى العنف ابؼدرسي مرتبط ىو الأخر بالتغتَات التي عرفتها ولاية غرداية من كوارث 
كانوا   ، والتي مست سكاف غرداية وشكلت بؽم صدمة كبتَة، بحيث عينة بحثنا2008طبيعية كفيضانات

أطفالا حينها، بٍ تلت ذلك أحداث العنف التي شهدتها ولاية غرداية وبؼرات عديدة ومتوالية 
، وبٍ أحداث ما يسمى الربيع العربي الذي مسى دوؿ ابعوار والتي جعلت من 2008،2014،2015
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 ورونا والتيكالعنف ىو الوسيلة الوحيدة بغل ابؼشاكل، وأختَ تعرض العالد لكارثة صحية بسثلت في وباء  
مست ولاية غرداية وجعلت  وبطبيعة ابغاؿابقرت عليها أوضاع اقتصادية واجتماعية وصحية سيئة 

البيوت والتي قد تكوف بفلؤة  ابؼوت؛ حيث ىذهالساكنة بيكثوف في بيوتهم بذنبا للعدوى وخوفا من 
قب والاطلبع على بالصراعات والعنف العائلي، دوف أف ننسى التطور التكنولوجي السريع وابؼتعا

الثقافات المجاورة التي قد تتبتٌ سلوكيات سلبية ومشينة وغتَ مقبولة في بؾتمعنا، وعادة ابؼراىقتُ بييلوف إلذ 
لفت انتباه الأخرين من خلبؿ البحث عن ابعديد وتقليده، ومع كل ىده التغتَات لد تستطيع الأسرة 

وفي غياب الرقابة الوالدية، وانعداـ الشعور بابغب التغتَات وفقدت السيطرة على أبنائها،  مواكبة ىذه
  .والأمن وابغماية، قد بهن  الأبناء إلذ السلوكيات السلبية ومنها العنف في الوسط ابؼدرسي

خلبؿ دراستنا إذا من كما أف ابؼدرسة ىي الأخرى أصبحت عاجزة أماـ تسرب العنف إلذ وسطها، 
سة، وعدـ الرغبة في الدراسة، ويشكوف من كثافة البرامج الدراسية، ابؼيدانية بؼسنا تدمر التلبميذ من ابؼدر 

وعدـ وجود الاحتًاـ وابغياء والوقار أماـ أعضاء ابؼن ومة التًبوية من أساتذة ومدراء ومشرفتُ تربويوف 
يؤثر في أدائها  والذيتعيشو مدارسنا  ابؼر الذيتسمع ألفاظ ىنا وىناؾ مشينة وتتفاجئي من الواقع 

ها وىي اعداد الأجياؿ وتربيتهم، وجعلها تتًاجع في وظيفتها وتدؽ ناقوس ابػطر المحدؽ بها جراء لرسالت
 انتشار ظاىرة العنف .

والتي ىدفت  (2005)"فيلبلر سليمة "ولقد جاءت نتائج دراستنا متوافقة مع ما توصلت إليو دراسة 
درسي على تلبميذ مرحلة الثانوي، وأىم ما إلذ معرفة العلبقة بتُ الأسرة والتنشئة الاجتماعية بالعنف ابؼ

 أف ىناؾ بصلة من العوامل سابنت في تشكل وارتفاع مستوى العنف ابؼدرسي ومنها:توصلت إليو: 

 الفقر بفثلب في الوضع الاقتصادي للؤسرة الذي يولد عنو ابغقد يتًجم إلذ سلوؾ عنيف.   -1
ابؼشاكل الأسرية بفا يوفر جو عدـ الانسجاـ والتماسك بتُ أعضاء الاسرة الذي يولد   -2

 من الصراعات التي لا تسم  للؤبناء بالنمو والارتقاء الطبيعي.
العوامل المحيطة بابؼدرسة بؽا تأثتَ قوي على ابؼناخ ابؼدرسي، فكثافة البرامج التعليمية،   -3

 ية .وعدـ اتساقها مع رغبات التلميذ وميولتو اضافة إلذ العلبقات السيئة بتُ ابعماعة التعليم
أف الواقع ابؼعاش والذي يشهد انتشار ل اىرة العنف في بصيع الانساؽ الاجتماعية،   -4
المحتويات الاعلبمية ابؼشبعة بالعنف، بؽا أثر كبتَ في سلوؾ التلميذ سلوكا عنيفا،  إلذ ذلكأضف 

 .(44، ص2021)سلبمي،إما تقليد أو تعبتَ عن الرفض 
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، حوؿ (2003)ما توصلت إليو دراسة أبضد بن دريدي وفي نفس السياؽ تتفق نتائج دراستنا مع 
التلبميذ في ابؼدارس الثانوية ابعزائرية، مؤكدة انتشار ظاىرة العنف في ابؼدارس الثانوية  العنف لدى

 إضافة إلذوذلك بصور وأشكاؿ عديدة، وىذا راجع لشعور بال لم ابؼسلط عليهم من طرؼ الإدارة، 
لعنف بقد: العنف ابؼتبادؿ بتُ التلبميذ، والعنف التلبميذ بكو عوامل أسرية خارجية، ومن صور ا

 انتشار العنف بكو الذات.  أسادتهم،  وكذلك

التي ىدفت إلذ برديد أثر الوظيفة  (2017)ولقد اختلفت نتائج دراستنا مع دراسة يعقوب مراد 
ات تقرت ابغضرية، والتي الأسرية في ظهور سلوؾ الاعتداء، لدى عينة من ابؼراىقتُ  ابؼتمدرستُ بثانوي

توصلت إلذ أنو: لا يعالش ابؼراىقوف بثانويات تقرت ابغضرية من ارتفاع مستوى سلوؾ الاعتداء، وىناؾ 
 مستوى منخفض في العدواف البدلش، ومستوى متوسط في العدواف اللف ي.

الاجابة عنها من  بعد ابؼعابعة الإحصائية بؽذه الفرضية توصلنا إلذتفسير نتائج الفرضية الثالثة: -3
توجد : "التي تنص على أنويتض  لنا أف الفرضية الثالثة  (22)خلبؿ النتائج ابؼوضحة في ابعدوؿ رقم 

تلبميذ مرحلة التعليم الثانوي" لقد برققت أي  ابؼدرسي لدىعلبقة ارتباطية بتُ ابؼناخ الأسري والعنف 
صائية بتُ ابؼناخ الأسري ودرجات العنف أنو توجد ىناؾ علبقة ارتباط سلبية ضعيفة وذات دلالة اح

يعتٍ أنو كلما كاف ابؼناخ الأسري  وىذا، (0.01)( عند مستوى الدلالة 0.111-=ابؼدرسي )معامل بتَسوف
 أفضل ابلفضت درجات العنف ابؼدرسي بتُ الأفراد والعكس صحي ، لكن الارتباط ضعيف.

لرعاية والتنشئة للؤبناء إذ يأبٌ بؽا الطفل با اجتماعية من حيث التكفلتعتبر ابؼدرسة ثالش مؤسسة 
كانت ىذه الأسرة يعمها السلم والأماف وابغب   فإذاوىو بيتلك استعدادات ومورثات أولية من أسرتو، 

أف وابغناف، فأكيد الابن يكوف يتمتع بالسكينة وابؽدوء، وابؼلبحظ عند زيارتنا لثانويات ولاية غرداية 
قراءة وحفظ القراف الكرلص، ولا تدع لوقت الفراغ بؾاؿ فينشؤوف على حب  الأسرة تربي أبنائها على ىذه

المجتمع بأنو ىذا  يعرؼ على  ، كمالبحتالعمل وخصوصا منها مهنة التجارة فهي ابؼهنة ابؼميزة لمجتمع 
يكرس ويشجع على قيم الربضة وابؼساندة والتعاوف بتُ أفراده، وتقبلهم لبعضهم البعض ولا تستطيع 

 ز بتُ الفقتَ والغتٍ.التميي
التي  2008مع العلم أف أغلب اف لد نقل كل أفراد العينة عايشوا كارثة طبيعية ألا وىي فيضانات 

عرفتها ولاية غرداية، وخلفت أثار وخيمة على بصيع الأصعدة النفسية والاقتصادية والاجتماعية على 
وباء   بعد ذلكتوالت ولعدة مرات، بٍ جاء الساكنة، بٍ عالس المجتمع من حالات الفوضى والعنف  والتي 
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أحدث تغتَات كبتَة وعديدة وعلى بصيع جوانب ابغياة  والذيعالس منو العالد كلو،  نا الذيكورو 
أجبر الأسر على البقاء في بيوتهم، والتي قد لا تكوف  وحيثالاجتماعية والاقتصادية والنفسية ...الخ ؛ 

نة الدراسة عايشوا ثلبثة صدمات متتالية بداية من ميلبدىم إلذ كلو يعتٍ أف أفراد عي وىذاأمنة بؽم، 
 طفولتهم وحتى ابؼراىقة التي ىم في صددىا .

نتائج دراستنا وجود علبقة عكسية بتُ ابؼناخ الأسري والعنف ابؼدرسي بدعتٌ كلما   لقد أكدتو 
العنف ابؼدرسي، قل العنف ابؼدرسي وكلما كاف ابؼناخ الأسري سيئ زاد  الأسري سويكاف ابؼناخ 

بدلبح تهم سلوكيات الآباء  "أيفالأبناء بواكوف أو يتعلموف بالمحاكاة والتقليد كما يقوؿ "ألبرت باندورا 
 يتعلموف السلوؾ السليم والسوي . ابؼعلموف فإنهم وكذلكوالمحيطتُ بهم من الأقربوف، 

، صراعات متنوعةضطربة وتشهد ما يؤكد أيضا أف الفرد عندما ينشأ في بيئة أسرية غتَ سوية وم وىذا
بأخر، تاركة أثار سلبية،  وبصفة دائمة ومستمرة، أكيد سوؼ تنعكس على شخصية الأبناء بشكل أو

 ذواتهم إلذ المجتمع ككل. وسلوكية تتعدىيعانوف من مشكلبت انفعالية  وبالتالر
والتي ( 2020)لشراب ولقد جاءت نتائج دراستنا متوافقة مع ما توصلت إليو دراسة عبد الله عادؿ ا

ىدفت إلذ بحث قدرة كل من ابؼناخ الأسري والأمن النفسي على التنبؤ بالعنف الالكتًولش باختلبؼ 
(، والتي 16-14متغتَات: النوع الاجتماعي، وحجم الأسرة والتًتيب ابؼيلبدي، لدى الفئة العمرية )

 توصلت إلذ أف ىناؾ: 
 سري والعنف الالكتًولش.ارتباط سلبي داؿ احصائيا بتُ ابؼناخ الأ .1
قدرة كل من ابؼناخ الأسري والأمن النفسي على التنبؤ بالعنف   .2

 الالكتًولش.
ىدفت إلذ فحص  والتي ،kumar et singh 2018وىذا أيضا ما توصلت إليو دراسة كو مر و سينر 

ىناؾ علبقة بتُ  العلبقة بتُ السلوؾ العدوالش وابؼناخ الأسري لدى عينة من ابؼراىقتُ، والتي أكدت بأف
 ابؼناخ الأسري غتَ ابؼساند الذي يتسم بالرفض والابناؿ والسلوؾ العدوالش .

والتي ىدفت إلذ  frideman et soujord 1997مع دراسة سوسجورد وفريدماف  وكما تتوافق
ولقد  الكشف عن العوامل الأسرية و الاجتماعية ابؼهمة في عنف الشباب لدى طلبب ابؼدارس الثانوية، 

نتائج الدراسة أف سوء التنشئة والتفكك الأسري ىي من العوامل التي تدفع إلذ سلوؾ الاعتداء  كشفت
 داخل وخارج ابؼدرسة .

والتي اىتمت بالأسرة ومشكلة العنف عند الشباب (، 2000)وفي نفس السياؽ أكدت دراسة لطفي 
 مل أساسية من أبنها : في جامعة الامارات ابؼتحدة، أف العنف بتُ الشباب يرتبط بعدة عوا
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 حجم الأسرة . -1
 ترتيب الفرد داخل الأسرة . -2
 ابلفاض ابؼستوى الاجتماعي والاقتصادي للؤسرة. -3
 سوء أساليب التنشئة الاجتماعية والأسرية أو التفكك الأسري. -4

، والتي ىدفت إلذ معرفة (2000) "أبضد"ولقد اتفقت نتائج دراستنا مع ما توصلت إليو دراسة 
لأسرية وتأثتَىا على بفارسة الأبناء للعنف والتي أكدت على وجود دور للؤسرة في تكريس العلبقات ا

 العنف لدى الأبناء، وأف ىناؾ عوامل تؤدي إلذ اكتساب الأبناء للعنف من أبنها: 

 ابعو الاستبدادي الذي يؤدي إلذ احباط الأبناء . - أ
دي إلذ عدـ وجود عدـ وجود اتفاؽ بتُ الأب والأـ في طريقة ابؼعاملة بفا تؤ  - ب

 ابؼعايتَ السلوكية ابؼوحدة.
التي ىدفت إلذ برديد أثر الوظيفة  (2017) "يعقوب"و أيضا تتفق نتائج دراستنا مع دراسة 

الأسرية في ظهور سلوؾ الاعتداء، لدى عينة من ابؼراىقتُ ابؼتمدرستُ بثانويات تقرت ابغضرية، والتي 
 توصلت إلذ أنو: 

ا للوظيفة الأسرية في ظهور سلوؾ الاعتداء لدى ابؼراىقتُ بثانويات ىناؾ أثر داؿ احصائي -أ
 تقرت ابغضرية.

ىناؾ أثر داؿ احصائيا للمناخ الوجدالش في ظهور سلوؾ الاعتداء لدى ابؼراىقتُ بثانويات تقرت  -ب
 ابغضرية.

الاجابة عنها، وبعد ابؼعابعة الإحصائية بؽذه الفرضية توصلنا إلذ تفسير نتائج الفرضية الرابعة:  -4
الفرضية الرابعة والتي تنص على أنو " توجد ( يتبتُ لنا 23ومن خلبؿ النتائج ابؼوضحة في ابعدوؿ رقم )

وىذا يعتٍ أف ىناؾ فروقا ذات فروؽ في متوسط درجات ابؼناخ الأسري تعزى بؼتغتَ ابعنس" قد برققت؛ 
 (0.05)س عند مستوى دلالة أقل من دلالة إحصائية في درجات ابؼناخ الأسري تعزى إلذ متغتَ ابعن

 .ولصالح الذكور

تقضي جل وقتها بابؼنزؿ، وأكيد ىي تعايش ما بودث فيو من علبقات ويرجع ذلك إلذ أف الفتاة 
وتوترات أكثر من الولد، فإذا كاف جو الأسرة سيئ، بدعتٌ تعمو الصراعات والعنف والتوتر، ويغيب فيو 
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لأف الابن يقضي وقت كبتَ  على سلوكيات الأبناء خصوصا الفتاةابغب والتفاىم والود، فإنو ينعكس 
خارج ابؼنزؿ، وبالتالر لا يتأثر كثتَا بابؼناخ السائد في الأسرة، وىناؾ من بههل ما بهوؿ في أسرتو لأنو 

 بعيدا كل البعد عنها.

صبر في كما أف التًكيبة الفزيو لوجية للبنت بزتلف عن الذكر، فهو أكثر قدرة على التحمل وال
مواجهة صعوبات ابغياة، أما إذا البنت تعدت وبذاوزت ابػبرات ابغياتية لديها خارج ابؼنزؿ، بسبب 
ظروؼ الأسرة: كوفاة الأب أو عدـ وجود إخوة ذكور، ىنا البنت بؾبرة على بذاوز حيطاف الأسرة إلذ 

أو يقف كحاجز أماـ  المجتمع لأجل تلبية حاجات الأسرة أو بتوجهها بكو العمل، كل ىذا قد يساىم
 توافق أو عدـ توافق وصحة الفرد.

وجود فروؽ بتُ الإناث والذكور في ابؼناخ الأسري بيكن تفستَ ىذه النتيجة بأنو من ابؼمكن أف و 
تعود إلذ طبيعة التنشئة والتًبية للفتاة في ولاية غرداية إذا تلعب العادات والتقاليد دورا كبتَا بسيزىا عن 

و يتم منع الذكر من الاختلبط مع الأنثى إذا تفرض على الأنثى قيودا وحدودا يكوف الذكر من حيث أن
أف تتجاوزىا، كما طبيعة ابؼناخ الأسري الذي تعيش فيو يسم  لأفراد الأسرة أف  من الصعب عليها

تتدخل في كل أمور وخصوصيات البنت، وىذا ما بهعلها برت الضغط باستمرار والذي قد ينفجر في 
 الاجتماعي.             أو العكس قد يسبب بؽا الانسحابأي وقت 

دوف أف نغفل طبيعة ابؼنطقة الصحراوية القاسية على أفرادىا، والتي تتميز بدناح قاسي وحار صيفا 
فلقد اعتبر الدكتور "عمر سليماف ": التغتَ ابؼناخي على أنو بؿرض خفي يؤثر على صحة الانساف 

  .بكو بفارسة العنف، والتي تطبعهم بطابعها ابػاص النفسية، وعلى سلوكو فيدفعو

 ، والتي ىدفت إلذ البحث في(2015)ىذا ما يتفق مع ما جاءت بو دراسة ميساء أبضد السيد و 
إلذ أف وعلبقتو ببعض ابؼشكلبت السلوكية لدى طلبة ابؼرحلة الأساسية، والتي توصلت  ابؼناخ الأسري

 في غالبية أبعاد مقياس ابؼناخ الأسري.فروؽ دالة احصائيا بتُ ابعنستُ ىناؾ 

، والتي ىدفت إلذ التعرؼ على ابؼناخ الأسري (2018)في نفس السياؽ أكدت دراسة نداء الشربيتٍ 
بأبعاده وعلبقتو بسلوؾ التنمر لدى طلبب ابؼرحلة الاعدادية إلذ أنو توجد فروؽ بتُ متوسطات درجات 

 الذكور والإناث على مقياس ابؼناخ الأسري.
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والتي ىدفت بؼعرفة  (2012)كما تتفق نتائج دراستنا مع ما توصلت إليو دراسة رشا رفعت مرسي 
مدى تأثتَ التفاعلبت الأسرية على سلوؾ الأبناء خاصة السلوؾ العدوالش عند الاطفاؿ، ومدى تأثتَ 

قتصادية ابؼناخ الأسري وأبعاده على السلوؾ العدوالش للؤطفاؿ، وفقا للمستويات الاجتماعية والا
ابؼختلفة، ولقد توصلت إلذ أنو: توجد فروؽ بتُ الذكور والإناث على مقياس ابؼناخ الأسري لبعد اللب 

 أنسنة لصالح الذكور، ولبعد ابغب ابؼصطنع لصالح الذكور، ولبعد الأسرة ابؼدبؾة لصالح الإناث.

، التي ىدفت إلذ (2015)في نفس السياؽ تتفق نتائج دراستنا مع ما توصلت إليو دراسة البسيولش 
دراسة ابؼناخ الأسري وعلبقتو ببعض ابؼشكلبت السلوكية لدى طلبة ابؼرحلة الأساسية العليا، والتي أكدت 

 على وجود فروؽ دالة احصائيا بتُ ابعنستُ في غالبية أبعاد مقياس ابؼناخ الأسري.

ص على أنو توجد فروؽ ذات فلقد بً رفض الفرضية التي تنأما بالنسبة لمتغير الترتيب الميلادي:  -
وىذا يعتٍ أنو لا توجد دلالة إحصائية في درجات ابؼناخ الأسري تعزى إلذ متغتَ التًتيب ابؼيلبدي؛ 

فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجات ابؼناخ الأسري تعزى إلذ متغتَ التًتيب ابؼيلبدي في الأسرة؛ 
 .(0.05)حيث مستوى الدلالة أكبر من 

التًتيب ابؼيلبدي للمراىق في  فروؽ في درجات ابؼناخ الأسري تعزى إلذ متغتَ كما نفسر عدـ وجود
الأسرة، إلذ أف تلبميذ مرحلة التعليم الثانوي باختلبؼ ترتيبهم ابؼيلبدي )الأكبر، الأوسط، الأصغر( في 

لب بييز ، ف نفس البيئةالأسرة لديهم نفس درجات ابؼناخ الأسري، بفا يشتَ إلذ أف التلبميذ يعيشوف في 
الآباء بينهم من حيث تربيتهم، واىتمامهم بأبنائهم من حيث كوف الابن الأكبر أو الأوسط أو الأصغر، 

 فكلهم سواسية عندىم.

أي بدعتٌ انو لا توجد تفرقة بتُ الأبناء سواء بتُ الذكر والأنثى، أو بتُ البنات أوبتُ الذكور، لأف 
و الأكبر، أو الأصغر، كما يقوؿ "أدلر":يؤثر على طريقة وضع الطفل في الأسرة سواءا الطفل الأوؿ، أ

تربيتو وعلبقاتو مع والديو وعلبقاتو مع إخوتو، وقد يرجع ىذه عدـ برقق ىذه الفرضية للمرحلة العمرية 
 وىي مرحلة ابؼراىقة فكل الأفراد بيروف بهذه ابؼرحلة دوف استثناء. التي بير بها أفراد عينة الدراسة ألا

حوؿ ابؼناخ الأسري وعلبقتو  (2015)نتائج دراستنا مع ما توصلت إليو دراسة البسيولش ولقد اتفقت
ببعض ابؼشكلبت السلوكية لدى طلبة ابؼرحلة الأساسية العليا، والتي لد ت هر نتائجها وجود فروؽ دالة 

 احصائيا في درجات ابؼناخ الأسري وابؼشكلبت السلوكية حسب متغتَ التًتيب ابؼيلبدي.
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والتي ىدفت إلذ التعرؼ على ابؼناخ  ،(1989) اختلفت نتائج دراستنا مع دراسة شعباف في حتُ
الأسري السائد وأبماطو، وأثره على بعض متغتَات شخصية الأبناء ابؼراىقتُ، ولقد توصلت أف عمر 

الكلية  ابؼراىقتُ وترتيبهم ابؼيلبدي، يؤثر على أبعاد وطبيعة العلبقات الأسرية والنمو الشخصي والدرجة
 للمناخ الأسري.

 أما بالنسبة لمتغير المستوى التعليمي للوالدين:  -

رفض الفرضية التي تنص على أنو "توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجات ابؼناخ الأسري لقد بً 
تعزى إلذ متغتَ ابؼستوى التعليمي للؤب" إذ لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجات ابؼناخ 

 .(0.05)ى إلذ متغتَ ابؼستوى التعليمي للؤب؛ حيث مستوى الدلالة أكبر من الأسري تعز 

رفض الفرضية التي تنص على وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجات ابؼناخ  كما بً كذلك
ابؼستوى التعليمي للؤـ؛ حيث لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجات  الأسري تعزى إلذ متغتَ

 .(0.05)ى إلذ متغتَ ابؼستوى التعليمي للؤـ؛ حيث مستوى الدلالة أكبر من ابؼناخ الأسري تعز 
مهما كاف ابؼستوى التعليمي للوالدين فهم يعاملوف أبنائهم بكل حب واىتماـ، وحسب معرفتهم 

، وبواولوف في كل مرة توجيو أبنائهم الوجهة السليمة ودلك عن بذربة وإدراكهم لواجباتهم ابذاه أبنائهم
ا ىم في حياتهم ، وبالتالر لا يرغبوف أف يقع أبنائهم في نفس الأخطاء التي ارتكبوىا ىم وبدلك اكتسبوى

 يتم توعية أبنائهم، وبؿاولتُ جعلهم يتكيفوف مع كل التغتَات وخصوصا منها الطارئة، من ما بهعلهم
نائها البيئة الأسرية وبؽذا ينبغي على كل أسرة أف توفر لأبينموف بموا سليما بعيدا عن القلق والتوتر، 

السليمة والتي تصل  للنمو، وابؼشجعة على التعلم والطموح، والتي تساعدىم على طلب العلم وابؼعرفة، 
 وتغرس فيهم ابغب والتعاوف واحتًاـ الأخرين.

ىدفت الدراسة إلذ  التي (2015)لقد اتفقت نتائج دراستنا مع ما توصلت إليو دراسة الرويلي بصيلة 
 ،قة بتُ ابؼناخ الأسري وأساليب مواجهة الضغوط النفسية لدى عينة من طالبات ابعامعةمعرفة العلب

إذ أكدت أنو لا توجد فروؽ في متوسطات درجات ابؼناخ الأسري بأبعاده لدى الطالبات تبعا 
 بؼتغتَات )ابؼستوى التعليمي للوالدين، وابؼستوى الاقتصادي للؤسرة(.
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، والتي كانت تهدؼ  إلذ الكشف عن أبنية (1995)ستتُ أنطولش" أيضا إليو دراسة "كر  لقد توصلت
 التنبؤ بالعنف، ومن أىم النتائج التي توصلت إليها تلك الدراسة ما يلي:

وجود العديد من السمات ابؼشتًكة بتُ أفراد العينة الذين يتسموف بسلوؾ العنف ومن أبنها: 
 ابلفاض ابؼستوى التعليمي للوالدين.

( التي ىدفت إلذ التعرؼ 1989نتائج دراستنا مع ما توصلت إليو دراسة شعباف )في حتُ بزتلف 
على ابؼناخ الأسري السائد وأبماطو وأثره على بعض متغتَات شخصية الأبناء ابؼراىقتُ، والتي أكدت على 

لشخصية  تأثتَ كل من عمر ابؼراىقتُ وابؼستويات الاجتماعية والاقتصادية والثقافية للؤسرة على متغتَات ا
 للمراىقتُ .

لقد بً قبوؿ الفرضية التي تنص على "وجود فروؽ ذات أما بالنسبة لمتغير المستوى الاقتصادي:  -
وىذا يعتٍ أنو ىناؾ دلالة إحصائية في درجات ابؼناخ الأسري تعزى بؼتغتَ ابؼستوى الاقتصادي"، 

ابؼستوى الاقتصادي للؤسرة؛ فروقا ذات دلالة إحصائية في درجات ابؼناخ الأسري تعزى إلذ متغتَ 
 .(0.05)حيث أف مستوى الدلالة أقل من 

لديهم مستوى ابؼناخ الأسري أقل  منخفضقد تبتُ أف التلبميذ الذين مستوى أسرىم الاقتصادي ل
من التلبميذ الذين مستوى أسرىم الاقتصادي متوسط، وكذلك التلبميذ ذوي ابؼستوى الاقتصادي 

 ابؼرتفع.
الاقتصادي ىو الأساس الذي تقوـ عليو الأسرة، وىو وسيلة لتلبية احتياجات كما يعد ابؼستوى 

ومتطلبات أفرادىا، والتي تتمثل في تأمتُ الطعاـ وابؼلبس وابؼسكن وابغماية، كما لو دور كبتَ في نشوء 
                                                                              .(102،ص2008)الداىري،الاضطرابات الأسرية، من خلبؿ تأثتَ مشاكلها وأزماتها على بساسك الأسرة

ابؼناخ الأسري  وىذه النتائج تشتَ إلذ أف الوضع الاقتصادي كلما ارتفع أذى ذلك الارتفاع إلذ برسن
اخ ما في توفتَ ابؼن لدى التلبميذ، وبؽذا بهب على الأسر برستُ وضعهم الاقتصادي لأنو يساىم بطريقة

الأسري ابؼلبئم لتًبية الأبناء وتنشئتهم تنشئة سليمة، باعتبار أف ابؼستوى الاقتصادي ابعيد معناه توفر 
بصيع الاحتياجات ابؼادية من: مأكل، ومشرب، وملبس، ومسكن .....إلخ، وىذا ما يساىم في برسن 

ت أبنائهم بهعلهم يشعروف ابؼناخ الأسرية وعدـ اضطرابها وتعكرىا؛ لأف عجز الآباء عن تأمتُ مستلزما
بالقلق والتوتر، كما تصب  علبقاتهم بالأخرين مضطربة وغتَ متوازنة بفا ينعكس على الأبناء في 

 تصرفاتهم. 
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، والتي ىدفت إلذ (2015وىذا ما يتفق مع ما جاءت بو دراسة البسيولش ميساء أبضد السيد )
بؼشكلبت السلوكية لأفراد عينة البحث تبعا التعرؼ على العلبقة بتُ درجات ابؼناخ الأسري ودرجات ا

للمتغتَات: )التًتيب ابؼيلبدي، ابؼعدؿ الدراسي والوضع الاقتصادي، مستوى تعليم الأـ والأب، عمل 
الأب(،  ولقد توصلت إلذ أف ىناؾ فروؽ دالة احصائيا في ابؼناخ الأسري لصالح الوضع ابؼتوسط وابؼرتفع 

 باختلبؼ الوضع الاقتصادي.   نخفضابؼتوسط وابؼ وابؼشكلبت السلوكية لصالح الوضع

، والتي ىدفت إلذ التعرؼ على ابؼناخ الأسري (1989)وفي نفس السياؽ تتفق مع دراسة شعباف 
 السائد وأبماطو، وأثره على بعض متغتَات شخصية الأبناء ابؼراىقتُ، والتي أكدت على تأثتَ كل من:

 عمر ابؼراىقتُ. -
 ابؼستوى الاجتماعي. -
 ستوى الاقتصادي.ابؼ -
 ابؼستويات الثقافية للؤسرة على ابؼتغتَات الشخصية للمراىقتُ. -

(، التي ىدفت إلذ معرفة ابذاىات 1993اتفقت نتائج دراستنا مع نتائج دراسة كناو بتَلش ) كما
 طلبب ابؼدارس الثانوية بكو استخداـ العنف والتي أكدت على:

يؤدي دورا ىاما في تشكيل الابذاىات بكو استخداـ أف ابؼستوى الاجتماعي والاقتصادي للؤسرة  -
 . العنف

أف الشباب الذين ينتموف إلذ الأسر الفقتَة أو ذات دخل بؿدود أو متوسط أقل توجها لاستخداـ  -
 العنف.

، والتي كانت تهدؼ إلذ الكشف عن (1995)وتتفق أيضا مع ما توصلت إليو دراسة كرستتُ أنطولش 
 ن أىم النتائج التي توصلت إليها ما يلي:م أبنية التنبؤ بالعنف إذ

وجود العديد من السمات ابؼشتًكة بتُ أفراد العينة الذين يتسموف بسلوؾ العنف والتي أبنها ابلفاض 
 ابؼستوى الاقتصادي.

التي ىدفت إلذ معرفة ( 2015)في حتُ اختلفت نتائج دراستنا مع ما توصلت إليو دراسة الرويلي
عينة من طالبات جامعة، والتي من  سري وأساليب مواجهة الضغوط النفسية لدىالعلبقة بتُ ابؼناخ الأ
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الطالبات تبعا بؼتغتَ  أىم نتائجها: لا توجد فروؽ في متوسطات درجات ابؼناخ الأسري بأبعاده لدى
  ابؼستوى الاقتصادي للؤسرة.

التعليمي للأب  أما بالنسبة للتفاعل بين المتغيرات )الجنس، والترتيب الميلادي، والمستوى -
 لقد بًوالمستوى التعليمي للأم، والمستوى الاقتصادي للأسرة( على درجات المناخ الأسري: 

فروقا ذات دلالة إحصائية في درجات ابؼناخ الأسري  قبوؿ الفرضية الرابعة التي تنص على أنو " توجد
ستوى التعليمي للؤب تعزى إلذ التفاعل بتُ متغتَات ابعنس والتًتيب ابؼيلبدي في الأسرة وابؼ
 .0.05وابؼستوى التعليمي للؤـ، وابؼستوى الاقتصادي؛ حيث مستوى الدلالة أقل من 

وباختصار ىناؾ تأثتَات ذات دلالة إحصائية للجنس وابؼستوى الاقتصادي للؤسرة، وكذلك 
 للتفاعل بتُ بصيع ابؼتغتَات على درجات ابؼناخ الأسري.

ابعنس وابؼستوى الاقتصادي للؤسرة، وكذلك التفاعل بتُ بصيع ومنو بيكننا استنتاج أف متغتَي 
 ابؼتغتَات يؤثروف بشكل كبتَ على درجات ابؼناخ الأسري، ومن ناحية أخرى فإف كل من متغتَات

 التًتيب ابؼيلبدي في الأسرة، وابؼستوى التعليمي للؤب وابؼستوى التعليمي للؤـ لا ت هر تأثتَا كبتَا.
لأسري يتأثر بعدة عوامل ومؤثرات تساىم في برستُ أو تعكتَ صفوه، وىذه إف ابعو أو ابؼناخ ا

العوامل بزتلف من أسرة إلذ أخرى، فلكل نسق أو ن اـ أسري خصائصو وبفيزاتو ابؼختلفة عن بقية 
الانساؽ الأخرى وبالنسبة لأسر عينة بحثنا بً رصد بصلة من العوامل ابؼؤثرة بصفة كبتَة، وعوامل أخرى 

 رجة أقل ومنخفضة.مؤثرة بد
بىضع ابؼراىق أثناء تنشئتو بؼؤثرات أسرية عديدة وبـتلفة، تؤثر في تنشئتو منذ الصغر، والتي تساىم 
بشكل ما في تشكيل وتكوين شخصيتو؛ و بدا أف الأسرة ىي أوؿ مؤسسة اجتماعية يكتشفها الانساف، 

العادات والتقاليد، وىذا حسب ن امها فهي ابؼكلفة بتًبيتو وتنشئتو، وتعمل على غرس ابؼبادئ والقيم و 
ابػاص، إذ لكل أسرة خصائصها وقواعدىا، والتي تتأثر بالتفاعلبت والعلبقات الوالدية، والروابط 
والاتصالات التي تتم بتُ الوالدين أو بتُ الوالدين والأبناء أو بتُ الأشقاء، كما أف الأسرة بؽا أجواء 

داعمة  للنمو السليم  للطفل، وللعلم ىذه ابؼناخات الأسرية  ومناخات تعمها وتسودىا، وقد لا تكوف
 تتأثر بعدة عوامل نذكر منها:

ابؼستوى الاقتصادي للؤسرة: إذ ابؼستوى الاقتصادي ابؼرتفع يعمل على توفتَ  -1
واشباع ابغاجات الضرورية لنمو الطفل من )مأكل، وملبس مسكن، ألعاب.....إلخ(، كما أنو 

عليم ابعيد، ويعمل ابؼستوى الاقتصادي ابؼرتفع كذلك على برقيق الرفاىية يتي  للؤبناء فرص الت
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جراء عجز الوالدين عن توفتَ  للؤبناء، ويقلل من حدة ابؼشاكل التي قد تنشأ داخل الأسرة
حاجات الطفل، وبالتالر تكوف الروابط والعلبقات التواصلية سليمة وغتَ مضطربة، ويعمها الأمن 

 والاستقرار.
التعليمي للوالدين: يلعب ابؼستوى التعليمي للوالدين أبنية كبتَة في بمو  ابؼستوى -2

استعدادات وقدرات الأبناء، باعتبار أنو في الأسرة يتعلم الطفل معايتَ الصواب وابػطأ، ويتعرؼ 
على واجباتو وحقوقو، كما يؤثر ابؼستوى الثقافي للوالدين على مسار العلبقات والاتصالات 

 ها بكو السواء أو الاسواء.وابذاى الأسرية
نوع ابعنس والتًتيب ابؼيلبدي للمراىق في الأسرة: يبدو أف نتائج دراستنا لد تثبت دور  -3

التًتيب ابؼيلبدي للمراىق في أسرتو كمتغتَ مهم يساىم و يؤثر في ابعو الأسري؛ أي لو أثر ضعيف 
ية بؽا ارتباط وثيق بتعاليم الدين على مناخ أسر ولاية غرداية، وذلك راجع لأف الأسر في ولاية غردا

الاسلبمي الذي بوث على ابؼساواة والعدؿ وعدـ التفرقة بتُ الأبناء، سواء من حيث جنسهم أو من 
حيث ترتيبهم ابؼيلبدي في الأسرة، فمهما كاف جنس ابؼراىق، ومهما كاف ترتيبو ابؼيلبدي في أسرتو  

ف ديننا الإسلبمي ابغنيف خص كل من الذكر سيتلقوف نفس الرعاية والاىتماـ من طرؼ أسرىم لأ
والأنثى بخصائص، وكلفهم بوظائف تتناسب مع قدراتهم وخصائصهم، وبزتلف باختلبؼ وضعو في 

 الأسرة.
وبناء على ما سبق ذكره؛ فإف كل ىذه العوامل أو ابؼتغتَات )ابعنس، ابؼستوى التعليمي 

ابؼستوى الاقتصادي(  في تفاعلها مع بعضها البعض للوالدين، والتًتيب ابؼيلبدي للمراىق في الأسرة، 
ضمن أسرة ما فإنها تصنع بؽا نسق أو ن اـ أسري خاص بها؛ حيث يعيش ضمنها ابؼراىق وبومل 

 خصائصها.

والتي ىدفت إلذ التعرؼ على ابؼناخ الأسري السائد و  (1989)ىذا ما يتفق مع دراسة شعباف 
 تأثتَ كل من:والتي توصلت إلذ  الأبناء ابؼراىقتُ، أبماطو، و أثره على بعض متغتَات شخصية

 عمر ابؼراىقتُ.  -
 ابؼستويات الاجتماعية.  -
 ابؼستويات الاقتصادية.  -
 ابؼستويات الثقافية للؤسرة على متغتَات الشخصية للمراىقتُ.   -
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سرة ، والتي ىدفت إلذ التعرؼ على الأ(2005)كما تتفق نتائج دراستنا مع نتائج دراسة زرارفة فتَوز
وعلبقتها بابكراؼ ابغدث ابؼراىق، وىي دراسة ميدانية على عينة من الأحداث وتلبميذ الثانوية بولاية 
سطيف، والتي أكدت على أف ىناؾ علبقة طردية بتُ الأسرة بدختلف أوضاعها الاجتماعية و 

 الاقتصادية و الثقافية وتغتَات مرحلة ابؼراىقة على ابكراؼ ابغدث ابؼراىق.

بعد ابؼعابعة الإحصائية بؽذه الفرضية توصلنا إلذ الاجابة عنها ر نتائج الفرضية الخامسة: تفسي-5
الفرضية ابػامسة التي تنص على "وجود فروؽ يتبتُ أف  (24)من خلبؿ النتائج ابؼوضحة في ابعدوؿ رقم 

ناؾ فروؽ . وىذا يعتٍ أنو توجد ىفي متوسط درجات العنف ابؼدرسي تعزى بؼتغتَ ابعنس" لقد برققت
؛ حيث مستوى الدلالة ولصالح الذكور ذات دلالة إحصائية في درجات العنف ابؼدرسي تعزى إلذ ابعنس

 أي أف التأثتَ ذو دلالة إحصائية قوية. 0.05أقل من 

إذ يتأثر سلوؾ العنف بجنس الطفل، وبيكن بسييز تلك الفروؽ بتُ ابعنستُ في سلوؾ العنف ضمن  
، غرداية ولايةة، فتًبى البنت تربية بـتلفة عن الولد، وكأنها بؽا قالب خاص في عوامل التنشئة الاجتماعي
سنة فإنها برضر لبيت الزوجية، وىذا الأمر يشمل كل بنت دوف استثناء، كما  12فمنذ بلوغ الفتاة سن 

 تعمل البنت على مساعدة أمها في البيت، وفي تربية أخوتها الصغار.

فمنذ سن الرابعة يذىب للمسجد من أجل حفظ القرآف وتلقي تعاليم أما بالنسبة للببن أي الذكر 
الدين الإسلبمي، كما نراه يرافق أباه إلذ مقر عملو خصوصا إلذ المحل التجاري أو إلذ البستاف، وينشئ و 

تربية خاصة للببن غتَ تربيتو للبنت  البحث  تمع بؾبقد في  يتًبى على التعاوف وحب ابػتَ للغتَ لذلك
 بية بـتلفة بساما عن أي بؾتمع أخر.وىي تر 

فوجود الفروؽ راجع لتنشئة البنت التي بزتلف كثتَا عن تنشئة الذكر، فلكل جنس تربية خاصة إذ 
ولادتها للدور ابؼناط بها والتقليدي أولا كزوجة وثانيا كأـ، فتًبى فيها بظات الطاعة  تعُد البنت منذ

لدوره الرجولر فيتًبى وتنمى فيو بظات ابعرأة وابػشونة والقوة والنعومة والضعف وابػضوع، كما يعد الولد 
والسيطرة كما تتض  الفروؽ بتُ ابعنستُ في مرحلة الطفولة ابؼتأخرة؛ وكدلك يزداد في ىذه ابؼرحلة تعلم 

  .(118،ص2009)بضادي،الطفل لدوره ابعنسي
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وإفرازاتها التي أثبتن أف كما ينشأ سلوؾ العنف لدى ابعنستُ نتيجة النشاط الفيزيولوجي للغدد 
تؤثر الدورة الشهرية  على سلوؾ الفتاة، وبذعلها عنيفة ومضطربة في  الذكور أكثر عدوانية من الإناث، إذ

 سلوكها نتيجة للتغتَات التي تطرأ على ىرموناتها.
كما بيكن ارجاع ىذه الفروؽ بتُ ابعنستُ في العنف إلذ فروؽ وراثية؛ فالذكور بحكم تركيبتهم 

لبيولوجية بييلوف إلذ إظهار قوتهم وإلذ توكيد ذواتهم ، وكذلك ابؽرمونات ابعنسية بؽا تأثتَات ىامة على ا
 ..(116،ص2001)ليندا ،خزاـ و الطواب،سلوؾ كل من الذكر والانثى

وكما ترتبط الفروؽ بتُ ابعنستُ في العنف بابؼرحلة العمرية الدراسية، والتي تتصادؼ مع مرحلة 
يكوف فيها العنف بدرجة عالية، ومعبرا عنو بوضوح أين ت هر ابؼلبم  ابعنسية لكل من  يثابؼراىقة؛ ح

خلببؽا كلب ابعنستُ بالعديد من التغتَات ابعسمية، الانفعالية وابعنسية  الذكر والأنثى، و بير من
باعا،  والاجتماعية؛ فتوجد لكيليهما احتياجات سواء كانت بيولوجية ونفسية أو اجتماعية تتطلب اش

لكل نقد قد يصدر في  كما أف لديهم رغبة ملحة في تأكيد ذواتهم؛ إذ بقد لديهم حساسية كبتَة
يتعرضوف إليها، ومنو فإف كل ىذه العوامل قد تؤدي بالتلميذ  حقهم، وفي ظل  كثرة الاحباطات التي قد

بسرده عليهم سواء في الرد بسلوؾ عنيف تعبتَا منو عن رفضو لتصرفات الأخرين ابذاىو، و  ابؼراىق إلذ
البيت أو ابؼدرسة، كما أف الاحتكاؾ بتُ ابعنستُ بهعل انتقاؿ السلوكيات السلبية كالعنف بينهم رغم 

 اختلبؼ درجاتها وحدتها، لأف لكل من ابعنستُ خصائصو. 
، والتي (2020)ولقد جاءت نتائج دراستنا متوافقة مع ما توصلت إليو دراسة عبد الله عادؿ الشراب 

فت إلذ الكشف عن قدرة كل من ابؼناخ الأسري والأمن النفسي على التنبؤ بالعنف الالكتًولش ىد
توصلت الدراسة إلذ أنو  ، إذباختلبؼ متغتَات: النوع الاجتماعي، وحجم الأسرة، والتًتيب ابؼيلبدي

 توجد فروؽ بتُ الذكور والإناث في العنف الالكتًولش ولصالح الذكور.
التي ىدفت إلذ معرفة العلبقات الأسرية وتأثتَىا على  (2000)دت دراسة أبضد وفي نفس السياؽ أك

بفارسة الأبناء للعنف، أف الذكور أكثر عنفا من الاناث، وأف التلبميذ الذكور يتفوقوف عن الاناث في 
ابؼرحلة على العنف الكلبمي بصورة واضحة، تتمثل في السب  ىذهالعنف ابعسدي، وأف للذكور قدرة في 

لك الأدوات وكذالاعتًاض بصوت مرتفع على ابؼعلم وادارة ابؼدرسة، مستغلب في ذلك القدرات البدنية، و 
 ابغادة والاسلحة البيضاء وابػفيفة.

إلذ ىدفت ( ، والتي 2018) kumar,singh "كوـ وسبتُ"ا أيضا ما توصلت إليو دراسة وىذ
إلذ أنو  توجد فروؽ بتُ الذكور  إذ توصلت ،العلبقة بتُ السلوؾ العدوالش وابؼناخ الأسري البحث في

مع نتائج دراسة رفعت  ا أيضاتتوافق نتائج دراستن. كما والإناث في السلوؾ العدوالش لصالح الذكور
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بتُ العنف الطلببي وبعض ابؼتغتَات الاجتماعية لدى عينة من  والتي ىدفت إلذ بحث العلبقة (2001)
 ى أف:طلبب ابؼدارس الثانوية والتي أكدت عل

 أف الذكور أكثر عنفا من الإناث. -1
أف الطلبب من ابؼستويات الاقتصادية ابؼنخفضة أكثر عنفا من ابؼتوسطة عن   -2
 العليا.
 يتفوؽ التلبميذ ذكورا عن الإناث في العنف ابعسدي.  -3
قدرة الذكور في ىذه ابؼرحلة على العنف الكلبمي، بصورة واضحة تتمثل في   -4

على ابؼعلم و إدارة ابؼدرسة مستغلب في ذلك القدرات البدنية  السب والاعتًاض بصوت مرتفع
 وكذلك الأدوات ابغادة، والأسلحة البيضاء وابػفيفة.

التي ىدفت إلذ التعرؼ  (1997) "إيليكسوف"أيضا يتوافق مع ما توصلت إليو دراسة  وىذا
امنة مع ابؼشكلبت الثانوية ابؼتز  على مستوى انتشار السلوؾ العنيف بتُ ابؼراىقتُ في ابؼدارس

 أنو: ت علىالصحية، والتي أكد

 أكثر من نصف العينة مارسوا العنف خلبؿ السنة الأختَة. .1
 الذكور أكثر بفارسة للعنف من الإناث.  .2

وجود فروؽ ذات دلالة لقد بً رفض الفرضية التي تنص على"  فبالنسبة لمتغير الترتيب الميلادي: -
مستوى الدلالة  ، إذ أفإلذ التًتيب ابؼيلبدي في الأسرة" إحصائية في درجات العنف ابؼدرسي تعزى

، و بالتالر لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجات العنف ابؼدرسي تعزى إلذ 0.05أكبر من 
 التًتيب ابؼيلبدي في الأسرة.

 للفرد في أسرتو أي ابؼيلبدي بالتًتيبإف سلوؾ العنف لا يعتًؼ لا بابعنس ولا بالعمر ولا حتى 
بدعتٌ سواء كنت الأكبر أو الأوسط أو الأصغر في أسرتك، فهو سلوؾ سلبي وموجود في كل مكاف رغم 
 أنو مرفوض وغتَ مقبوؿ من قبل ابعميع، ومع دلك لا بهب التفرقة بتُ الأبناء لأف ىدا يساىم في

،  فرقة بتُ الأبناءتفكك الأسرة من جراء الت ، بفا يؤدي إلذبتُ الإخوة والعداوةانتشار الضغينة والكره 
إلذ السلوؾ السلبي لأثبات ذواتهم  وغتَ العادلةقد ينحرؼ بعض الأبناء نتيجة ابؼعاملة السيئة  كما أنو

بررص الأسرة كل  وبؽذاإلذ الإدماف والعنف....الخ.  م إذ يلجؤواولفت الانتباه بؽم، أو انتقاما من أسرى
 وابغب وابغناف. والدعموعية والتوجيو لكل ابن حقو في الرعاية والت أف تعطيابغرص على 
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وىذا ما لا يتوافق مع ما جاء بو "أدلر" بأف  متغتَ التًتيب ابؼيلبدي في الأسرة متغتَ ىاـ يؤثر على 
التباين في البيئات يأبٌ  ، إذ أفبناء شخصية الفرد؛ بحيث لكل فرد بيئة سيكولوجية بـتلفة عن بيئة الأخر

ة الأـ وكل ابن من أبنائها بىتلف حسب موقعو فيها فتفاعلها مع الطفل  من التفاعل بتُ الوالدين خاص
ليس كتفاعلها مع الطفل الأختَ،  الأوؿ ليس كتفاعلها مع الطفل الأوسط، وتفاعلها مع الطفل الأوسط

الأنثى  ، وكذلك.كما أف للطفل الوحيد بيئة سيكولوجية بزتلف عن بيئة الأخرين، والذكر وسط الإناث
شخصية بمط  ل منهماابؼتغتَات إلا أف لك كل ىذهور لكل واحد منهم بيئتو ابػاصة، لكن رغم  بتُ الذك

 فريد من نوعو، فلها خصائصها وقدراتها. 
(، والتي 2020)ولقد جاءت نتائج دراستنا متوافقة مع ما توصلت إليو دراسة عبد الله عادؿ الشراب 

لأمن النفسي على التنبؤ بالعنف الالكتًولش ىدفت إلذ البحث في قدرة كل من ابؼناخ الأسري وا
-14باختلبؼ متغتَات: النوع الاجتماعي، وحجم الأسرة، والتًتيب ابؼيلبدي لدى الفئة العمرية )

. وىذا ما أي اختلبؼ في العنف الالكتًولش تبعا بؼتغتَ التًتيب ابؼيلبدي لد ت هر نتائجهاوالتي ، (سنة16
 يتوافق

دراسة ابؼناخ الأسري والتي ىدفت إلذ  (2015)بسيولش ميساء أبضد السيد مع ما توصلت إليو دراسة 
والتي لد ت هر نتائجها وجود وعلبقتو ببعض ابؼشكلبت السلوكية لدى طلبة ابؼرحلة الأساسية العليا، 

 فروؽ دالة إحصائية في درجات ابؼناخ الأسري وابؼشكلبت السلوكية حسب التًتيب ابؼيلبدي.
ابؼناخ الأسري وعلبقتو ببعض   تناولتوالتي، (2015)بسيولش  مع دراسةدراستنا  ولقد اتفقت نتائج

ابؼشكلبت السلوكية لدى طلبة ابؼرحلة الأساسية العليا والتي لد ت هر نتائجها وجود فروؽ دالة احصائيا 
 .في درجات ابؼناخ الأسري وابؼشكلبت السلوكية حسب التًتيب ابؼيلبدي

ة العنف في الوسط الطلببي في ابؼدارس الثانوية ظاىرة معقدة لا بيكن أف ظاىر  "أبضد حسن"يرى  
أف ىناؾ بؾموعة من العوامل تشتًؾ في حدوث ال اىرة داخل المجتمع  ؛ أيارجاعها إلذ عامل واحد

منها: الذابٌ ابؼرتبط بابعوانب الشخصية للطلبب، ومنها البيئي ابؼرتبط بالمجتمع المحيط  ي فنجدابؼدرس
 . (64،ص 2008،)ابػولرسواء من داخل ابؼدرسة أو خارجهابالطلبب 

الفرضية التي تنص على "وجود فروؽ  فلقد برققتللوالدين: أما بالنسبة لمتغير المستوى التعليمي 
لك لأف الأـ تعتبر رمز وذفي متوسط درجات العنف ابؼدرسي تعزى إلذ ابؼستوى التعليمي للوالدين"، 

رمز السلطة وابغماية والأماف، وبؼسنا من خلبؿ احتكاكنا  ب بيثل أف الأابغب وابغناف، في حتُ
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أو بذيد القراءة والكتابة،  ص تعرؼ على الأقلأف تكوف البنت بالأخ مهم جدابالتلبميذ أنو في الأسرة 
لد نقل كلو حتى تستطيع أف تؤدي صلبتها وتربي أبنائها تربية صابغة  الكرلص إفوبرفظ أجزاء من القراف 

الأـ ىي  ي لأفوىذا إف لد تستطيع  اكماؿ مشوارىا الدراس م مستقبلبومساعدتهم في تعلمه وسليمة
 صانعة الأجياؿ.

يتنقل ويسافر إلذ دوؿ أخرى من أجل طلب العلم، والسعي لأجل تطوير الذات  فإنوأما بالنسبة للؤب 
ي والسليم، اضافة إلذ ابغب إلذ جانب العمل ابعاد والدائم، لأجل تربية أبنائو وتوفتَ سبل العيش الصح

 بعدين كل البعد عن العنف والسلوؾ السلبي وابؼنحرؼ.ا يكونوا وابغناف والدعم وابؼساندة، وبهذ

فالعنف يكوف نتيجة عدة عوامل سابنت بشكل أو بأخر في تشكيلو، وعملت على تهيئة ال روؼ 
ـ تلبية ابغاجات النفسية والاجتماعية  ابؼناسبة بػروجو على أرض الواقع بصورتو النهائية، والتي منها عد

ا إذ التي طرأت على الن اـ الاجتماعي، ومن خلبؿ النسق الأسري أيضة للتغتَات للطفل، وىذا نتيج
أبضد حسن أف ظاىرة العنف في الوسط الطلببي في ابؼدارس الثانوية ظاىرة معقدة لا بيكن ارجاعها  يرى

ي لعوامل تشتًؾ في حدوث ال اىرة داخل المجتمع ابؼدرسىناؾ بؾموعة من ا ي أفإلذ عامل واحد؛ أ
منها: الذابٌ ابؼرتبط بابعوانب الشخصية للطلبب، ومنها البيئي ابؼرتبط بالمجتمع المحيط بالطلبب  فنجد

 .(64، ص2008)ابػولر سواء من داخل ابؼدرسة أو خارجها

ي نقصد بو مدى لذناء، واللمستوى الثقافي والتعليمي دور مهم في تشكيل شخصية الأبكما أف 
، كتوفر ابؼكتبة داخل البيت وما  ء لدى الوالدينتوفر الوسائل التي تساعد في تثقيف وتربية وتعليم الأبنا

م بصورة التي تساى خاصة كتب الستَة النبوية الشريفةبرتويو على عدد من المجلبت والكتب ابؼتنوعة 
ضافة إلذ توفر التلفاز وابغاسوب وشبكة الأنتًنت، في تطوير ابؼستوى الثقافي للؤسرة، وبالإ واضحة

  .(17،ص 1990،)الشنتوتوبـتلف الوسائل التعليمية والتًفيهية 

يلعب ابؼستوى التعليمي للوالدين دورا ىاما في تبتٍ الآباء لأساليب تربوية معينة في تعاملهم مع إذ 
أساليب ابؼعاملة الوالدية التي يتبناىا  التعليمي منخفضا، كانت  ف ابؼستوىأنو كلما كا ، كماأبنائهم

لك لأف الآباء ابؼتعلمتُ يكونوف على إطلبع ودراية بأنواع وأشكاؿ ، ذالقسوة الوالدين تتسم بالعنف و
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ا في تربيتهم لأبنائهم. في حتُ يعجز الآباء غتَ ونهالتًبية والتنشئة للؤبناء وأكيد ىذه ابؼعرفة يوظف
تعليمي الضعيف عن مساعدة أبنائهم عندما تواجههم مشكلة ما، لأنهم  ابؼتعلمتُ أو ذوي ابؼستوى ال

ي يعتبر ضروري لذوابغماية والسند ا ء للشعور بالأمافبههلوف كيفية التعامل معهم، وبهذا يفتقد الأبنا
 الآباء ابؼتعلموف يساعدوف الأبناء في الرفع من ؛ إذ أفجدا  للطفل أثناء بموه، خصوصا في مرحلة ابؼراىقة

لك بواولوف أف يسلكوا في ذالتوجيو ابؼهتٍ ابؼناسب لقدراتهم وإمكاناتهم، وىم  وحتىمستواىم التعليمي 
 السلوؾ السليم حتى يقوـ الأبناء بدحاكاتهم وتقليدىم. 

كما يكوف الوالدين ذوي ابؼستوى التعليمي ابؼرتفع على دراية بحاجات الأبناء؛ سواء النفسية أو 
ية الضرورية للنمو السليم مثل: ابغاجة للحب والأماف، ابغاجة للبستقلبلية والاعتماد ابؼادية أو الاجتماع

على الذات، ويدركوف بساما بأف توفتَ الغداء وابؼسكن غتَ كافي لنمو الطفل، بل بوتاجوف للدعم 
جات الضرورية وابؼساندة والشعور بالأماف وابغماية، مقارنة بالوالدين الذين لا يدركوف أبنية توفتَ الاحتيا

 للؤبناء بدا يتناسب وابؼرحلة العمرية التي ىم فيها، والتي بؽا خصائصها ومتطلباتها.

، والتي ىدفت (2005) "زرارفة فتَوز"ولقد جاءت نتائج دراستنا متوافقة مع ما توصلت إليو دراسة 
لبقة بتُ ابؼستوى إلذ التعرؼ على الأسرة وعلبقتها بابكراؼ ابغدث ابؼراىق، والتي أكدت أف ىناؾ ع

 . التعليمي والثقافي للوالدين والسلوؾ ابؼنحرؼ للحدت ابؼراىق

التي ىدفت إلذ التعرؼ على ابؼناخ الأسري  (1989)اتفقت نتائج دراستنا مع دراسة شعباف كما 
أوضحت تأثتَ كل من عمر  ، حيثالسائد وأبماطو، وأثره على بعض متغتَات شخصية الأبناء ابؼراىقتُ

 قتُ وابؼستويات الاجتماعية والاقتصادية والثقافية للؤسرة على متغتَات الشخصية للمراىقتُ.ابؼراى

Christine et Anthony (1995 ،)وفي نفس السياؽ ىذا ما توصلت إليو دراسة كرستتُ، أنطولش 
والتي كانت تهدؼ إلذ الكشف عن أبنية التنبؤ بالعنف والتي أكدت على وجود العديد من السمات 

 بؼشتًكة بتُ أفراد العينة الذين يتسموف بسلوؾ العنف، ومن بينها:ا

 ابلفاض ابؼستوى الاقتصادي. .1
 ابلفاض ابؼستوى الاجتماعي. .2
 تدلش ابؼستوى التعليمي للوالدين. .3
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، والتي ىدفت إلذ معرفة العلبقة بتُ (2015)في حتُ اختلفت نتائج دراستنا مع نتائج دراسة الرويلي 
ليب مواجهة الضغوط النفسية لدى عينة من طالبات جامعة، والتي أكدت أنو " لا ابؼناخ الأسري وأسا

توجد فروؽ في متوسطات درجات ابؼناخ الأسري بأبعاده لذى الطالبات تبعا بؼتغتَ ابؼستوى التعليمي 
 .للوالدين"

روقا رفض الفرضية التي تنص على أنو " توجد فلقد بً  أما بالنسبة لمتغير المستوى الاقتصادي: -
 حيث؛ ذات دلالة إحصائية في درجات العنف ابؼدرسي تعزى إلذ متغتَ ابؼستوى الاقتصادي للؤسرة

لا توجد فروؽ في متوسط درجات العنف ابؼدرسي  ا فإنو، وبهذ0.05أف مستوى الدلالة أكبر من 
 تعزى إلذ متغتَ ابؼستوى الاقتصادي للؤسرة".

ه الفتًة ىذفي حياة الفرد، وخاصة في مرحلة ابؼراىقة يعتبر ابؼستوى الاقتصادي للؤسرة مهم جدا 
ابغساسة؛ فابؼستوى الاقتصادي ابؼتدلش معناه نقص أو غياب بعض ابغاجات أف لد نقل كلها، الأساسية 

بهعلو  د بفاوالضرورية في ابغياة من مأكل، وملبس ومسكن، وأكيد أنو يتًؾ شرخ كبتَ في نفسية الفر 
ي يعيشو، فابؼستوى لذلتغطية العجز والنقص ا ء إلذ العنفعو للجو ا ما يدفىذيشعر بالقهر، و 
أف الفرد يواجو في كل مرة أزمة، وبواوؿ في كل مرة بذاوزىا والتي تعتبر معرقلة  لش يقصد بوالاقتصادي ابؼتد

 بغياتو، وتتًؾ أثار وخيمة على نفسيتو.
ىر بتُ التلبميذ ،فكأنهم من ومن خلبؿ زيارتنا لثانويات غرداية نكاد لا نلمس فرؽ واض  وظا

ما  وىذامنهم الفقتَ عن الغتٍ،  لا بييزكل التلبميذ متشابهتُ ، فمستوى اقتصادي ومعيشي واحد
 لأف ىناؾ تكافل وتعاوف بتُ الساكنة في ولاية غرداية. ، ذلكنشاىده فقط في مدينة غرداية

 (2003عبد الربضن الشهري ) ولقد جاءت نتائج الدراسة متفقة مع ما توصلت إليو دراسة علي بن
 التي ىدفت إلذ التعرؼ على طبيعة وأشكاؿ العنف داخل ابؼدارس الثانوية، والتي أسفرت على أنو:

بؼستوى الدخل وابغي االطلبب باختلبؼ ابؼتغتَات الشخصية  لدى لا بىتلف العنف ابؼدرسي
 السكتٍ والعمر.

ككلي " في دراستها أف العنف ابؼدرسي قد يرجع وىذا ما لا يتفق مع ما أشارت إليو "بدرية العربي  
إلذ ال روؼ الأسرية التي يعايشها القائم بالعنف، والتي قد تتمثل في ال روؼ الاجتماعية والاقتصادية 

أو ابؼنطقة التي  مثل: الفقر، أو الدخل الضعيف الذي لا يكفي ابؼتطلبات الأسرية، أو حالة السكن،
  .(79،ص2008،)ابػولر سرية بشكل عاـيعيش فيها، أو بمط ابغياة الأ
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بتُ  ، والتي ىدفت إلذ بحث العلبقة(2001)وبزتلف نتائج دراستنا مع ما توصلت إليو دراسة رفعت 
توصلت إلذ أف  ، إذالعنف الطلببي وبعض ابؼتغتَات الاجتماعية، لدى عينة من طلبب ابؼدارس الثانوية

 كثر عنفا من ابؼتوسطة عن العليا.الطلبب من ابؼستويات الاقتصادية ابؼنخفضة أ

والتي ىدفت إلذ معرفة العلبقة بتُ الأسرة  ،(2005)وبزتلف أيضا مع نتائج دراسة فيلبلر سليمة 
أف توفر بصلة من العوامل منها مثل: الفقر  ت علىوالتنشئة الاجتماعية بالعنف ابؼدرسي؛ حيث أكد
بغقد يتًجم إلذ سلوؾ عنيف، ومتى توفرت ال روؼ بفثلب في الوضع الاقتصادي للؤسرة الذي يولد عنو ا

 في ظهورتنعم بدقتنيات بشينة، كل ىذا لو دور  ة الرفاؽ التيابؼناسبة لذلك فالعوز الدائم في بؿيط من بصاع
عدـ الانسجاـ والتماسك بتُ أعضاء الأسرة  ف إلذ ذلكسلوؾ العنف داخل الوسط ابؼدرسي، أض

والارتقاء  و السوييوفر جوا من الصراعات التي لا تسم  للؤبناء بالنم الذي يولد ابؼشاكل الأسرية، بفا
 الطبيعي.

والتي اىتمت بالأسرة و  ،(2000)ولقد اختلفت نتائج دراستنا مع ما توصلت إليو دراسة لطفي 
مشكلة العنف عند الشباب في جامعة الامارات ابؼتحدة، والتي أوضحت أف العنف بتُ الشباب يرتبط 

 ل أساسية من أبنها: ابلفاض ابؼستوى الاجتماعي والاقتصادي للؤسرة.بعدة عوام

التي ىدفت إلذ معرفة ابذاىات  (1993) "كنا و بتَلش"وبزتلف نتائج دراستنا أيضا مع نتائج دراسة 
أكدت أف ابؼستوى الاجتماعي والاقتصادي للؤسرة  العنف، حيثطلبب ابؼدارس الثانوية بكو استخداـ 

 في تشكيل الابذاىات بكو استخداـ العنف. يؤدي دورا ىاما

التي ىدفت إلذ الكشف عن  (1995)وفي نفس السياؽ بزتلف نتائجها مع دراسة كرستتُ أنطولش 
أبنية التنبؤ بالعنف، والتي توصلت إلذ وجود العديد من السمات ابؼشتًكة بتُ أفراد العينة الذين يتسموف 

 تصادي .بسلوؾ العنف مثل : ابلفاض ابؼستوى الاق

أما بالنسبة للتفاعل بين المتغيرات )الجنس والترتيب الميلادي والمستوى التعليمي للأب  -
برقق  لقد بً: والمستوى التعليمي للأم والمستوى الاقتصادي( على درجات العنف المدرسي

درجات العنف ابؼدرسي  متوسط الفرضية التي تنص على أنو " توجد فروقا ذات دلالة إحصائية في
التفاعل بتُ متغتَات )ابعنس، والتًتيب ابؼيلبدي في الأسرة، وابؼستوى التعليمي للؤب  عزى إلذت

بفا يعتٍ  0.05وابؼستوى التعليمي للؤـ، وابؼستوى الاقتصادي للؤسرة(، حيث مستوى الدلالة أقل من 
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 ات ابعنسة بؼتغتَ ىناؾ تأثتَات ذات دلالة إحصائي. أي أف أف التأثتَ ذو دلالة إحصائية قوية
لك للتفاعل بتُ بصيع ابؼتغتَات على العنف وكذوابؼستوى التعليمي للؤب وابؼستوى التعليمي للؤـ، 

ابؼدرسي، ومن ناحية أخرى فإف متغتَات التًتيب ابؼيلبدي في الأسرة، وابؼستوى الاقتصادي للؤسرة 
 . لا ي هر بؽما أي تأثتَ

و بصلة من العوامل وابؼتغتَات التي تؤدي إلذ يساىم في حدوث ، إذيعتبر العنف سلوؾ معقدكما 
فالذكر لديو خصائص  خاص؛جنس ابؼراىق يطبعو بطابع  ت وبقد أفظهوره واستمراره في نفس الوق

في الواقع  أصب  كلب ابعنستُ يستخدموف العنف وكلب  أنوبيولوجية بذعلو أكثر عنفا من الأنثى، مع 
ي قد تعرضوا لو من طرؼ المحيطتُ بهم لذهم، وعن ال لم اعن رفض ن من خلبلوبطريقتو ابػاصة، معبري

حلهم بؼشاكلهم  ف من أجليلجؤوف إلذ العن ، وكذلكوعند تكرار الاحباطات في حياتهم اليومية
 معتقدين أنو ابغل الأفضل.

بؼراىق في التي تطرأ على ا ا للتغتَات، وذلك ن ر ف قويا إلذ أكبر حدوالعنف في مرحلة ابؼراىقة يكو 
الفسيولوجية والنفسية والاجتماعية والانفعالية  ابؼرحلة النمائية والتي نذكر منها: التغتَات ىذه

لو  ت التي برصللتكيف مع ىذه التغتَامنو اوابعنسية....إلخ، وىو في رحلتو للبحث عن ذاتو، وبؿاولة 
 سلوؾ العنف، وفي قد ينحرؼ سلوكو عن ابؼعايتَ الاجتماعية فيلجأ إلذ ، كما أنوالمحيط ابػارجي ومع

الأسواء، نو سلوكو قد يتجو بكو فإلد بهد ابؼراىق السند وابؼوجو لو  ت إذاظل ىذه الأحداث وابؼستجدا
للمراىق؛ فكلما ارتفع ابؼستوى  وداعمعلى ابؼستوى التعليمي للوالدين كعامل مهم  د ذلكيعتم إذ

بناء؛ حيث يساىم ابؼستوى التعليمي التعليمي للوالدين كلما انعكس ذلك على طريقة تعاملهم مع الأ
أف لكل مرحلة  بدا، كما يعمل على رفع الوعي لديهم و م لأي أزمةابؼرتفع في مساعدة الأبناء عند تعرضه

عمرية خصائصها النمائية ومتطلباتها البيولوجية التي ينبغي مراعاتها، بهب ابغرص على مراقبة الأبناء 
 .حتى لا يقعوف فريسة للببكرافات السلوكية والانفعالية ووقوؼ إلذ جانبهم ودعمهم ومساندتهم

يشعر بالأماف  ق لكيمهم في توفتَ، واشباع حاجات ابؼراىكما أف للوضع ابؼالر لأي أسرة دور   
ف كاف الوالدين لا يفرقوا بتُ أبنائهم في الرعاية والاىتماـ، مهما كا  ة إذاوابغماية من طرؼ أسرتو، خاص

د سرة سواء كاف الأكبر أو الأوسط أو الأصغر؛ لأف ىذا السلوؾ يولد الكره وابغقفي الأ ترتيب ابؼراىق
 ينجر عليو السعي للبنتقاـ ومن بٍ سلوؾ العنف.    الذي

(، التي ىدفت 2009ولقد جاءت نتائج دراستنا متوافقة مع ما توصلت إليو دراسة خالد الصرايرة )
بة ابؼدارس الثانوية ابغكومية للذكور في الأردف بؼمارسة إلذ الكشف عن درجة وجود الأسباب ابؼؤدية بطل
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، سلوؾ العنف الطلببي ابؼوجو ضد ابؼعلمتُ والإداريتُ من وجهة ن ر كل من الطلبة وابؼعلمتُ والاداريتُ
أكدت أف درجة وجود الأسباب ابؼؤدية بطلبة ابؼدارس ابغكومية الذكور بؼمارسة سلوؾ العنف ابؼوجو  إذ

 والاداريتُ  كانت متوسطة،  وىي متًتبة على النحو التالر :ضد  ابؼعلمتُ 
 الأسباب ابػارجية )السياسية والاعلبمية ( في الدرجة الأولذ. -1
 الأسباب ابؼدرسية في الدرجة الثانية. -2
 تليها الأسباب النفسية والتي تعود للطلبة وأسرىم.  -3

( التي كانت 2003)"بن دريدي "ونتائج الدراسة ابغالية تتفق أيضا مع ما توصلت إليو دراسة 
التلبميذ في ابؼدارس الثانوية ابعزائرية، والتي أكدت انتشار ظاىرة العنف في  ف لدىحوؿ العن

شعور بال لم ابؼسلط عليهم من طرؼ لللك راجع وذابؼدارس الثانوية، وذلك بصور وأشكاؿ عديدة، 
 الإدارة إضافة لعوامل أسرية خارجية.

 تبادؿ بتُ التلبميذ، والعنف من التلبميذ بكو أساتذتهم.انتشار ظاىرة العنف ابؼ -1
 . انتشار العنف بكو الذات -2

التي ىدفت إلذ التعرؼ على الأسرة  (2005) "زرارفة فتَوز"مع نتائج دراسة كما تتفق نتائج دراستنا 
اعها ىناؾ علبقة طردية بتُ الأسرة بدختلف أوض إلذ أنو توجدحيث توصلت  ؛وعلبقتها بابكراؼ ابغدث

 الاجتماعية والاقتصادية والثقافية وتغتَات مرحلة ابؼراىقة على ابكراؼ ابغدث ابؼراىق.

من قبل إدارات ابؼدارس وابعهات  وىذه النتائج تدعو إلذ ابغاجة لابزاذ إجراءات فورية وجدية
دلص برامج التًبوية ابؼسؤولة للحد من انتشار ظاىرة العنف ابؼدرسي وبرستُ الأمن داخل ابؼدارس، وتق

دعم نفسي واجتماعي للتلبميذ مع وتعزيز الثقافة ابؼدرسية التي ترفض العنف، و بررص على دعم 
.التفاىم والاحتًاـ ابؼتبادؿ، قد تكوف بعض ابػطوات الضرورية بؼواجهة ىذه ابؼشكلة



العام الاستنتاج  

186 

درسي نستنتج أف في العلبقة بتُ ابؼناخ الأسري والعنف ابؼ تي بحثتفي إطار الدراسة الالاستنتاج العام: 
 ابؼناخ الأسري لو أثر كبتَ في ظهور مشكلة العنف في الوسط ابؼدرسي، كما توصلنا إلذ النتائج التالية:

 ( لدى ابؼراىق ابؼتمدرس بالثانوي.مستوى ابؼناخ الأسري منخفض )سيئ .1
 لدى ابؼراىق ابؼتمدرس بالثانوي.مستوى العنف ابؼدرسي مرتفع  .2
ابؼناخ الأسري  بتُ متغتَيضعيفة ذات دلالة إحصائية  توجد علبقة ارتباطية سلبية .3

 والعنف ابؼدرسي.
توجد فروؽ بتُ متوسط درجات ابؼناخ الأسري تعزى إلذ متغتَات )ابعنس وابؼستوى  .4

الاقتصادي للؤسرة والتفاعل بتُ بصيع ابؼتغتَات على درجات ابؼناخ الأسري(، في 
التعليمي للؤب وابؼستوى التعليمي حتُ أف التًتيب ابؼيلبدي في الأسرة وابؼستوى 

 تأثتَ كبتَ على درجات ابؼناخ الأسري. لا ي هر بؽمللؤـ 
توجد فروؽ بتُ متوسط درجات العنف ابؼدرسي تعزى إلذ متغتَات )ابعنس  .5

وابؼستوى التعليمي للؤب، وابؼستوى التعليمي للؤـ، والتفاعل بتُ بصيع ابؼتغتَات على 
أف متغتَي التًتيب ابؼيلبدي في الأسرة وابؼستوى  درجات العنف ابؼدرسي( في حتُ

 على درجات العنف ابؼدرسي. اكبتَ  االاقتصادي لا ي هر بؽما تأثتَ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



العام الاستنتاج  

187 

من خلبؿ دراستنا التي بحثت في العلبقة بتُ ابؼناخ الأسري والعنف ابؼدرسي، وأظهرت  :اقتراحات
 تقتًح الباحثة ما يلي: لكى ذوبناء عل ارتفاعا بالنسبة بؼستوى العنف ابؼدرسي، 

 احتواء ابؼنهاج الدراسي على موضوع العنف في بصيع الأطوار التعليمية.  .1
 اجراء بحوت معمقة على التلبميذ ابؼتسمتُ بالعنف ومقارنتهم بالتلبميذ العاديتُ. .2
 اجراء بحوت مستقبلية تتعلق بالعنف ابؼدرسي في مراحل عمرية مبكرة. .3
ابؼدرسي ابؼلبئم والدي لا يسم  ابؼناخ بؼناخ الأسري و ا التأكيد على ضرورة توفتَ .4

 بال هورللعنف 
انشاء خلية اصغاء ومتابعة على مستوى كل ثانوية من أجل رصد كل السلوكيات  .5

الغتَ سوية التي بردت على مستوى الثانوية من أجل ابهاد حلوؿ بؽا قبل أف 
 تتفاقم.

علومات بتُ الأسرة وابؼدرسة، بفا تفعيل دور بصعيات أولياء التلبميذ في تبادؿ ابؼ .6
 يساعد في حل العديد من ابؼشكلبت السلوكية التي تعيق ستَ العملية التًبوية. 

 الوقاية من العنف من خلبؿ التوعية بإقامة دورات حوؿ ابؼناخ الأسري. .7
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لدى ابؼعلمات ابعدد بابؼرحلة .العلبقة بتُ السلوؾ العدوالش وابؼناخ الأسري (2020)البلهاف، عيسى .

 .(3)العدد  06ابعزء  بؾلة العلوـ التًبوية، ،الابتدائية

.العنف لدى التلبميذ في ابؼدارس الثانوية )رسالة دكتوراه(.جامعة نايف (2008)بن دريدي، فوزي أبضد .
 للعلوـ الأمنية الرياض  السعودية.
رس. مركز الدراسات والبحوث الأكادبيية نايف .العنف في ابؼدا(2003)بن عسكر، منصور عبد الربضن.

 العربية للعلوـ الرياض.
.دور الارشاد الأسري والتًبية الاعلبمية في ابغد من ظاىرة العنف لدى (2011)بن فليس، خدبهة.

 .(04)ابؼراىق. بؾلة الوقاية والأرغنوميا 
الطلببي في ابؼدرسة الثانوية. المجلة  .العوامل ابؼؤدية لسلوكيات العنف(2021)بن ميطر، عبد العزيز العنزي.

 . (19)العدد  05العربية للعلوـ التًبوية النفسية، المجلد 
 . أسس ومناىج البحث في علم النفس. ديواف ابؼطبوعات ابعامعية ابعزائر.(2011)بوحفص، عبد الكرلص.
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لوؾ العدوالش لذا .الاتصاؿ الأسري وعلبقتو بالس(2013)بوضياؼ بن ز عموش، نادية وبـلوفي فاطمة.
أطفاؿ القسم التحضتَي دراسة ميدانية على عينة من ابتدائيات ولاية ورقلة. ابؼلتقى الوطتٍ الثالش حوؿ 

 سرية جامعة قاصدي مرباح ورقلة ابعزائر.وجودة ابغياة الأ الاتصاؿ
دكتوراه في علم  .العنف ابؼدرسي وتداعياتو في ابؼدارس الثانوية ابعزائرية )أطروحة(2017)بوطورة، كماؿ.

 الاجتماع(.ابعزائر.
 ظاىرة العنف أسبابها وطرؽ التعامل معها. جامعة وىراف ابعزائر. (.2008)بوفلجة، غيات.
 (.الصبوة بؿمد بقيب وبصعة سيد يوسف ).قواعد التشخيص والعلبج النفسي(2004)بتَماف، بتَؿ.
 ايتًاؾ القاىرة.
 (.دار الكتب العلمية بتَوت.2ط. . معجم  الطلبب الوسيط )(2002)بيوض، بؿمد.
ساسية بؾلة كلية التًبية الأ سري وعلبقتو بالصحة النفسية للؤبناء،(.ابؼناخ الأ1990خليل.)بيومي،  بؿمد 

 .(49العدد )،  ابعامعة ابؼستنصرية بغداد
زيق، العدد بؾلة كلية التًبية الزقا .ابؼناخ الأسري  وعلبقتو بالصحة النفسية (.2003). بيومي، خليل بؿمد

(16) . 
 دار قباء مصر...سيكولوجية العلبقات الأسرية (2000)بيومي، خليل بؿمد.

دار ابؼعرفة ابعامعية  .علم الاجتماع العائلي.(2003)بيومي، بؿمد أبضد و عفاف، عبد العليم ناصر.
 . الاسكندرية

ة والواقع. دار قرطبة وىراف سرة وابؼدرسة سوء التكيف ابؼدرسي بتُ الاشكالي(.الأ2004تبدالش، خدبهة.)
 ابعزائر.
العنف لذا الشباب ابعامعي. منشورات جامعػة (.2007)بؿمد سليماف. ،بؿمد عثمػاف منيب وعزة ،تهالش

 .نايػف العربيػة للعلػوـ الأمنية الريػاض السعوديػة
 .30ص (83). الأسرة العربية والعنف. بؾلة الفكر العربي،  العدد (1996).التتَ، مصطفى عمر
 العنف العائلي. أكادبيية نايف للعلوـ الأمنية الرياض.(.1997)التتَ، مصطفى عمر.

 العلمي. دار صفاء الأردف. ث.منهجية البح(2012)ابعبوري، حستُ بؿمد جواد .
.ابؼناخ الأسري وعلبقتو بالقلق في مرحلة الطفولة )رسالة ابؼاجستتَ غتَ (2004)ابعزائري، خلود حستُ.

 الدراسات والبحوث التًبوية جامعة القاىرة مصر. منشورة(.معهد
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قضايا واحصاءات، –التقرير السنوي، أطفاؿ فلسطتُ  (.2012)ابعهاز ابؼركزي للئحصاء الفلسطيتٍ.
 (، راـ الله.15سلسلة احصاءات الطفل )رقم 

 لاسكندرية..الانتًبولوجيا أسس ن رية وتطبيقات علمية. دار ابؼعرفة ابعامعية ا(1996)ابعهوري، بؿمد.
 .مقدمة في علم النفس الاجتماعي .مكتبة زىراء الشرؽ مصر.(1997)حافظ، نبيل بظتَ ة.

 (. ابؼؤسسة العربية للدراسات والنشر بتَوت.5.ابؼراىق )ط،(1980)حافظ، نوري. 
 ابؼركز الثقافي العربي. .(1.. الأسرة وصحتها النفسية )ط(2015)حجازي، مصطفى.
 منشورات المجلة ابؼغربية لعلم النفس الرباط. ايا في علم النفس الاجتماعي..قض(2005)حدية، مصطفى.

 .سيكولوجية الفرد في المجتمع .دار الأفاؽ العربية القاىرة.(2001)حسن ،بؿمود شماؿ.
 .العنف في ابؼدرسة الثانوية. ابؼكتب ابعامعي ابغديث القاىرة.(2012)حسونة، بؿمد وأخروف.

 دار النهضة العربية بتَوت لبناف. .سرة ومشكلبتها.الػأ(1986)حستُ ،بؿمد.
. ظاىرة العنف السياسي في الن م العربية)اطروحة دكتوراه(. مركز دراسات (1990).اىيمحستُ، توفيق ابر 

 الوحدة العربية بتَوت. 
 .سيكولوجية العنف العائلي وابؼدرسي. دار ابعامعة العربية الاسكندرية.(2007)حستُ، طو عبد الع يم.
استًاتيجيات وبرامج مواجهة العنف وابؼشاغبة في التعليم. دار الوفاء (.2010)حستُ، طو عبد الع يم.

 الاسكندرية.
. استًاتيجيات وبرامج مواجهة العنف وابؼشاغبة في التعليم. دار الوفاء (2016)حستُ، طو عبد الع يم.

 الاسكندرية.
مؤسسة الشهاب ابعامعية الاسكندرية   جتماعي..البناء الا(2007)حستُ، عبد ابغميد أبضد رشواف .

 مصر. 
.الطفل ،دراسات في علم الاجتماع النفسي .ابؼكتب ابعامعي   (1992)حستُ، عبد ابغميد أبضد.

 ابغديث القاىرة مصر.
 الاضطرابات النفسية في الطفولة وابؼراىقة. دار القاىرة مصر.(.2001)حستُ، مصطفى عبد ابؼعطي.

 .ابؼدخل إلذ الصحة النفسية والعلبج النفسي .دار عالد الكتب القاىرة.                       (2001)ابغسيتٍ، أبضد.
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 (.دار ابؼعرفة.2التًبية الاسلبمية للؤولاد منهجا وىدفا وأسلوبا)ط.(.2004)حلبي، عبد المجيد طعمو.
 هضة العربية  مصر..مشكلبت الفتاة ابؼراىقة وحاجاتها الارشادية .دار الن(1965)حلمي، منتَة .

.العمل مع أسر ذوي الاحتياجات ابػاصة ،دليل ابؼعلمتُ   (2007)حنفي ،علي عبد النبي بؿمد.
 والوالدين ،سوؽ العلم والابياف للنشر والتوزيع. 

.ابؼناخ الأسري وعلبقتو بالصلببة النفسية لذى ابؼراىقتُ )رسالة ماجستتَ( .معهد (2007)حنفي، تغريد.
 حوث التًبوية جامعة القاىرة ،مصر.الدراسات والب

سري وعلبقتو بالاضطرابات                              (.ابؼناخ الأ2004عبد الفتاح رجب.)، علي عبد النبي و مطر حنفي،
ابؼؤبسر السنوي ابغادي عشر للئرشاد النفسي جامعة عتُ الشمس .كل لدى ابؼراىقتُ ابؼعوقتُ بظعيا الأ

 مصر. 
وؿ حوؿ العنف والمجتمع جامعة لأ(.العنف ابؼدرسي. ابؼلتقى الدولر ا09، مارس 2003) حويتي، أبضد.

 بسكرة.
 .العنف ابؼدرسي. فوراـ للنشر ابعزائر.(2004)حويتي، أبضد.
العنف ابؼدرسي وبؿدداتو كما يدركها ابؼدرسوف والتلبميذ )أطروحة دكتوراه غتَ (.2007)خالدي، ختَة.

 منشورة(.جامعة ابعزائر.
كلية العلوـ الإنسانية والاجتماعية   ابؼاجستتَ( رسالة.العنف في الوسط ابؼدرسي )(2008)ريف، بؿمد. خ

  .ابعزائر

 دار النهضة العربية بتَوت...دراسات في علم الاجتماع العائلي (1980)مصطفى . ابػشاب،
 ف..الاختبارات وابؼقاييس النفسية. دار ابعامد الأرد(2010)ابػطيب، بؿمد و أبضد.

 .ادارة الصف ابؼدرسي. دار الصفاء الأردف.(2005)ابػليلي، أمل.
.الضغط النفسي وعلبقتو بالعنف ابؼدرسي )رسالة ماجستتَ(جامعة منتوري (2015)بطيستي، كرومي.
 قسنطينة ابعزائر.

 . الاضطرابات السلوكية والانفعالية. دار الفكر العربي الأردف.(2000)خولة، أبضد بوي.
 الأسرة و ابغياة العائلية .دار ابؼعرفة  ابعامعية الاسكندرية.(.2008.)ء ابػولر ،سنا

 الأسرة و ابغياة العائلية. دار ابؼعرفة ابعامعية الاسكندرية.(.1995)ولر،  سناء .ابػ
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 العنف ابؼدرسي. مكتبة الأبقلو مصر.(.2008.)ابػولر، بؿمود سعيد
درسي لذى عينة من طلبب ومعلمي ابؼدارس .دوافع سلوؾ العنف ابؼ(2023)ابػولر، بؿمود سعيد.

،ص (20)العدد  05الثانوية بدحاف ة البحتَة ، بؾلة القبس للدراسات النفسية والاجتماعية، المجلد 
 .55-22ص

 .السعودية .ن رية الانساؽ العامة .جامعة ابؼلك سعود(1999)سامي . عبد العزيز الدامغ،
 (. دار صفاء عماف..1الارشاد الزواجي والأسري )ط أساسيات(.2008)الداىري،  صالح حسن أبضد.

أخطر مشكلبت (.2003)راغب، نبيل..ابؼدرسة الفاعلة. غزة فلسطتُ.(2006)دياب، سهيل رزؽ.
 الشباب. دار غريب مصر.

بؾلة  .سري الغتَ السوي وأثره على الصحة النفسية لدى طلبة ابعامعة.ابؼناخ الأ(2011)ماريو. رحاؿ،
 .78-49صص(،17) العدد 33لد المججامعة البحث ،

رسالة )سرة البديلة وأثربنا على الصحة النفسية للؤيتاـ والأ .دور الدولة(1995).أزىار ىادي رشيد،
 .كلية الآداب جامعة ابؼستنصرية بغداد(.ماجستتَ
 بتَوت. ابؼؤسسة ابعامعية للدراسات.السلوكية والادارة (.1994)شفيق. رضواف،

 (.منشورات جامعة دمشق سوريا.7الصحة النفسية )ط. (.2000)الرفاعي، نعيم .
عبد العزيز السرطاوي  )طفاؿ وابؼراىقتُ ابؼضطربتُ سلوكيا تربية الأ(.1999)جوزيف زابل و روبرت. ،ريزو

 دار الكتاب ابعامعي. العتُ(. وزيداف أبضد
مكتب النهضة ابؼصرية .سري للؤطفاؿ ما قبل ابؼدرسة استخبار الاندماج الأ(.2008)نبيل بؿمد . زايد،

 القاىرة.
(. دار ابؽومة 5.تدريبات على منهجية البحث العلمي في العلوـ الاجتماعية)ط.(2002)زروابٌ، رشيد.

 ابعزائر.
 .سيكولوجية ابؼراىقة .دار زىراف عماف.(2009)الزعبي،  أبضد بؿمد.

 .علم نفس النمو. دار ابؼعارؼ مصر.(1986)زىراف، حامد عبد السلبـ .
 .القاىرةعالد الكتب  (.2)ط..الصحة النفسية والعلبج النفسي (1978)حامد عبد السلبـ. راف،زى

 (.عالد الكتب القاىرة.5.علم النفس النمو )ط.(1995)زىراف، حامد عبد السلبـ.
 مصر. عالد الكتب..علم النفس النمو والطفولة وابؼراىقة (1999)عبد السلبـ. حامد زىراف،
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من النفسي دعامة  أساسية للؤمن القومي العربي والعابؼي دراسات .الأ(2003).سلبـعبد الحامد  زىراف،
 القاىرة. عالد الكتب .في الصحة النفسية والارشاد النفسي 

. سيكولوجية العنف وأثره على التنشئة الاجتماعية للؤبناء. (2018)السطالر نرمتُ حستُ.زيتوف، 
 السعيد للنشر مصر.

. الصحة والعنف، من مة الصحة العابؼية المجلس الوطتٍ لشؤوف (2005)خروف. زيتوف، مندر عرفات وأ
 الأسرة.

 السريعة ، جزايرس.
(. ديواف ابؼطبوعات ابعامعية 2أسس البحث العلمي)ط. (.2009)سلبطنية، بلقاسم وابعيلبلش، حساف.

 بن عكنوف ابعزائر.
 .قتو بدمارسة العنف في الوسط ابؼدرسيسري وعلبالنسق الأ(.2019).علي عبد الباقي و دربالر، سلبمي،

 وابؼشكلبت الاجتماعية جامعة بوضياؼ ابؼسيلة ابعزائر.  الأنثروبولوجيةبـبر الدراسات 
 (.أطروحة دكتوراه)سري وبفارسة العنف داخل ابؼؤسسة التًبوية .النسق الأ(2021)عبد الباقي. سلبمي،

 ابعلفة ابعزائر.
بتُ الشباب لذى طلبة ابؼرحلة الثانوية. مركز البحوث     سلوؾ العنف(.2000)السمري، عدلر.

 والدراسات الاجتماعية مصر.
.الأثر الذي يولده العنف على الأطفاؿ ودور ابعمعيات الأىلية في مواجهتو. (2004)السنوسي، بقاة. 

 ابعمعية ابؼصرية العامة بغماية الأطفاؿ بالإسكندرية.
سوياء بالعنف عند الأحداث الأ سرية وعلبقتهالتنشئة الأساليب ا. أ(2013).جار الله السنيدي،

 منية الرياض.جامعة نايف للعلوـ الأ(.دكتوراه غتَ منشورة)ابعابكتُ و 

 دار الفكر العربي .(5..الأسس النفسية للنمو من الطفولة إلذ الشيخوخة )ط(1975)السيد، فؤاد البهي.
 القاىرة.

لتنبؤية للمناخ الأسري والأمن النفسي على العنف الإلكتًولش القدرة ا(.2020)شراب، عادؿ عبد الله.ال
سنة( في بؿاف ة خاف يونس بغزة، بؾلة جامعة الشارقة للعلوـ الانسانية 16-14لذى الفئة العمرية )
 .175،ص(01)العدد  17والاجتماعية، المجلد 

 لقاىرة..ابؼشكلبت النفسية عند الطفل. دار الفكر العربي ا(1994)الشربيتٍ، زكريا.
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.ابؼناخ الأسري وعلبقتو ببعض متغتَات شخصية الأبناء ابؼراىقتُ (1989)شعباف، رجب علي بؿمد.
 )رسالة ماجستتَ(. كلية معهد الدراسات والبحوث التًبوية جامعة الفيوـ مصر.

 .العنف والاغتًاب النفسي بتُ الن رية والتطبيق. دار النهضة العربية القاىرة.(2005)شقتَ، زينب.
 دار الصفاء عماف.. النشأة الاجتماعية للطفل.(2009)وأخروف. ،بؿمد حسنالشناوي، 

.العنف لذا طلبب ابؼرحلة ابؼتوسطة في ضوء بعض ابؼتغتَات (2009)الشهري، بن نوح بن عبد الربضن.
 النفسية والاجتماعية في مدينة جدة )رسالة ماجستتَ (.السعودية.

عنف في ابؼدارس الثانوية من وجهة ن ر ابؼعلمتُ والطلبب ) رسالة .ال(2002)الشهري، علي عبد الربضن.
 ماجستتَ غتَ منشورة( .جامعة نايف العربية للعلوـ الأمنية الرياض ابؼملكة العربية السعودية.

 .علم النفس الاجتماعي، مركز النشر بجامعة القاىرة.(1994)شوقي، ظريف.
لأسري وعلبقتو بدستوى الطموح لذى الطلبة ابعامعيتُ ابؼناخ ا(.2022)صاري، قاسم و ندلوس، نسيمة.

العدد  08بجامعة مولود معمري تيزي وزو، بؾلة الساورة للدراسات الانسانية والاجتماعية، المجلد 
 .591-573،ص ص(02)

 ( .مكتبة النهضة ابؼصرية القاىرة.6(.الأسس النفسية للتعليم الثانوي )ط.1999)صالح ،أبضد زكي .
أسباب سلوؾ العنف الطلببي ابؼوجو ضد ابؼعلمتُ والاداريتُ في ابؼدارس الثانوية (.2009)خالد.الصرايرة، 

 05 ابغكومية في الأردف من وجهة ن ر الطلبة وابؼعلمتُ والاداريتُ، المجلة الاردنية في العلوـ التًبوية، بؾلد
 .157-37صص ، (2)العدد 

ردنية )رسالة ماجستتَ(.مؤتة ابعامعات ابغكومية الأ.واقع العنف لذا طلبة (2006)الصرايرة، نائلة.
 والتَموؾ الأردف.

الأبعاد الاجتماعية والتًبوية ل اىرة العنف الطلببي بابؼدارس الثانوية، كلية (.1998)الصغتَ، أبضد حستُ.
 .(13)التًبية سوىاج، جامعة جنوب الوادي، العدد 

 (.عياد اليمن. .1ة )طسيكولوجية القياد (.1997)الطارؽ علي، سعيد أبضد.
 .الأساليب الطلببية في التعامل مع ظاىرة العنف الطلببي. القاىرة مصر.(1997)الطاىر، حستُ بؿمد.
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 استبياف العنف ابؼدرسي في صورتو الأولية.: (01)ملحق رقم
 وزارة التعليم والبحث العلمي

 كلية العلوـ الانسانية والاجتماعية
 جامعة غرداية

 برية طيبة وبعد:
ابؼدرسي  عزيزي التلميذ )ة( بهدؼ ابقاز بحث علمي في اطار إعداد اطروحة دكتوراه في علم النفس

سري وعلبقتو بالعنف ابؼدرسي لدى ابؼراىق ابؼتمدرس" نرجو منك مشاركتنا في ىذا بعنواف "ابؼناخ الأ
 سئلة ابؼطروحة عليك بوضع علبمة )/( في الإجابة ابؼناسبة.البحث بالإجابة على بؾموعة الأ

 ◽ أنثى:      ◽ذكر:    الجنس:
 الرقم العبارات دائما أحٌانا أبدا

    

 

 01 أسب كل من يعارضتٍ من التلبميذ.                    
 02 أنادي زميلي الدي لا أحبو بأبظاء وألقاب يكرىو.     
 03 التهكم ىو أسلوبي في التعامل مع الأخرين.           
 04 أشتم الأستاذ الدي ينتقدلش.                             
 05 باب.                    أصرخ في وجو الأخرين لأتفو الأس   
  أسخر من زميلي الدي لا أتفاىم معو.                  

06 
     
 07 أتعمد الشجار مع التلبميذ ولكمهم.                     
 08 أدفع الأخرين واسقطهم ارضا بدوف سبب.                                       
 09 يسمعوف كلبمي.        أشد شعر زملبئي الدين لا    
 10 أضرب الأستاذ الدي يضربتٍ.                       
 11 أعض زملبئي كانتقاـ منهم .                           
 12 أثناء الشجار مع الأخرين استخدـ السكتُ.            

     
 13      أبنش من لا يعجبتٍ من الزملبء.   
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 14 مع من لا احبهم لأجل استفزازىم.     أبذنب ابغديث     
 15 أحرـ اصدقائي من بعضهم بطريقتي ابػاصة.      
 16 بالإشارات فقط اتكلم عندما أريد اثارة غضب الأستاذ.   
 17 أفتعل ابؼشاكل بتُ التلبميذ وابؼساعدين التًبويتُ.               
 18           لا أن ر إلذ الأستاذ عندما يسألتٍ.          
أثناء شعوري بالغضب أقوـ بالضرب على الطاولات    

 والأبواب.
19 

     
 20 أحطم أدوات الأستاذ كانتقاـ منو.                     
 21 أسرؽ أدوات زملبئي التي تعجبتٍ.                  
 22 أخرب بضامات وحنفيات ابؼدرسة.                    
 23 رات قبيحة على جدراف ابؼدرسة.       أكتب عبا   
 24 أرمي الأوساخ في القسم وابؼدرسة.                 
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 يوض  قائمة الأساتذة المحكمتُ لاستبياف العنف ابؼدرسي. :(02)الملحق رقم 
 

 ابعامعة الدرجة العلمية الاسم و اللقب الرقم
جامعة أبو القاسم سعد  أستاذ التعليم العالر فرشاف لويزة 01

 الله
ابؼدرسة العليا للؤساتذة  أستاذ التعليم العالر عيسى بؿمد 02

 القبة
 جامعة غرداية أستاذ التعليم العالر أولاد حيمودة بصعة 03
 جامعة غرداية أستاذ التعليم العالر أوشاف بصيلة 04
 جامعة غرداية أستاذ التعليم العالر جديد عبد ابغميد 05
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 استبياف العنف ابؼدرسي في صورتو النهائية.(: 03ملحق رقم)
 وزارة التعليم والبحث العلمي

 كلية العلوـ الانسانية والاجتماعية
 جامعة غرداية

 
 بزصص علم النفس ابؼدرسي

 برية طيبة وبعد:
فس ابؼدرسي بعنواف عزيزي تلميذ)ة( بهدؼ إبقاز بحث علمي في إطار اعداد أطروحة دكتوراه في علم الن

"ابؼناخ الأسري وعلبقتو بالعنف ابؼدرسي لدى ابؼراىق ابؼتمدرس" نرجو منك مشاركتنا في ىذا البحث 
 بالإجابة على بؾموعة الأسئلة ابؼطروحة عليك بوضع علبمة)/( في الاجابة ابؼناسبة.

 ◽أنثى:                     ◽ذكر:          الجنس:
 أبدا أحيانا دائما العبارات الرقم
    أسب كل من يعارضتٍ من التلبميذ. 01
    .أسخر من زميلي الدي لا اتفاىم معو 02
أنادي زميلي الدي لا أحبو بأبظاء وألقاب  03

 .يكرىها
   

    .خرينسلوبي في التعامل مع الأأ الاستهزاء ىو 04
    .ي يهينتٍذستاذ الأشتم الأ 05
    .سبابو الأخرين لأتفأصرخ في وجو الأ 06
    .أعلق على كلبـ ابؼدير بشكل مضحك وىزلر 07
    .صدر أصوات مزعجة داخل القسمأ 08
لذ نشر الاشاعات  الكاذبة على إميل أ 09

 .ساتذةالأ
   

في مرات عديدة تشب مشادات كلبمية بيتٍ و  10
 .بتُ ابؼراقب العاـ

   

    .أتعمد الشجار مع التلبميذ 11
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    .تلبميذ عنوةألكم ال 12
    .خرين لأسقاطهم ارضاستمتع بدفع الأأ 13
    أشد شعر زملبئي الدين لا يسمعوف كلبمي 14
    .خرين في كل مرةأتعمد ضرب الأ 15
    .اعض زملبئي كانتقاـ منهم 16
    .خرين أستخدـ السكتُأثناء الشجار مع الأ 17
    .ءأقدؼ ابؼارين بجانبي أو أمامي بالأشيا 18
    .أدفع زملبئي أثناء  تواجدىم في الفناء 19
    .عندما أتعارض مع زميلي أبصق عليو 20
    .أبنش من  لا يعجبتٍ من الزملبء 21
أبذنب ابغديث مع من لا أحبهم لأجل  22

 .استفزازىم
   

ساتذة عندما يتكلموف بذسس دوما على الأأ 23
 .مع بعضهم

   

لم عندما أريد إثارة  بالإشارات فقط أتك 24
 .ستاذغضب الأ

   

    .أفتعل ابؼشاكل بتُ التلبميذ وابؼساعد التًبوي 25
    .لا أن ر للؤستاذ عندما يسألتٍ 26
    .ستاذ بالأسئلةأتعمد احراج الأ 27
    .أتهم زملبئي بأفعاؿ لد يرتكبونها 28
    .أقلل من قيمة التلبميذ الدين لا أحبهم 29
    .خرينتع كثتَا عندما أسيطر على الأستمأ 30
أثناء شعوري بالغضب أقوـ بالضرب على  31

 والأبواب. الطاولات
   

    .ستاذ كانتقاـ منوأحطم أدوات الأ 32
    .سرؽ أدوات زملبئي التي تعجبتٍأ 33
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    .أخرب بضامات و مراحيض  ابؼدرسة 34
    .أكتب عبارات قبيحة على جدراف ابؼدرسة 35
    .وساخ في القسم أرمي الأ 36
    .تلف النباتات ابؼوجودة في ساحة ابؼدرسةأ 37
    .ثتَ الفوضى في القسمأ 38
    الإدارة.خفي ورقة ابغضور والغياب من أ 39
في مرات عديدة كسرت زجاج النوافذ في  40

 .ابؼدرسة
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 الأسري. يوض  مقياس ابؼناخ :(04)الملحق رقم 
 وزارة التعليم والبحث العلمي

 كلية العلوـ الانسانية والاجتماعية
 جامعة غرداية

 بزصص علم النفس ابؼدرسي
 برية طيبة وبعد:

عزيزي التلميذ )ة( بهدؼ ابقاز بحث علمي في اطار إعداد اطروحة دكتوراه في علم النفس ابؼدرسي 
لدى ابؼراىق ابؼتمدرس" نرجو منك مشاركتنا في ىذا سري وعلبقتو بالعنف ابؼدرسي بعنواف "ابؼناخ الأ

 سئلة ابؼطروحة عليك بوضع علبمة )/( في الإجابة ابؼناسبة.البحث بالإجابة على بؾموعة الأ
 ◽ أنثى:      ◽ذكر:    الجنس:

          ◽الأصغر :   ◽الأوسط :     ◽الأكبر:     الترتيب الميلادي في الأسرة:
 ◽ جامعي: ◽ثانوي :  ◽متوسط : ◽ابتدائي:  ◽الأب: أمي:   الدين:المستوى التعليمي للو 

 ◽ جامعي: ◽ثانوي: ◽متوسط:  ◽ابتدائي:  ◽ الأـ:  أمي:                                   
 ◽ دخل مرتفع:       ◽دخل متوسط:      ◽دخل ضعيف:     المستوى الاقتصادي للأسرة:

 
إلذ حد  نادرا ابدا

 ما
 الرقم راتالعبا بساما

 1 .تتمتع أسربٌ بالاستقرار والتفاىم    

 2 .نانية وحب الذات بتُ أفراد أسربٌتسود روح الأ    

 3 .سرة دورا  بؿددا واضحا يلتزـ بأدائولكل فرد في الأ    

 4  .تستَ حياة أسربٌ طبقا لن اـ بؿدد    

.( مشبعة الرعاية الصحية...–الشراب –ساسية )الطعاـ حاجاتنا الأ    
 .بقدر معقوؿ

5 

 6 .بورص أفراد أسربٌ على أداء الشعائر الدينية والعبادات    

تسيطر ابؼشاكل وابػلبفات والصراعات على حياة أسربٌ وتهدد     
 .استمرارىا

7 
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 8 .ينكر كل فرد منا ذاتو ويضحي لتسعد أسرتو    

 9 وؿ غتَ معروؼالأ دوار غتَ واضحة وابؼسؤوليات غتَ بؿددة وابؼسؤوؿالأ    

 10 لكل شيء مواقيتو المحددة والتي  بوتًمها ابعميع )حتى التًوي  والتسلية(    

 11 .سرة بؿتـً لذاتو ومرغوب في وجودهكل فرد من أفراد الأ    

 12 .سرة يسودىا اللهو والعبثسهرات الأ    

 13 .لسد حاجاتها سرة ودخلها كافيموارد الأ    

 14 .سرة برقيق ذاتو واشباع رغباتو فقطاحد من أفراد الأىم كل و     

 15 .يستولر بعض أفراد أسربٌ على دور ليس من حقو ويلغي دور غتَه    

 16 للؤبناء نصيب من وقت والديهما للتحاور والتفاىم حوؿ أمورىم    

 17 تستهتُ أسربٌ بدشاعر أفرادىا ولا تعطي اىتماما لنجاحهم     

 18 .حاديث النبوية الشريفةأسربٌ على بظاع  القراف وتلبوتو والأبررص     

 19 يهدد والدي بعضهما البعض بالانفصاؿ والطلبؽ    

 20 .يعمل أفراد أسربٌ كفريق واحد بذمعو المحبة    

 21  .سرة أدواربنا المحددة دوف بسييز أو تفاضلللجنستُ من أفراد الأ    

 22 .سرةوؿ للثواب والعقاب في الأيوجد قانوف بؿدد ومقب    

 23 .تعمل أسربٌ على برقيق وتأكيد ذاتية الشخصية )أفرادىا(    

 24 يعتبر أفراد أسربٌ  أف الطقوس الدينية م هر متخلف.    

 25 يشعر كل فرد منا بالانتماء للؤسرة وبورص على مستقبلها    

 26 تسيطر روح الصراع والشقاؽ على حياة أسربٌ    

 27 يلتزـ أفراد أسربٌ بأدوارىم المحددة وبوتًموف أدوار غتَىم    

 28 .تسود الأسرة روح الدبيقراطية تتي  للجميع فرص التعبتَ وابغوار    

 29 .بوة مشبعة داخل أسربٌدوافع الأمومة والبنوة والأ    

 30 .سرةللحلبؿ وابغراـ حدودبنا الواضحة في نفوس بصيع أفراد الأ    

 31 .سريةيغلب الشك والقلق وابغتَة على علبقتنا الأ    

 32 يتقاسم أفراد أسربٌ الطعاـ وابؼلبس الفراش وابؼشاعر بالرضا وابغب    

 33 .يتخلى بعض أفراد أسربٌ عن دورىم ويتهربوف عن مسؤولياتهم    
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لذ الغد إيناـ أفراد أسربٌ باكرا ويستيق وف باكرا  ولا يؤجلوف عمل اليوـ     
 )ابعدية في العمل(

34 

 35 .اصة ابغب وابغنافخيعالش أفراد أسربٌ ابغرماف من كثتَ من حاجاتهم     

 36 .بورص أفراد أسربٌ على الاحتشاـ في ابؼلبس ومراعاة التقاليد في دلك    

 37 .يغلب التفاؤؿ والقناعة والرضا على أفراد أسربٌ    

 38 .بناء ضائعوفـ مشغولة بتحقيق ذاتها والأب مشغوؿ بأعمالو والأالأ    

 39 .يتدخل الصغار في أمور الكبار ويوجهوف مسار حياتهم بشكل سلبي    

 40 .كل أمور الأسرة بؿسوبة وكل مشروعاتها بـططة ومبربؾة    

ىم الأسرة اشباع ابغاجات ابؼادية لأفرادىا على حساب ابغاجات     
 الأخرى.

41 

 42 سرية تقوـ على ما يوافق  الشريعة الاسلبميةالأالعلبقات     

 43 يسيطر ابػوؼ والقلق على حاضر ومستقبل أسربٌ    

 44 زماتيقدـ كل فرد من أفراد أسربٌ الاخر عليو في ابػتَ ويسبقو في الأ    

 45 سرة كل حسب طاقتولأسرة قاسم مشتًؾ بتُ أفراد امسؤولية سعادة الأ    

 46 ربٌ.سلأابؼ هر ابعمالر :علبمات بارزة –الن افة  –تيب الن اـ التً     

ترفع أسربٌ من مكانة أبنائها وتساعدىم على تكوين مفهوـ ابهابي عن     
 أنفسهم )ذواتهم(

47 

 48 .بيتنا مفتوح للختَ وبابنا لا يرد في وجو بؿتاج و بك ى بحب الناس    

 49 التعامل بتُ أفراد أسربٌ مانة والصدؽ أساسالأو الثقة ابؼتبادلة     

 50 خرين من أفراد أسربٌمن بيتلك شيئا معينا لا يبخل بو على الأ    

 51 بوة دوراف طبيعياف مقدساف في أسربٌمومة والأالأ    

 52 بيتثل أفراد أسربٌ ذاتيا لن مها ومن تلقاء أنفسهم )دوف إرغاـ(    

 53 .سريةسود حياتنا الأالدؼء العاطفي وابؼشاركة الوجدانية ت    

 54 .الالتزاـ الديتٍ والسلوؾ ابػلقي مقوماف أساسياف لشخصية أسربٌ    

التوكل على الله زادنا الكفاح في سبيل النجاح طريق يسلكو بصيع أفراد     
 .أسربٌ

55 
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خرين نصرة ابؼ لوـ وبقدة ابؼلهوؼ وغتٌ النفس والزىد عما في يد الأ    
 غتَ والتمسك بابؼبدأ قيم بؽا قداستها في أسربٌواحتًاـ حرمات ال

56 

بويد أفراد أسربٌ عن مبادئ كطاعة الوالدين والبر بهما واحتًاـ الكبتَ  لا    
 .والعطف على الصغتَ

57 

 58 لذ ابعار وصلة الرحم وحسن ابؼعاملة قيم تربينا عليها  إالاحساف     

ك ال روؼ بظة يتمتع بها أفراد عدـ الاستسلبـ للواقع والتفاؤؿ في احل    
 .أسربٌ

59 

 60 .ل أسربٌخابغكمة وابؼوع ة ابغسنة أساس التوجيو  و الارشاد دا    

كنوز الارض لا تساوي فردا واحدا من احد أفراد أسربٌ فالإنساف ىو     
 .بظىابؽدؼ الأ

61 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 دراسة ابؼيدانية.يوض  ترخيص مديرية التًبية لأجراء ال: (05)ملحق رقم 
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 يوضح نتائج الدراسة الأساسية :(06)ملحق رقم

Tests of Normality 

 

 

Kolmogorov-Smirnov
a

 Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

 149, 1199 924, *200, 1199 092, المناخ الأسري

 110, 1199 686, *200, 1199 247, العنف المدرسً

 

 

Statistics 

 

 العنف المدرسً المناخ الأسري 

N Valid 1199 1199 

Missing 0 0 

Mean 120,90 109,97 

Std. Deviation 17,710 14,789 

 
Frequency Table 

 المناخ الأسري

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 61 3 ,3 ,3 ,3 

63 1 ,1 ,1 ,3 

64 1 ,1 ,1 ,4 

66 1 ,1 ,1 ,5 

70 1 ,1 ,1 ,6 

71 2 ,2 ,2 ,8 

77 2 ,2 ,2 ,9 

78 2 ,2 ,2 1,1 

79 1 ,1 ,1 1,2 

82 2 ,2 ,2 1,3 

83 2 ,2 ,2 1,5 

84 3 ,3 ,3 1,8 

85 2 ,2 ,2 1,9 

86 3 ,3 ,3 2,2 

87 3 ,3 ,3 2,4 

88 4 ,3 ,3 2,8 

89 1 ,1 ,1 2,8 

90 3 ,3 ,3 3,1 
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91 5 ,4 ,4 3,5 

92 1 ,1 ,1 3,6 

93 1 ,1 ,1 3,7 

94 3 ,3 ,3 3,9 

95 5 ,4 ,4 4,3 

96 5 ,4 ,4 4,8 

97 5 ,4 ,4 5,2 

98 6 ,5 ,5 5,7 

99 9 ,8 ,8 6,4 

100 9 ,8 ,8 7,2 

101 11 ,9 ,9 8,1 

102 16 1,3 1,3 9,4 

103 13 1,1 1,1 10,5 

104 15 1,3 1,3 11,8 

105 8 ,7 ,7 12,4 

106 20 1,7 1,7 14,1 

107 23 1,9 1,9 16,0 

108 20 1,7 1,7 17,7 

109 33 2,8 2,8 20,4 

110 38 3,2 3,2 23,6 

111 32 2,7 2,7 26,3 

112 32 2,7 2,7 28,9 

113 40 3,3 3,3 32,3 

114 30 2,5 2,5 34,8 

115 39 3,3 3,3 38,0 

116 35 2,9 2,9 41,0 

117 48 4,0 4,0 45,0 

118 44 3,7 3,7 48,6 

119 44 3,7 3,7 52,3 

120 34 2,8 2,8 55,1 

121 36 3,0 3,0 58,1 

122 33 2,8 2,8 60,9 

123 24 2,0 2,0 62,9 

124 30 2,5 2,5 65,4 

125 27 2,3 2,3 67,6 

126 27 2,3 2,3 69,9 

127 27 2,3 2,3 72,1 

128 31 2,6 2,6 74,7 

129 24 2,0 2,0 76,7 
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130 21 1,8 1,8 78,5 

131 11 ,9 ,9 79,4 

132 14 1,2 1,2 80,6 

133 15 1,3 1,3 81,8 

134 14 1,2 1,2 83,0 

135 19 1,6 1,6 84,6 

136 11 ,9 ,9 85,5 

137 15 1,3 1,3 86,7 

138 11 ,9 ,9 87,7 

139 8 ,7 ,7 88,3 

140 13 1,1 1,1 89,4 

141 6 ,5 ,5 89,9 

142 9 ,8 ,8 90,7 

143 6 ,5 ,5 91,2 

144 9 ,8 ,8 91,9 

145 4 ,3 ,3 92,2 

146 5 ,4 ,4 92,7 

147 4 ,3 ,3 93,0 

148 7 ,6 ,6 93,6 

149 10 ,8 ,8 94,4 

150 5 ,4 ,4 94,8 

151 1 ,1 ,1 94,9 

152 6 ,5 ,5 95,4 

153 5 ,4 ,4 95,8 

154 4 ,3 ,3 96,2 

155 3 ,3 ,3 96,4 

156 6 ,5 ,5 96,9 

157 4 ,3 ,3 97,2 

158 4 ,3 ,3 97,6 

159 4 ,3 ,3 97,9 

160 5 ,4 ,4 98,3 

161 2 ,2 ,2 98,5 

162 1 ,1 ,1 98,6 

164 1 ,1 ,1 98,7 

167 1 ,1 ,1 98,7 

168 1 ,1 ,1 98,8 

169 2 ,2 ,2 99,0 

172 1 ,1 ,1 99,1 

178 3 ,3 ,3 99,3 
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182 1 ,1 ,1 99,4 

207 1 ,1 ,1 99,5 

210 1 ,1 ,1 99,6 

217 1 ,1 ,1 99,7 

220 1 ,1 ,1 99,7 

223 1 ,1 ,1 99,8 

229 2 ,2 ,2 100,0 

Total 1199 100,0 100,0  

  

 العنف المدرسي

 Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid 40 7 ,6 ,6 ,6 

42 1 ,1 ,1 ,7 

44 2 ,2 ,2 ,8 

47 1 ,1 ,1 ,9 

48 1 ,1 ,1 1,0 

49 1 ,1 ,1 1,1 

51 1 ,1 ,1 1,2 

52 2 ,2 ,2 1,3 

53 3 ,3 ,3 1,6 

54 2 ,2 ,2 1,8 

56 1 ,1 ,1 1,8 

60 1 ,1 ,1 1,9 

61 1 ,1 ,1 2,0 

62 3 ,3 ,3 2,3 

63 1 ,1 ,1 2,3 

64 1 ,1 ,1 2,4 

65 1 ,1 ,1 2,5 

66 1 ,1 ,1 2,6 

68 1 ,1 ,1 2,7 

70 2 ,2 ,2 2,8 

71 3 ,3 ,3 3,1 

72 4 ,3 ,3 3,4 

73 1 ,1 ,1 3,5 

74 4 ,3 ,3 3,8 

75 3 ,3 ,3 4,1 

76 4 ,3 ,3 4,4 

77 6 ,5 ,5 4,9 
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78 5 ,4 ,4 5,3 

79 6 ,5 ,5 5,8 

80 11 ,9 ,9 6,8 

81 5 ,4 ,4 7,2 

82 4 ,3 ,3 7,5 

83 9 ,8 ,8 8,3 

84 1 ,1 ,1 8,3 

85 6 ,5 ,5 8,8 

86 3 ,3 ,3 9,1 

87 3 ,3 ,3 9,3 

88 7 ,6 ,6 9,9 

89 11 ,9 ,9 10,8 

90 4 ,3 ,3 11,2 

91 1 ,1 ,1 11,3 

92 3 ,3 ,3 11,5 

93 5 ,4 ,4 11,9 

94 4 ,3 ,3 12,3 

95 10 ,8 ,8 13,1 

96 5 ,4 ,4 13,5 

97 8 ,7 ,7 14,2 

98 6 ,5 ,5 14,7 

99 9 ,8 ,8 15,4 

100 7 ,6 ,6 16,0 

101 6 ,5 ,5 16,5 

102 11 ,9 ,9 17,4 

103 9 ,8 ,8 18,2 

104 12 1,0 1,0 19,2 

105 19 1,6 1,6 20,8 

106 17 1,4 1,4 22,2 

107 17 1,4 1,4 23,6 

108 20 1,7 1,7 25,3 

109 25 2,1 2,1 27,4 

110 28 2,3 2,3 29,7 

111 41 3,4 3,4 33,1 

112 33 2,8 2,8 35,9 

113 51 4,3 4,3 40,1 

114 40 3,3 3,3 43,5 

115 54 4,5 4,5 48,0 

116 61 5,1 5,1 53,0 
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117 89 7,4 7,4 60,5 

118 115 9,6 9,6 70,1 

119 101 8,4 8,4 78,5 

120 256 21,4 21,4 99,8 

121 2 ,2 ,2 100,0 

Total 1199 100,0 100,0  

 
Correlations 

 

 العنف المدرسً المناخ الأسري 

Pearson Correlation 1 -,111 المناخ الأسري
**

 

Sig. (2-tailed)  ,000 

N 1199 1199 

Pearson Correlation -,111 العنف المدرسً
**

 1 

Sig. (2-tailed) ,000  

N 1199 1199 

 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

Tests of Between-Subjects Effects 

Dependent Variable:   المناخ الأسري   

Source 

Type III Sum 

of Squares df Mean Square F Sig. 

Corrected Model 
100017,347

a
 241 415,010 1,445 ,000 

Intercept 
353215,202 1 353215,202 1229,856 ,000 

 الجنس
7483,188 1 7483,188 26,056 ,000 

 الترتٌبالمٌلادٌفٌالاسرة
1885,585 3 628,528 2,188 ,088 

 المستوىالتعلٌمٌللوالدٌنالاب
950,153 4 237,538 ,827 ,508 

 وىالاقتصادٌللاسرةالمست
4451,132 3 1483,711 5,166 ,002 

 المستوىالتعلٌمٌللوالدٌنالام
2215,511 4 553,878 1,929 ,104 

 *الترتٌبالمٌلادٌفٌالاسرة  *الجنس 

 *المستوىالتعلٌمٌللوالدٌنالاب 

 *المستوىالتعلٌمٌللوالدٌنالام 

 المستوىالاقتصادٌللاسرة

87976,085 226 389,275 1,355 ,001 

Error 
244120,419 850 287,200   
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Total 
16315658,000 1092    

Corrected Total 
344137,766 1091    

a. R Squared = ,291 (Adjusted R Squared = ,090) 

Tests of Between-Subjects Effects 

 

Dependent Variable:   ًالعنف المدرس   

Source 

Type III Sum 

of Squares df Mean Square F Sig. 

Corrected Model 
84516,108

a
 241 350,689 1,925 ,000 

Intercept 
263432,584 1 263432,584 1446,303 ,000 

 الجنس
7533,965 1 7533,965 41,363 ,000 

 الترتٌبالمٌلادٌفٌالاسرة
1325,604 3 441,868 2,426 ,064 

 المستوىالتعلٌمٌللوالدٌنالاب
2763,718 4 690,929 3,793 ,005 

 المستوىالاقتصادٌللاسرة
4335,514 3 1445,171 7,934 ,000 

 المستوىالتعلٌمٌللوالدٌنالام
248,090 4 62,022 ,341 ,851 

 *الترتٌبالمٌلادٌفٌالاسرة  *الجنس 

 *المستوىالتعلٌمٌللوالدٌنالاب 

 *المستوىالتعلٌمٌللوالدٌنالام 

 المستوىالاقتصادٌللاسرة

59701,670 226 264,167 1,450 ,000 

Error 
154820,686 850 182,142   

Total 
13449237,000 1092    

Corrected Total 
239336,794 1091    

a. R Squared = ,353 (Adjusted R Squared = ,170) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الملاحق

223 

Group Statistics 

 

 

 N Mean Std. Deviation الجنس

Std. Error 

Mean 

 ذكر ريالمناخ الأس
549 123,40 20,369 ,869 

 انتى
648 118,82 14,804 ,582 

Descriptives 

 
 
 
 
 

   المناخ الأسري

 

 

 N Mean Std. Deviation Std. Error 

95% Confidence Interval for 

Mean 

Minimum Maximum Lower Bound Upper Bound 

1,0 
106 127,46 29,595 2,874 121,76 133,16 63 229 

2,0 
924 120,26 15,557 ,512 119,25 121,26 61 210 

3,0 
118 121,16 18,887 1,739 117,72 124,60 66 172 

4,0 
1 124,00 . . . . 124 124 

Total 
1149 121,02 17,758 ,524 119,99 122,05 61 229 

 
 


