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                                                                       اشكر الله عز وجل الذي أ نار لي الدرب وفتح لي أ بواب العلم وأ مدني بالصبر وال رادة 

                                              الى من علمني أ ن الدنيا كفاح وصلاحها العلم والمعرفة

                          الى من سعى ل جل راحتي ونجاحي ...                         الى الذي لم يبخل علي بأ ي شيء 

 .          أ بي الغالي                            الى أ عظم وأ عز رجل في الكون: 

 .الى من سهرت الليالي تنير دربي ...الى من ساندتني في صلاتها ودعائها 

                                            الى نبع العطف والحنان الى أ جمل ابتسامة في حياتي ...                           الى من شاركتني أ فراحي وأ هاتي 

 .الغالية     أ م                           الى أ روع امرأ ة في الوجود: 

                                                   وا لى فلذات كبدي ونور عيوني، أ بنائي ال عزاء، الذين بهم

                                                        وا لى ا خوتي وأ خواتي، رفاق الدرب وس ند ال يام، الذين تجمعني بهم ،                      تحلو الحياة ويكبر ال مل

 .                           أ واصر الدم والمحبة التي ل تزول

                                                                                 أ هديكم هذا العمل عربون محبة ووفاء، واعتراف ا بجميل وجودكم في حياتي، فأ نتم نعمة أ حمد الله  

      عليها في كل حين

                                                                    واهدائي ال كبر الى كل من علمني حرفا في كل مراحل حياتي، والى الذين يسروا لي س بلا 

عليا بالجهد والوقت والمعلومات. ا                          كثيرا ل نجاز مذكرتي ولم يبخلو 

        ا لهام 



 

 

 شكر وعرفان

              شكرتم ل زيدنكم   ن  ــولئ  :تعالىقال الله  

                                                            بعد تمام العمل ل شيء أ جمل ول أ حلى من الحمد، فالحمد لله والشكر الله كما  

                                                                    ينبغي لجلال وجـهه وعظيم سلطانه على ما أ نعم به عليا من ا تمام هذا البحث  

 المتواضع. 

                   لكل من ساهم في ا نجاز   معروفـ                    ش يد بالفضل وأ قر بال     ن أ                       ثم ا نه ل يسعني ا ل أ  

على   الدكتور حروز حروزمشرف  ـ                       وأ خص بالذكر أ س تاذي ال  هذا البحث

                      وما علمني ا ياه من فيض                     في ا تمام هذا العملوالتصويب  ما قدمه لي من التوجيه

 .انسانيته وخلقه الرفيع ومس تواه الراقي

                                                             ال ساتذة ال فاضل بكلية العلوم ال نسانية والاجتماعية قسم علم النفس  كل      وا لى 

 جامعة غرداية.

 وكل من مد يد العون لي من قريب ومن بعيد. 
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                                                                                         ودافعيتهم للإنجاا،  إلى ااا اع فع فاة ال  وا تج الاتجااه نحو التقويم والادافعياة للإنجاا، تيرعا ا ست    ا    

 .والأقدفية اسه ية
ً ا 80                                                                     اعتمدت الدراساة عل  اس ه  الوفا ي الارتيرا،ي  و، يرقع عل  عي ة فكو ة فن             ( أساتا

وأساااتاًة فن أسااااتذة التعليم الابتدائي  قا،عة اس بااااورة  قساااتلاداه فقيال الاتجاه نحو التقويم وفقيال 
 .الدافعية للإنجا،

أظه ت ال تاائ  واود علاقاة ارتيراا،ياة ًات دلالاة إةبااااااااااااااااائياة بين الاتجااه نحو التقويم والادافعياة 
                                                                                 للإنجا،  تج ةين لم تسااااااااااافر الدراساااااااااااة ف وق ا ًات دلالة إةبااااااااااااائية تج الاتجاه نحو التقويم أو الدافعية 

 .                                       للإنجا، تيرع ا ست    ا    والأقدفية اسه ية
 .الاتجاه نحو التقويم  الدافعية للإنجا،  أساتذة التعليم الابتدائي :الكلمات المفتاحية

 
Abstract: 

 

This study aims to investigate the relationship between primary school 

teachers’ attitudes towards assessment and their achievement motivation, as well 

as to identify differences in attitudes towards assessment and achievement 

motivation according to gender and professional seniority. 

The study adopted a descriptive-correlational method and was conducted on a 

sample of 80 primary school teachers, both male and female, from the Mansoura 

District. Two measurement instruments were used: the Attitudes towards 

Assessment Scale and the Achievement Motivation Scale. 

The results revealed a statistically significant correlation between attitudes 

towards assessment and achievement motivation. However, no statistically 

significant differences were found in attitudes towards assessment or achievement 

motivation according to gender and professional seniority. 

Keywords: Attitudes towards assessment, achievement motivation, primary 

school teachers. 
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 مقدمة

تسع  ال ظم التربوية اسعاف ة إلى تحقيق تعليم  وعي قائم عل  التميز  فن خلال تيرني فعاي  عاسية 
ويتطلع بلوغ هذه ال اية الارتكا، عل  ف ظوفة فتكافلة    تسااااهم تج تحسااااين ع اات العملية التعليمية

وإدارة وف اه   إضاااااااااافة إلى اليات إعداد   أساااااااااتاًتشااااااااامر عتلف ع افااااااااا  ال عر التربو   فن فتعلم و 
ويعاد التقويم التربو  أةاد ال ئاائز الأساااااااااااااااسااااااااااااااياة تج هاذه اس ظوفاة  إً يتي     وتقويم أدائهم الأساااااااااااااااتاذة

تشااااالايبااااااا دقيقا سلاتلف فكو ت العملية التعليمية  ئما مهر فللااااا ا فهما للءكم عل  فد  ئ ا ة 
 .اس اه  وفاعلية ، ائق التدري  تج تحقيق الأهداف اسسط ة

وتج هذا الساااااياا  ب ، اهتماه فتزايد بدراساااااة اساااااتفاقت استعلمين تجاه فا يقده  م فن  تو ت 
تعليميااة  وئيف تتشااااااااااااااكاار خ اتهم  تيفااة ت اااعلهم ف  فواقف تعليميااة فتعااددة ضاااااااااااااامن إ،ااار ف ه  

وتعك  هذه الاسااتفاقت ةلة فن الا طيراعات الق قد ذخذ لااكر فشاااع  أو فسااتو ت   فتكافر
فن ال هم أو اتجاهات   ساية  ةي  تلعع هذه الأخ ة دورا  ور  تج تعزيز أو إضاعاف دافعية استعلم 

أسااااااسااااايا تج توايت السااااالوع وت شااااايطت وال ف  فن فساااااتو  التءبااااااير  للإنجا،  والق تعد بدورها عافلا
 .الدراسي

إلى دراسة الاتجاه نحو التقويم وعلاقتت قلدافعية للإنجا،   تج هذه الدراسةدف  نهوا طلاقا فن ًلك   
  فن خلال فقاربة تجم  بين ا ا يرين ال ظ   الت تيشااية  لد  أساااتذة التعليم الابتدائي  قا،عة اس باااورة

 .والتطيريقي

يتضاااااامن ا ا ع ال ظ   صلاصة فباااااااول  ةي  خبااااااام ال بااااااار الأول لع   فشااااااكلة الدراسااااااة 
أفا   وفت  اتها  وفااااايااة تسااااااالاتها وف ضاااااياتها  ف  بياه أ يتها وأهدافها  وتحديد ف اهيمها ا ا ائية

إلى ف هوه تج فيرءهاات الأول  ال باااااااااااااااار الهااا   فقااد ت اااول فت   الاتجاااه نحو التقويم  فن خلال التط ا  
الاتجاه وأ واعت وفكو تت  والتمييز بي ت وبين بعض اسباااااااطلءات اس تيرطة بت  إضااااااافة إلى ع    ظ  تت 

ت اول التقويم فن ةي  تع ي ت وأ واعت تج اسيرء  الها   ئما تم تج هذا ال بااااااار     و، ا ت ي ه وقياساااااات
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تج ةين خباااام ال باااار الهال  ست   الدافعية للإنجا،     ولااا و،ت ووظائ ت وأهدافت وخطواتت ووساااائلت
ةياا  تم ع   ف هوه الاادافعيااة وتبااااااااااااااا ي اااتهااا  ا التط ا إلى الاادافعيااة للإنجااا، فن ةياا  ف هوفهااا 

 .وفكو تها وال ظ  ت اس س ة  ا  إضافة إلى ، ا قياسها

  ةي  ت اول ال باااااااااار ال اب  ا ا ا ات فباااااااااالينأفا ا ا ع التطيريقي  فقد الاااااااااتمر بدوره عل   
اس هفية للدراسااااااااة   ا تج ًلك اس ه  اسعتمد  ورتم  الدراسااااااااة وعي تها الاسااااااااتطلاعية  وأدوات ة  
اليريا ت  إلى اا ع الخبااااااائم السااااايكوفترية  ذه الأدوات  والأسااااااليع ا ةبااااااائية اسساااااتلادفة تج 

هذه ال تائ   وف اقشااااااة    تائ  الدراسااااااة وتحليلها تحلير اليريا ت. بي ما خبااااااام ال بااااااار الخاف  لع  
ئما اختتمع الدراساااة    وت سااا ها تج ضاااو  ا ،ار ال ظ   والدراساااات الساااابقة  وا ته  قسااات تا  عاه

 .بقائمة اس اا  اسعتمدة  تلتها اسلاةق ًات البالة
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 ة الدراسة:يلاشكإ -1
إه التربية  ا فيها التعليم فساااااااااااااولة ااتماعية وأخلاقية تج الدراة الأولى  وهذه ةقيقة واقعة لا  

                                                                                      مكن تجااهلهاا  ئماا أه اس ااه  التربوياة تعطي ل هاداف ،اابعاا  عملياا   وهي   هوفهاا استطور لا تعني 
تج ًهن استعلم                                                                       خطة الدراسااااة فءسااااع بر تعني أيضااااا  ئي ية تطيريق تلك الخطة ةت تبااااار إلى اايتها

                                                                                              وقليرات وأفعاالات  أ  أه اس هوه استطور للم ه  يعاد  هاذا الأخ  أةاد الأرئااه ال ئيسااااااااااااااياة للعملياة التربوياة   
فهو الأداة الق يقي  بها أدا  التلميذ وفد  فااااااااااااالاةية ف اهف ا و، ا تدريساااااااااااااها  وئلما ،ادت دقة 

 .                                       ولية تج تعلمت وسعيت سعيا  رد   نحو تحقيقتالتقويم وفءتت ا،داد التقده اسستم  لتءمر التلميذ اسسل 
                                                                                ومما يساع  إليت التقويم أيضاا  هو التءقق فن فالاةية ئر فكوه فن فكو ت العملية التربوية   

                                                                                 وئر فكوه فن هذه اسكو  ت هو فوضاااااااويم للتقويم ويق  ضااااااامن فيدا ت  ومما يتضااااااامن فيداه التقويم  
ودوره تج ت ظيم عملية التعلم ووضاا  الق ار التربو  ا ادف  وه اع اوا ع فتعددة  ع   الاسااتاًتقويم  

للت وا تج فه تت فن ةي    الاسااااااتاً  ئما أه ه اع فاااااا ات فه ية تلهر  الاسااااااتاًف اعاتها لد  تقويم  
فضااااااااااااااموه اسادة العلمية اسطلوبة وتحديد أهدافها التعليمية و، ا التقويم وأدواتت  هذا يلد  إلى تحقيق 

 ت واتجاهاتت نحو فه ة التدري   التوافق اسهني لد  الأسااااااتاً وب ا  ف هوه إ اء لير ا  لاااااالابااااااايتت وفواق
و اذه الاتجااهاات أص  هااه عل   ويم اسعلوفاات الق لباااااااااااااااار عليهاا والق تتادخار تج عملات  وأه ي ك  

 .                                                                         دائما  تج سلوع تلافيذه ةي  لقق تحس ا  فستم ا  تج فستو  أدا  التلافيذ تج التعلم
يسااااااام  قلت يرل تج ًلك اسوضاااااااويم  فالاتجاه فعر دافعي يسااااااا  السااااااالوع ويواهت بط يقة فعي ة  

                                                                                     ومكن عل  أسااسات الت ي  تج السالوع تج رال فعين   وعليت فته تكوين اتجاه إ اء لد  الأساتاً يزيد 
دث فن رايرتت وقدرتت عل  توظيف اسعلوفات بشاااااااكر فقيرول. ئما أه تكوين اتجاه سااااااال  مكن أه ل

عك  ًلااك وي قم فن دافعيااة ا نجااا،  تج ةين أه نجاااي ال  د يتوقف عل  فااا لاادياات فن قوة دافعيااة 
                                                                                 نحو فوضااااااااااااويم فا  ئما أه ، دة الداف  إلى ةد  فعين تلد  إلى تسااااااااااااهير الأدا  وساااااااااااا عة التعلم ودقة 

 ا نجا،.
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 الدراسات السابقة: -2
 وتج هذا البادد سوف  ت اول بعض الدراسات السابقة الق  ا علاقة قسوضويم:

بولاية ال عافة   2006دراساااة أخ   قاه بها اليراة    فااا  الاس( تج رساااالة فااسااات  سااا ة  -1
ةول فع فة اتجاهات فدرسااااااااي الساااااااا ة الأولى ابتدائي وفدرسااااااااي الساااااااا ة الأولى فتوساااااااا  نحو التدري   
قلك ا ة  وقد بي ع  تائ  هذه الدراسااااااااة أه ه اع اتجاهات إ ابية ل ساااااااااتذة واسعلمين نحو التدري  

                                                 قسائة لديهم اتجاهات سااااليرية  وأه ه اع ف وقا  اوه ية   9.49قسائة فقابر   60.66لك ا ة ب ساااايرة ق
 بين الأساتذة والأستاًات تج الاتجاه نحو التدري  قلك ا ة.

بولاية اسدية  والق هدفع فن   2005دراسااااااااة   مد بواطو( تج رسااااااااالة اسااساااااااات  ساااااااا ة    -2
خلا ا إلى فع فة فوقف فدرسي اس ةلة الابتدائية فن فش ويم ا فلاي التربو  ا ديد  وئيف يت اعر 

لى عادة  تاائ                                                                                اسادرل اتجااه الت  ات الق    بهاا اس ظوفاة التربوياة تج ا زائ  ةاالياا   وتوفاااااااااااااار اليرااةا  إ
قساااائاااة فن اسيرءوصين يعطوه أ ياااة قل اااة لت  ات ا تم  ا زائ   فن اهاااة وللتطور   72أ هاااا: أه  

قسائة ف هم يشاااااااااتكوه فن فاااااااااعوقت تج فهم فقاربة التدري    63التك ولواي فن اهة أخ    لكن 
 قلك ا ات.

هدفع إلى فءم علاقة ممارساات اسعلم   1999عن دراساة ساتو     2003دراساة السايرعي    -3
                                                                                     بيرعض است  ات  وقد أظه ت ال تائ  عده واود علاقة ارتيرا،ية دالة إةباااااااااااااائيا  بين ممارسااااااااااااات اسعلم 
وأ شااااااااااااااطتات قيرار وأص اا  الخادفاة  وإدراع اسعلمين لاذواتهم ئماا لو ئاا اع  م مماارسااااااااااااااات فااعلاة وف ت عاة  

 ويتض  ًلك فن خ ة التدري  والقيمة الشلاباية  م ع د فدي   اسدرسة.
ةول   ( 1998  دراساااااااااااة أا اها أدد  مد العيد بن دائية و مد  مود الشاااااااااااي  ةسااااااااااان  -4

العلاقة بين ال ضا الوظي ي والتكيف الدراسي بدافعية ا نجا، لد  اسعلمات الطاليرات  ةي  توفلع 
                                                          اسعلمات استكي ات فقار ة قلأقر تكي ا   ئما أه الداف  للإنجا،  لد   إلى أه الداف  للإنجا، ئاه أعل  

 ئاه أعل  لد  اسعلمات ال اضيات عن فه تهن تج التدري  فقار ة قلأقر رضا ف هن.
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(: هدفع إلى تللايم العديد فن  1979( عن دراساااااااة وصقها فارل  1997يذئ  القضااااااااة  -5
(  وقد 1952-1900الدراساااااات الساااااابقة ةول خ ة اسعلمين وفعاليتهم تج التدري  خلال ال ترة  

بي ع واود علاقة أئيدة بين خ ة اسعلمين وممارسااااااتهم ال عالة تج التدري   وأظه ت الدراسااااااة ئذلك 
                                                                          ين تزداد خ تهم خلال السااااا وات الخم  الأولى ف  تده  فلءود تج أدائهم  وبعد ًلك فودا  أه اسعلم

             ( عافا  ييردأ 20-15                                                                  اسعلمين يباااااااااار إلى فساااااااااتو  يبع ويت   ت  ا  ، ي ا   وبعد ف ور خ ة فا بين  
 قلت اقم مما يلص  بدوره عل  فعالية الك ا ت التدريسية وأص ها عل  الطلاب.

ةول أص  الخ ة وا    تج التعليم عل  بعض فكو ت ال ضااااااااااااااا عن   1997دراسااااااااااااااة ئليك  -6
الوظي اة لاد  فعلمي اس ةلاة الابتادائياة  ةيا  دلاع  تاائ  الادراساااااااااااااااة أه اتجااهاات اسعلمين نحو اسه اة  
ئا ع إ ابية ولم تظه  ف وا ًات دلالة إةباااااااااااائية عل  فكو ت القيال رتمعة أو ف   دة ت ا  إلى 

ساااا ة   16   أو الخ ة  وقل ساااايرة لللا ة ئاه رضااااا اسعلمين الذين يتمتعوه ل ات ،ويلة تزيد عن  ا 
 أئه  فن ،فلائهم الذين متلكوه خ ات أقر فيما يتعلق قلعلاقة بين الزفلا .

( ةول عوافر ت ي  اتجاهات الطليرة اسعلمين نحو اسه ة خلال 1991دراساااة فارساااو وبيفي  -7
تادرييرهم  وهادفاع هاذه الادراساااااااااااااااة إلى فع فاة العوافار الق تلد  إلى ت ي  اتجااهاات اسعلمين نحو اسه اة  

             رهم عشااوائيا                 فعلما  تم اختيا  65خلال تدرييرهم تج الساا ة الأولى فن العمر قلوظي ة  وقد تلع العي ة  
 .1989وا ته  س ة  1985وفتابعتهم خلال ف اةر تدرييرهم بحي  بدأ التدريع س ة 

( للتع ف عل  فسااااااااااااتو  ئ ا ت التدري  لد  1990دراسااااااااااااة أا اها عيرد اس عم إب اهيم    -8
رموعاة عشااااااااااااااوائياة فن اسعلمين ف  تحادياد أص  عاافلي الخ ة واسلهار تج الك اا ت التادريسااااااااااااااياة لاديهم  

د  وألااااااارت ال تائ  اس تيرطة مص  عافلي الخ ة واسلهر تج الك اية ولك ها لم تكن واضااااااءة بساااااايرع الت
 العاه سستو  اسعلمين.
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هدفع إلى فع فة الك ا ت التدريسااية اللا،فة   1990دراسااة أا تها  فاادة سااليماه( ساا ة    -9
سعلمي العلوه تج اس ةلة الابتدائية  وئذلك فع فة اتجاهاتهم نحو فه ة التدري   وتوفاااااااااالع اليراةهة إلى 

                                                         عدة  تائ  ف ها: واود ف وا دالة بين اسعلمين اسلهلين ت بو  .

                                                                               ا طلاقا  فن ع ضااااااااا ا ليرعض الدراساااااااااات الساااااااااابقة الق تط قع إلى أ ية الك اية التدريساااااااااية لد  
عل  الباااعيد ال  سااي واسهني والااتماعي وإلى اتجاهاتت نحو فه ة التدري  ببااا ة عافة  وئما   الاسااتاً
نحو فه تت وذص  هذا الت ي  عل  دافعية   الاساااااااتاًإلى توضاااااااي  العوافر الق تلص  تج ت ي  اتجاه    تط قع

تج                                                                                 ا نجا،  و ظ ا  لأ ية اسوضااااااويم  نحاول تج دراساااااات ا هذه فع فة الاتجاهات السااااااائدة لد  الأساااااااتذة 
نحو ع باااااااا  أسااااااااساااااااي فن ع افااااااا  العملية التدريساااااااية واز  ف ها وهو التقويم ف ةلة التعليم الابتدائي 

 وعلاقتت قلدافعية للإنجا،.
 تساؤلات الدراسة: -3

 هر تواد علاقة بين اتجاه الأساتذة نحو التقويم والدافعية للإنجا،؟
 ؟ا   هر يختلف اتجاه الأستاً نحو التقويم قختلاف 
 ؟الاقدفية اسه يةهر يختلف اتجاه الأستاً نحو التقويم قختلاف 

 ؟ا   هر تختلف دافعية ا نجا، لد  الأستاً قختلاف 
 ؟الاقدفية اسه يةهر تختلف دافعية ا نجا، لد  الأستاً قختلاف 

 الدراسة: فرضيات -4
 تواد علاقة بين اتجاه الأساتذة نحو التقويم والدافعية للإنجا،.ا  1
 .ا   يختلف اتجاه الأستاً نحو التقويم قختلاف ا  2
 .الاقدفية اسه يةيختلف اتجاه الأستاً نحو التقويم قختلاف ا  3
 .ا   تختلف دافعية ا نجا، لد  الأستاً قختلاف ا  4
 .الاقدفية اسه يةتختلف دافعية ا نجا، لد  الأستاً قختلاف ا  5
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 الدراسة: أهمية -5
 تكمن أ ية الدراسة تج:       

 :التع ف عل  ،يريعة الاتجاه السائد لد  أساتذة التعليم الابتدائي نحو التقويم .1
تساااااااع  هذه الدراساااااااة إلى الكشاااااااف عن ،يريعة اتجاهات أسااااااااتذة التعليم الابتدائي نحو التقويم 
التربو   ساوا  ئا ع إ ابية أه ساليرية   ظ ا سا  ذا است   فن ذص  فيرالا  عل  اسمارساات الباا ية 

بر يساااهم تج هذه اس ةلة الحسااااساااة. فالتقويم تج الطور الابتدائي لا يقتباااا  عل  قيال التعلمات  
 .أساسيا لتطوي  العملية التعليمية لاتج توايهها وب ائها  مما  عر فهم اتجاهات الأساتذة فدخ

الكشف عن ال  وا تج الاتجاهات بين أساتذة التعليم الابتدائي نحو التقويم تيرعا ست    ا     .2
 .اسه ية والأقدفية

تهدف الدراساة إلى تحديد فا إًا ئا ع ه اع ف وا ًات دلالة إةبااائية تج اتجاهات الأسااتذة 
ئًور/إ ث( والأقدفية  ساااااااااا وات   اسه ية(. ويساااااااااااعد  الاقدفيةنحو التقويم تعز  إلى فت   ا     

ًلاك تج فهم ذص  الخ ة استرائماة والعوافار اس تيرطاة ق    تج تشااااااااااااااكيار فواقف الأسااااااااااااااااتاذة فن 
 .التقويم   ا يدعم توايت ب اف  التكوين اسستم  بشكر أدا

 :فع فة فد  ذص  تقويم الأستاً تج دافعيتت للإنجا، .3

ت ، أ ية الدراسااااااااااة تج تحلير العلاقة بين ممارسااااااااااات التقويم لد  الأسااااااااااتاً وفسااااااااااتو  دافعيتت 
فممارساااات التقويم ا  ابية   للإنجا،  خافاااة تج اس ةلة الابتدائية الق تتطلع ةضاااورا ت بو  فعالا

 .والير ا ة تعز، لعور الأستاً قلك ا ة وال ضا اسهني  مما ي عك  عل  اودة أدائت داخر القسم

 :إب ا، دور الاتجاه ا  اء نحو التقويم تج ، دة الدافعية للإنجا، .4
تسااااااااع  الدراسااااااااة إلى توضااااااااي  ئيف مكن للاتجاهات ا  ابية نحو التقويم أه تسااااااااهم تج رف  
فسااااااااااااتو  الدافعية لد  أساااااااااااااتذة التعليم الابتدائي  فن خلال تعزيز صقتهم تج ممارساااااااااااااتهم التربوية 
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ئماااا ي عك  ًلاااك إ ااااق عل  بي،اااة التعلم  فن خلال     وتح يزهم عل  تطوي  أدائهم قسااااااااااااااتم ار
 .تشفي  التلافيذ وتح يزهم عل  التعلم

 أهداف الدراسة: - 6
 تهدف دراست ا إلى:

 :معرفة العلاقة بين الاتجاه نحو التقويم والدافعية للإنجاز •

تهدف الدراسااااة إلى الكشااااف عن ،يريعة العلاقة الارتيرا،ية بين اتجاهات أساااااتذة التعليم الابتدائي      
لك فن خلال تحلير فد  ذص  تيرني فواقف إ ابية  نحو التقويم التربو  وفسااااااااتو  دافعيتهم للإنجا،  وً

 .أفضر داخر القسم أو سليرية تجاه التقويم عل  دال الأستاً  وفاعليتت اسه ية  وسعيت لتءقيق أدا 

 :الإجابة على إشكالية الدراسة وتساؤلاتها •

تساااااع  الدراساااااة إلى تقديم إااقت علمية دقيقة للإلاااااكالية اسط وةة  فن خلال تحلير اسعطيات 
اسيدا ية واختيرار التسااااااااااااااالات ال  عية   ا يسااااااااااااام  ب هم أعمق سوضاااااااااااااويم الاتجاه نحو التقويم وعلاقتت 

 .قلدافعية للإنجا، تج السياا التربو 

 :التحقق من صحة الفرضيات •

                                                                                تهدف الدراساة إلى اختيرار ال  ضايات اسبااااة فسايرق ا قساتلاداه الأسااليع ا ةبااائية اس اسايرة   
لك فن أار ذئيدها أو رفضااها تج ضااو  ال تائ  استوفاار إليها   ا يعز، الطاب  العلمي واسوضااوعي  وً

 .للدراسة

 :فتح المجال للبحث والتعمق أكثر في الموضوع  •
تسع  الدراسة إلى ا سهاه تج إص ا  الأدبيات التربوية استعلقة  وضويم التقويم والدافعية للإنجا،  
وفت  افاا لدراساااااات لاةقة تت اول فت  ات أخ   أو عي ات عتل ة   ا يدعم تطوي  اليرء  العلمي 

 .تج ا ال التربو 
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 حدود الدراسة: - 7
 تحدد هذه الدراسة بش   و،ف يا وفكا يا تج إ،ار الحدود التالية:

ــرية- وا  ث( تج  : تتمهر الحدود اليرشاااا ية تج هذه الدراسااااة تج رمويم الأساااااتذة  الذئورالحدود البشـ
 وأستاًة. اأستاً 80ا اااااا  وةي  قدر عددهم بابتدائيات اسقا،عة الت تيشية الخافسة قس باورةئر فن  

للموساااااااااااااام الادراسااااااااااااااي   الساااااااااااااااداسااااااااااااااي الهاا  والهاالا : تحادد هاذه الادراساااااااااااااااة ،ف ياا  الحـدود الزمنيـة-
2025/2026. 

سيرسع واس باورة قسقا،عة الت تيشية الخافسة   ق: تحدد هذه الدراسة فكا يا تج فدي الحدود المكانية-
 ا داية. بولايةاس باورة 

 :التعاريف الإجرائية لمصطلحات الدراسة - 8

 :لاتجاه نحو التقويما

رموعة اسواقف والآرا  والاساااااتفاقت الق ييرديها أساااااتاً التعليم الابتدائي تجاه عملية التقويم   هو      
دد فستو  هذا الاتجاه                                                                                             التربو   والق تعك  دراة قيرولت أو رفضت  ا وأ يتها تج العملية التعليمية  ول 

لاتجاه نحو التقويم اسعتمد تج                                                                إا ائي ا فن خلال الدراة الكلية الق لباااااار عليها الأساااااتاً عل  فقيال ا
هذه الدراساااة  بحي  تشااا  الدراة اس ت عة إلى اتجاه إ اء  تج ةين تشااا  الدراة اس لا ضاااة إلى اتجاه 

 .سل  نحو التقويم التربو 

 :التقويم التربوي

عملية ف ظمة وفساااتم ة يقوه فن خلا ا أساااتاً التعليم الابتدائي عم  اسعلوفات واليريا ت هو 
استعلقة بتعلم التلافيذ وفستو  أدائهم  قستلاداه أساليع وأدوات تقومية فت وعة  بهدف تقدي  فد  

اس اسااااااااااايرة  تحقق الأهداف التعليمية  والكشاااااااااااف عن فوا،ن القوة والضاااااااااااعف  واتخاً الق ارات التربوية  
                                                        وي قباااااااد بت تج هذه الدراسااااااة تحديد ا رموعة اسمارسااااااات وا ا ا ات .  لتءسااااااين عملية التعليم والتعلم

 .التقومية الق يعتمدها أستاً التعليم الابتدائي داخر القسم أص ا  العملية التعليمية
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 :الدافعية للإنجاز
                                                                                 هي رموعااة الاادواف  الااداخليااة والخااارايااة الق تح  ز أسااااااااااااااتاااً التعليم الابتاادائي عل  أدا  عملاات 
بك ا ة والسااااعي لتءقيق ال فاي والت وا اسهني  ويتم قياسااااها فن خلال الدراة الق لبااااار عليها تج 

 .فقيال الدافعية للإنجا، اسستلاده تج الدراسة

 :الدافعية للإنجاز

 :أساتذة التعليم الابتدائي
                                                                                      ي قباااااااد مساااااااتذة التعليم الابتدائي إا ائي ا تج هذه الدراسااااااة اسعلموه والأساااااااتذة اس تموه إلى قطايم      

التربية الو، ية  والذين مارسوه فهاه التدري  بباورة فعلية تج فلسسات التعليم الابتدائي خلال الس ة 
                          ا اسيدا ية  وفق ا لللابااااااائم                                                                   الدراساااااية الق أ ا يع فيها الدراساااااة  وي شاااااك لوه رتم  الدراساااااة أو عي ته

 .واسعاي  المحددة تج الدراسة

 :مقاطعة المنصورة التفتيشية
ا ال ا دار  والتربو  الذ  يضااااام رموعة فن فلساااااساااااات التعليم الابتدائي الواقعة ضااااامن هي       

 طااقهاا  والخااضااااااااااااااعاة للمتاابعاة وا لاااااااااااااا اف التربو  س ت، التربياة والتعليم الابتادائي قسقاا،عاة  والق تم 
.عافلين بهااختيارها  ا ا  الدراسة اسيدا ية وتطيريق أدواتها عل  أساتذة التعليم الابتدائي ال



 

 

 

 

‌الفصل‌الثاني

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

  

:يــالفصل الثان  
 الاتجاه نحو التقويم
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 :تمهيد
تعت  الاتجاهات ال  سااية الااتماعية فن أهم  وات  الت شاا،ة الااتماعية ئما تقوه بدور هاه تج  

 ةياة ال  د  لكونها تساعده عل  اختيار  ويم فن أ وايم التعليم أو الالتءاا بعمر أو ة فة فا... إلخ.
لااك أه أهم وظائف التربية ببااا ة عافة  أه تكوه لد  ال الاا،ة اتجاهات تساااعدهم عل   ولا 

التكيف ف  فشااااااااكلات العبااااااااا   وأه تعمر عل  ت ي  الاتجاهات ا  اس اوبة  والق قد تعيق ا تم  
 وتطوره.

( أول فن اساااااتلاده هذا H. Spencerولقد ئاه ال يلساااااوف ا نجليز  ه ب ت ساااااير سااااا    
  ةين قال: "إه وفاااااااااول ا إلى أةكاه فاااااااااءيءة تج فساااااااااائر فه ة لكه  فن 1892اسبااااااااااطل  عاه 

 ا دل  يعتمد إلى ةد ئير  عل  اتجاه ا الذهني  ونحن  با ي إلى هذا ا دل و شارع فيت".
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 المبحث الأول: الاتجاه
 :مفهوم الاتجاهات.1

هتمااه واساااااااااااااا  فن قيرار علماا  ال     الأف  الاذ  أد  إلى تعادد تع ي ااتات ةظي ف هوه الاتجااه إ
ختلاف اس طلقاات ال ظ ياة لليرااةهين وت ويم راالات اهتماافهم. وقاد رئزت هاذه التع ي اات عل          تيرعا ا  

عتيرارها فن اس اهيم الق ا وا ع اسع فية والا  عالية والسااااااااااااالوئية الق تساااااااااااااهم تج تكوين الاتجاهات  إ
تتساااااام قلتعلم والتطور اسسااااااتم  فهر ا ها فن ف اهيم الساااااالوع ا  سااااااا . لذلك اختلف اليراةهوه تج 

 .                                                                   تحديد ف هوه الاتجاه وفق ا لاختلاف رايتهم العلمية و،يريعة اهتمافهم اليرءهي

 )58، ص2013)الحارث والشريدة،                                                          
 :الاتجاه في اللغة-

يقبااااااد قلاتجاه تج الل ة التوات نحو اهة فعي ة أو قباااااادها  فيقال: اتجت إلى القيرلة  أ  توات نحو 
                                                                                      الكعيرة اسشا فة لأدا  الباالاة  ئما أه الاتجاه فباادر لل عر "اتجت"  ويعني قبااد الشالام لاي، ا أو أقيرر 

 .عليت
 :الاتجاه في الاصطلاح-

الاااذ  ي   أه    آلبورتتعاااددت التع ي اااات الق ت ااااولاااع ف هوه الاتجااااه  وفن أب ،هاااا تع يف  
الاتجاه مهر ةالة فن الاساااااتعداد العقلي والعباااااا  ت تظم فن خلال الخ ة  وتلص  ببااااااورة دي افيكية تج 

  .استفاقت ال  د تجاه اسوضوعات واسواقف اس تيرطة  وضويم الاتجاه
 )124، كما ورد في دودو نوري، زيان، ص2001)عبد اللطيف،                       

الاتجاه م ت اسااااااااااتعداد عاه يكتساااااااااايرت الأف اد بدراات  (Guilford) جيلفوردئما يع ف 
 .فت اوتة   علهم يستفييروه للمواقف اسلاتل ة بباورة فليدة أو فعارضة  ا

أه الاتجاااه يتمهاار تج فياار ياادف  ال  د إلى تيرني فواقف  (Bogardus) بوجــاردوسوي    
 .                                                                   إ ابية أو سليرية تجاه فوضويم فعين تيرع ا لدراة انجذابت إليت أو   وره ف ت
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                                                          فيعت  الاتجاه فيلا  لد  ال  د لتوييد أو فعارضاااااة فوضاااااويم ااتماعي  (Krech) كريتشأفا 
 )121، ص1999)الكبيسي والداهري،  .فعين

الاتجاه م ت رمويم اسااااااااااااتفاقت القيرول أو ال فض الق ييرديها  )1988أحمد صـــــــــا  )ويع ف 
 .                                                                                 ال  د تجاه قضية ااتماعية فعي ة  بحي  تلد  هذه الاستفاقت دور ا تج توايت السلوع وتح يزه

إلى أه الاتجااه ال  سااااااااااااااي الااتمااعي هو فت   ئاافن يق  )1984أحمـد زهران )ئماا ياذهاع  
بين اسه  والاساتفابة  ويتمهر تج اساتعداد   ساي وعقلي فتعلم  عر ال  د يساتفيع ببااورة إ ابية أو 

 .سليرية تجاه الأللااص أو الأليا  أو اسواقف أو ال فو، اسواودة تج اليري،ة

الاتجااااه م ااات ت ظيم يتميز بقااادر فن الهيراااات ال ساااااااااااااا   )1988آخرون )و   Hoggويع ف  
ويتكوه فن رموعة فن اسشاااااااااااااااع  واسعتقدات واسيول الساااااااااااااالوئية اسواهة نحو أهداف أو ةاعات أو 

 .أةداث ًات أ ية ااتماعية

ف   أه الاتجاه اسااااااتعداد فكتسااااااع يتساااااام قلهيرات ال ساااااا   ولدد )1998محمد ربيع )أفا 
،يريعة اساتفاقت ال  د نحو الألالااص أو الأفكار أو اسيراد   ويع  تج اوه ه عن فوق ت فن فوضاويم 

 )15، ص2010)عماشة،  .فعين

                                                                             وفن خلال هذه التع ي ات مكن اساااااااتلالاص أه الاتجاه مهر اساااااااتعداد ا   ساااااااي ا فكتساااااااير ا يتكوه 
 تيفة الخ ة والت اعر ف  اليري،ة  ويوات اسااتفاقت ال  د وساالوئياتت نحو الألاالااص أو اسوضااوعات أو 

 .ا ديدة                                                                               اسواقف بباورة إ ابية أو سليرية  ف  قابليتت للتعدير والت ي  تيرع ا لللا ات والظ وف

 :أنواع الاتجاهات. 2

                                                                                          تت ويم الاتجاهات تيرع ا لطيريعتها ودراة ا تشااارها و، يقة التعير  ع ها  وقد فاا  ها اليراةهوه إلى عدة 
 :أ وايم  فن أ ها
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 :الاتجاه الفردي والاتجاه الجمعي-

يشااااااااا  الاتجاه ال  د  إلى الاتجاه الذ  يتير اه ف د واةد داخر ا ماعة  ويتميز بت عن ا ه ساااااااااوا  فن 
ةي   وعت أو دراة لااااااااادتت  إً قد يكوه لل  د اتجاه خاص نحو فوضاااااااااويم فعين يختلف عن اتجاهات 

 .ققي أف اد ا ماعة

أفاا الاتجااه ا معي فهو الاتجااه الاذ  يشااااااااااااااترع فيات عادد ئير  فن أف اد ا مااعاة تجااه فوضااااااااااااااويم فعين  
ئاتجاههم نحو لاااالاباااااية ااتماعية أو  شاااااي ر ضااااي أو قضااااية عافة  ف  إفكا ية اختلافهم تج دراة 

 )259، ص1999)السيد، عبد الرحمن،  .ذييدهم أو فعارضتهم لذلك اسوضويم

 :الاتجاه العام والاتجاه الخاص-

يقباااااد قلاتجاه العاه ًلك الاتجاه الذ  ي باااااع عل  فوضااااويم فعين بباااااورة لااااافلة  ويلص  تج 
 .سلوع ال  د تجاهت ببا ة عافة  ويتميز بقدر أئ  فن الهيرات والاستق ار

                                                                                       أفا الاتجاه الخاص ف تير  عا ع  دد فن اسوضاااويم  ويكوه أقر اساااتق ار ا فن الاتجاه العاه  وقد يتطور 
 .ف  ف ور الوقع إلى اتجاه عاه إًا تك رت الخ ات اس تيرطة بت وتعز،ت بباورة فستم ة

 :الاتجاه العلني والاتجاه الخفي-

                                                                                    الاتجاه العلني هو الاتجاه الذ  يع  ع ت ال  د ببااااااورة فااااا لة ودوه ت دد  ويكوه االير ا فتوافق ا 
 .ف  فعاي  ا تم  وقيمت

أفا الاتجاه الخ ي فهو الاتجاه الذ  لت ظ بت ال  د ل  ساااااااااات ولا ي بااااااااااا  ع ت  لكو ت يتعار  ف  
 .                                                                   القيم أو الأع اف الااتماعية  فيتف ع إظهاره خوف ا فن ال فض أو الا تقاد

 )231-230، ص2001، كما ورد في منسي، 1973)سيد خير الله،                      
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 :الاتجاهات الموجبة والاتجاهات السالبة-

ا بحساااااااااع ،يريعة الاساااااااااتفابة إلى اتجاهات فوايرة تقوه عل  التوييد                                                                            وتقسااااااااام الاتجاهات أيضااااااااا 
 .والقيرول  واتجاهات ساليرة تقوه عل  ال فض أو اسعارضة تجاه فوضويم فعين

 :الاتجاهات القوية والاتجاهات الضعيفة-

الاتجااهاات القوياة هي الاتجااهاات الق تتميز بادرااة عاالياة فن الهيراات   تيفاة  ساااااااااااااااك ال  د بهاا 
 .وارتيرا،ها بقيمت وفعتقداتت  ولذلك يباعع ت ي ها

                                                                                  أفا الاتجاهات الضااااعي ة فهي أقر اسااااتق ار ا  ويسااااهر تعديلها أو التلالي ع ها تحع ذص  الظ وف 
 )34، ص2010)عماشة،  .اسلاتل ة أو الخ ات ا ديدة

 :الاتجاهات خصائص .3
تتميز الاتجاهات ال  ساااااااااية  فموعة فن الخبااااااااااائم الق  يزها عن ا ها فن الظواه  ال  ساااااااااية   
وت تير  بطيريعتها بوفااااا ها اساااااتعدادات   ساااااية فكتسااااايرة تلص  تج سااااالوع ال  د واساااااتفاقتت تجاه عتلف 
ي اسوضااااااوعات واسواقف. وإًا ئاه الاتجاه  ئما ي   ت ايد    يتكوه فن صلاصة فكو ت أساااااااسااااااية ه

 :اسكوه اسع تج  واسكوه الوادا   واسكوه السلوئي  فته فن أب ، خباائبات فا يأتي
 هر الاتجاهات علاقة بين ال  د وفوضاااويم فعين  إً ت شاااو  تيفة ت اعر الشااالام ف  الألااالااص أو -

 .الأليا  أو اسواقف المحيطة بت
                                                                                      تتساااااام بدراة فن الاسااااااتم ار والهيرات ال ساااااا   ولذلك فهي أئه  دواف ا فن الدواف  الق ت تهي عادة -

 .إليرايم الحااة الق أدت إلى ظهورها
مكن قيال الاتجاهات فن خلال أدوات علمية ف اسيرة  ئما مكن الاست ادة ف ها تج الت يرل قلسلوع  -

 .استوق  لل  د تجاه فوضويم فعين
 .تتميز بقابليتها للتعدير والت ي  فت تواف ت الظ وف والعوافر اس اسيرة لذلك -

 )122، ص1999)الداهري، الكبيسي،                                                           
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تعد الاتجاهات خ ات فكتسااااااااااايرة يتم تعلمها فن خلال عمليات الت شااااااااااا،ة الااتماعية والت اعر ف  -
 .اليري،ة  ولذلك فهي قابلة للتطور والتعدير ف  ف ور الزفن

 .بها ت تير  الق واسوضوعات  واسواقف اسه ات  لاختلاف       تيرع ا وتتعدد الاتجاهات  تلف-
 ي  ضاها الق الاتجاهات  ف  الساابقة   خ اتت فن  ائتسايرها الق الشالابااية  ال  د  اتجاهات  تتعار  قد-

 بين  الت ااااقض  فن   ويم  ظهور  إلى  يلد   قاااد  فاااا  وهو  وقوا ين   وعاااادات   قيم  فن  يتضاااااااااااااام ااات   اااا  ا تم 
 .والااتماعية ال  دية  الاتجاهات 

  القيم   لاختلاف       تيرع ا  اخ  إلى رتم  فن تختلف لذلك   ا تم   تج  السااااائدة  قلهقافة  الاتجاهات   ت تير -
 .الااتماعية والظ وف  والعادات 

  ال فض   أو  القيرول عل  تقتبااااااا  ولا  الشااااااديدة  السااااااليرية إلى  الشااااااديدة ا  ابية فن  الاتجاهات  تتدر -
 )307ص ،2012 صديق،) وةدتها قوتها دراة تج تختلف وإنما اسطلق 

 :الاتجاهات مكونات  .4
يتكوه الاتجاه ال  ساي فن صلاصة فكو ت فترابطة  يساهم ئر ف ها تج تكوين اتجاه ال  د وتحديد ،يريعة 

 :استفابتت تجاه فوضويم فعين  وهي
 ) العا، ي  الوادا  اسكوه-

يشااااااا  اسكوه الوادا  إلى اسشااااااااع  والا  عالات الق لملها ال  د تجاه فوضاااااااويم الاتجاه  ساااااااوا  
ئا ع فشااااع  إ ابية ئالحع وا عفاب والقيرول  أه فشااااع  ساااليرية ئالك اهية وال  ور وال فض. ويعد 

 اسوضااااااااااااويم أو هذا اسكوه اسساااااااااااالول عن ا ا ع الا  عاس للاتجاه  إً يلص  تج دراة انجذاب ال  د إلى
                                                                                        ابتعااده ع ات. فعل  ساااااااااااااايريار اسهاال  قاد يكوه لااااااااااااااعور ال  د تجااه العاادات والتقاالياد إ اابيا ا فيلد  إلى 

  .                                     التمسك بها  أو سليري ا فيدفعت إلى رفضها
 )49، ص2011، كما ورد في بعوش، 1995)الكندري،                                    
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 :المعرفي  المكون-
يتمهر اسكوه اسع تج تج اسعلوفات واسعارف والخ ات الق يكتسااااااااايرها ال  د عن فوضاااااااااويم الاتجاه      

فن خلال ت اعلت ف  اليري،ة. ويضااااااام هذا اسكوه رموعة فن اسعتقدات والتبااااااااورات الق يكونها ال  د  
تعد هذه اسعارف إضااااافة إلى توقعاتت بشااااوه ساااالوع الآخ ين وردود أفعا م تجاه اسوضااااويم  ر الاتجاه. و 

 )59، ص2013)الحارث، الشريدة،  .الأسال الذ  يست د إليت ال  د تج تكوين أةكافت واتجاهاتت
 :السلوكي المكون-
يع  اسكوه السااالوئي عن الاساااتعداد الذ  يظه ه ال  د للقياه بسااالوع فعين تجاه فوضاااويم الاتجاه      

                                                                                           ساااااوا  ئاه هذا السااااالوع إ ابي ا أه ساااااليري ا  ويتوص  بدراة ئير ة  ا ائتسااااايرت ال  د فن قيم وفعاي  خلال 
 .عملية الت ش،ة الااتماعية

وتختلف اسكو ت الهلاصااة تج دراااة ذص هااا فن ف د إلى اخ   فقااد متلااك ال  د فعلوفااات ئااافيااة 
ةول فوضاويم فعين دوه أه تكوه لديت فشااع  إ ابية أو ساليرية نحوه  ئما قد لمر فشااع  قوية تجاه 

دا ية والساالوئية فوضااويم فا رام  دودية فعلوفاتت ع ت. وفن ا فته العلاقة بين اسكو ت اسع فية والوا
 .                                                          ليسع يبتة دائم ا  وإنما تختلف قختلاف ،يريعة اسوقف وخ ات ال  د

 )306، ص2012)الصديق،                                                                  

 :الاتجاهات وظائف .5
                                                                                     تلد  الاتجاهات ال  ساااية دور ا فهم ا تج ت ظيم سااالوع ا  سااااه وتوايهت  إً تلص  تج ، يقة إدرائت 
ل ةداث والألااالااص  ئما ت عك  عل  أةكافت وق اراتت واختياراتت تج عتلف رالات الحياة  ساااوا  

 سااا  سااالوع الااتماعية أو اسه ية أو التعليمية. وقد أوضاااءع الدراساااات أه الاتجاهات تسااااعد تج ت
الأف اد وا ماعات  وتسااااااااهم تج الت يرل قسااااااااتفاقتهم تجاه اسواقف اسلاتل ة  ئما تلص  تج ساااااااا عة التعلم 

  .وئ ا تت وتج اختيار ا ماعات الق ي تمي إليها ال  د والأ شطة الق ي ضلها

 )120، ص1993)لامبرت،                                                                 
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 :وتتمهر أهم وظائف الاتجاهات فيما يأتي

 :التكيفية الوظيفة-
تسااااهم الاتجاهات تج فساااااعدة ال  د عل  تحقيق أهدافت وإلاااايرايم ةاااتت  ئما  ك ت فن التكيف 
لك فن خلال توايت سااااااالوئت نحو اليردائر الق تحقق لت أئ  قدر  ف  اسواقف ا ديدة الق يوااهها  وً

 .فن اس  عة
 :الت ظيمية الوظي ة-

تعمر الاتجاهات عل  ت ظيم خ ات ال  د وتجاربت  فن خلال توف  إ،ار ف اعي يساااااااااااااااعده عل  
     .                                                                                       ت س  اسواقف اسلاتل ة وإفدار الأةكاه واتخاً الق ارات بباورة أئه  ا سفاف ا ف  فعتقداتت وقيمت

 )122، ص1999)الكبيسي والداهري،                                                     
 :الدفاعية الوظيفة-

لك  تلد  الاتجاهات وظي ة دفاعية تتمهر تج داية ال  د لذاتت فن القلق أو التهديد ال  سااااااااي  وً
قساتلاداه بعض الآليات الدفاعية  فهر ا ساقاي  ةي  ي ساع ال  د إلى الآخ ين فا ات أو فشااع   

 .لا ي اع تج الاعتراف بواودها لديت  الأف  الذ  يخ ف فن ةدة البا ايم ال  سي الداخلي
 :اسع فية الوظي ة-

تساعد الاتجاهات ال  د عل  ائتساب اسعارف والقيم السائدة تج ا تم   و ك ت فن ت س  اسعلوفات  
وت ظيمها وتقييمها   ا يسااهم تج تكوين راية واضااءة تجاه عتلف اسوضااوعات والقضااا   ويعز، قدرتت 

 )31، ص2010)عماشة،  .عل  إفدار الأةكاه واتخاً اسواقف اس اسيرة
 :قياس الاتجاهات ق طر  .6

ةظيااع الاتجاااهااات قهتماااه ئير  فن قيراار علمااا  ال    الااتماااعي  الأف  الااذ  ا عك  عل     
تطوي  العديد فن الأدوات والأسااااااااليع العلمية اسلاباااااااابااااااااة لقياساااااااها. ويسااااااات د قيال الاتجاهات إلى 
فقايي  يتم إعدادها وفق أساااااا  علمية دقيقة  بحي  تتمت  بدراة ف اساااااايرة فن البااااااادا والهيرات   ا 

 قة ال تائ  اسستلالباة ف ها. يضمن د
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ا  أه قياال الاتجااهاات يوااات بعض الباااااااااااااااعوقت  إً إه اتجااهاات الأف اد قاد تت     ور الزفن     
                                                                                    تيفااة الخ ات واسواقف ا اادياادة  ممااا  عاار ب ااا  أدوات قيااال تتساااااااااااااام قلهيرااات أف  ا يتطلااع الالتزاه 

قااايي   فموعااة فن اسعاااي  اس هفيااة. وفن أب ، اسقااايي  الق اسااااااااااااااتلااادفااع تج قيااال الاتجاااهااات ف
 .ص ستوه  وليك ت  وبوااردول  واو اه

 أو مقياس الفواصل المتساوية (Thurstone, 1928) مقياس ثرستون-

يعد فقيال ص ساااتوه فن أوائر اسقايي  الق اساااتلادفع تج قيال الاتجاهات  ويعتمد عل  إعداد 
رموعة ئير ة فن العيرارات اس تيرطة  وضااااااااااااااويم الاتجاه  بحي  ت طي عتلف دراات القيرول وال فض. ا 

العيراارات   تع   هاذه العيراارات عل  عادد ئير  فن المحكمين لتقادي هاا وت تييرهاا وفق تادر  ييرادأ فن أئه 
 .                                                                              ذييد ا إلى أئه ها فعارضة  ف  تو،يعها عل  ف،ات فتساوية  هر فستو ت الاتجاه اسلاتل ة

ويقوه اليراة  بعد ًلك قختيار العيرارات الق ةباااااالع عل  أعل  دراات الات اا بين المحكمين      
   .لتكوين اسقيال ال هائي  الذ  يطيرق عل  أف اد العي ة بهدف تحديد اتجاهاتهم نحو اسوضويم اسدرول

 )42)معاش حياة، ص                                                                              
وقد واهع عدة ا تقادات  ذا اسقيال  فن أ ها ةااتت إلى عدد ئير  فن المحكمين  ق ضاااااافة  
                                                                                          إلى ئه ة اسقار ت اسطلوبة بين العيرارات  مما  عر تطيريقت يسااات  ا وقت ا واهد ا ئير ين. ئما ي   بعض 

  الأخ  .اسقايي   اليراةهين أه هذا الأسلوب لا يت وا تج قدرتت عل  الت يرل قلسلوع فقار ة بيرعض

 5) ، ص2000)صلاح الدين محمد علام،                                                  

 :أو أسلوب التقدير الجمعي (Likert, 1932) مقياس ليكرت-

                                                                                   يعد فقيال ليك ت فن أئه  اسقايي  اساااتلاداف ا تج الدراساااات ال  ساااية والتربوية والااتماعية         
لك سا يتميز بت فن سااااهولة تج الير ا  والتطيريق فقار ة  قيال  . ولا يعتمد هذا اسقيال عل  هص  سااااتو وً

تقدي ات المحكمين  وإنما يقوه عل  ع   رموعة فن العيرارات استعلقة  وضااااااااااااويم الاتجاه  ويطلع فن 
 .اس ءوص تحديد دراة فوافقتت أو عده فوافقتت عليها وفق بدائر فتدراة تعك  لدة اتجاهت
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                                                                                 ويعتمد هذا اسقيال االير ا عل  سااالم ياساااي للتقدي   تتراوي اساااتفاقتت بين اسوافقة الشاااديدة          
وعده اسوافقة الشااديدة  ف  واود دراة  ايدة تج اس تباااف. وفن خلال رمويم الدراات الق لبااار 

 .عليها ال  د مكن تحديد ،يريعة اتجاهت ودراة قوتت
 )40-39، ص2000)صلاح الدين محمد علام،                                                 

 أو مقياس البعد الاجتماعي (Bogardus, 1925) مقياس بوجاردوس-

يعد فقيال بوااردول فن اسقايي  اسيرك ة الق اساااتلادفع تج قيال الاتجاهات الااتماعية  وخافاااة 
الاتجاهات اس تيرطة قسساااااااااافة الااتماعية بين ا ماعات. وقد ،وره بوااردول بعد دراساااااااااات ت اولع 

القيرول الع قيااااة  بهاااادف التع ف إلى دراااااة  أو ال فض   فواقف أف اد ا تم  الأف يكي تجاااااه الأقليااااات 
 .الااتماعي

ويتكوه هذا اسقيال فن ساااااااااير  فق ات  هر فساااااااااتو ت فتدراة تيردأ مقباااااااااا  دراات القيرول 
الااتماعي وت تهي مقباا  دراات ال فض  ولدد اس ءوص الدراة الق تع  عن فوق ت تجاه ا ماعة 

  .أو ال ،ة اسستهدفة  وبذلك مكن التع ف إلى ،يريعة اتجاهت وفستو  تقيرلت الااتماعي
 )42، ص2013)معاش،                                                                  

 أو المقياس التراكمي (Guttman, 1947-1950) مقياس جوتمان-

وضاااااا  او اه هذا اسقيال بهدف ب ا  أداة تعتمد عل  التدر  اس طقي بين ال ق ات  بحي  تشاااااا       
                                                                                            فوافقة ال  د عل  فق ة فعي ة إلى فوافقتت ضاام ي ا عل  ةي  ال ق ات السااابقة  ا. ويشاايرت هذا الأساالوب  

 .فستو  اتجاهتفيردأ تدر  اختيرارات قيال قوة ا بباار  إً تعك  أعل  فق ة يوافق عليها اس ءوص 

ويتميز هذا اسقيال لافااية الترائم  ةي  مكن الاسااتدلال عل  اسااتفاقت ال  د اسلاتل ة فن خلال 
 .دراتت ال هائية  وهو فا يعد فن أهم الخباائم الق  يزه عن اسقايي  الأخ  

 )22، ص2007؛ محمد عبد العزيز الغرباوي، 99، ص1999)أحمد محمد الطبيب،            
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 :النظريات المفسرة للاتجاهات.7

سااعع العديد فن ال ظ  ت ال  سااية إلى ت ساا  ئي ية تكوين الاتجاهات والعوافر اسلص ة فيها  وقدفع  
 :                                                                     ئر ف ها ت س  ا ي سفم ف  ف طلقاتها ال ك ية. وفن أب ، هذه ال ظ  ت فا يأتي

 نظرية التحليل النفسي -

ت    ظ ية التءلير ال  سااااي أه الاتجاهات ت تير  بير ا  الشاااالاباااااية وقلبااااا اعات ال  سااااية الداخلية  
الق يعيشااااااها ال  د ف ذ ، ولتت. فالاتجاهات تتكوه  تيفة الت اعر بين ا و والأ  والأ  الأعل   ةي  

الااتماعية. وفن هذا يساااااااااع  ال  د إلى خ ض التوت  ال ات  عن الباااااااااا ايم بين الدواف  ال  يزية واسعاي   
اس طلق  تتشااااااااااااكر الاتجاهات ا  ابية نحو اسوضااااااااااااوعات الق تسااااااااااااهم تج خ ض التوت   بي ما تتكوه 

 .الاتجاهات السليرية نحو اسوضوعات الق تعيق ًلك 

                                                                             ئما ي   ف ويد أه بعض الاتجاهات السليرية تجاه ا ماعات الأخ   تعك   وع ا فن التماهي 
والا تمااا  اسيراااله فياات للفماااعااة اس اعيااة  إً يعماار ال  د عل  تعزيز ا تمااائاات  ماااعتاات تج فقاااباار تكوين 

 .اتجاهات سليرية تجاه ا ماعات الأخ  

ورام أ ياة هاذه ال ظ ياة  فقاد تع ضاااااااااااااااع لل قاد بساااااااااااااايراع ت ئيزهاا الكير  عل  خ ات الط ولاة 
 .والعوافر اللالعورية  وإ ا ا ذص  الخ ات اللاةقة تج تعدير الاتجاهات أو ت ي ها

 )51، ص2001)أحمد وحيد،                                                              
 النظرية السلوكية-

ت ساااااا  ال ظ ية الساااااالوئية تكوين الاتجاهات تج ضااااااو  فيراد  التعلم  ولافااااااة التعلم الشاااااا ،ي 
والتعزيز. فا  سااااه يكتساااع اتجاهاتت فن اليري،ة الق يعي، فيها  وتتكوه هذه الاتجاهات  تيفة ارتيراي 

 .فوضويم فعين ل ات سارة أو ا  سارة  أو  تيفة التعزيز والعقاب 
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وقد أوضاااااااا  رو، و إفكا ية تكوين الاتجاهات وتعديلها قسااااااااتلاداه التعزيز الل ظي  بي ما أئد 
سااكي   أه الاتجاهات الق يعقيرها التعزيز تزداد اةتمالات اسااتم ارها  تج ةين تضااعف الاتجاهات الق 

 .               لا تلق  تعزيز ا

وتذهع هذه ال ظ ية إلى أه ت ي  الاتجاهات السااااااااااليرية يتطلع إ،الة اسعز،ات الق سااااااااااا ع تج 
تكوي ها  واسااااااااااااتيردا ا  عز،ات اديدة تدعم الاتجاه اس اوب فيت. وف  ًلك  يلخذ عليها ت ئيزها عل  

 .  ين الاتجاهات العلاقة بين اسه  والاستفابة وإ ا ا للدور الذ  تلديت العمليات اسع فية تج تكو 

 )124، ص2003)الزبيدي علوان،                                                        
 :النظرية المعرفية-

ت   ال ظ ية اسع فية أه الاتجاهات ت تير  قلير ا  اسع تج لل  د  وأنها تتكوه فن خلال اسعلوفات  
واسعتقدات والخ ات اسلاز ة تج الذائ ة. ويلئد رو،    وإيسااااالوه أه الاتجاه يتكوه فن ع افااااا  فع فية 

 الع باااااا  الآخ   وهو فا ووادا ية فترابطة  وأه أ  ت ي  يط أ عل  أةد هذه الع افااااا  يلد  إلى ت  
 .ي س  إفكا ية تعدير الاتجاهات 

وتلئاد هاذه ال ظ ياة أه تزوياد ال  د  علوفاات ااديادة قاد يلد  إلى إعاادة ت ظيم ب اائات اسع تج  الأف  
                                                                                  الذ  يساااااااهم تج تعدير اتجاهاتت أو تكوين اتجاهات اديدة أئه  ا سااااااافاف ا ف  اسعارف اسساااااااتءدصة. 

  تج الير ا  وفن ا  فته الاتجاهات ليساااااااااااااع يبتة ببااااااااااااااورة فطلقة  وإنما مكن ت ي ها ئلما ةدث ت 
 )103، ص2005)زين العابدين درويش،   .اسع تج لل  د

 :نظرية التعلم الاجتماعي-

ي   أفاءاب  ظ ية التعلم الااتماعي  وعل  رأساهم ق دورا ووالتر،  أه الاتجاهات تكتساع فن 
                                                                                       خلال اسلاةظة والمحائاة والتقليد. فالط ر يكتسااع ئه  ا فن اتجاهاتت فن والديت  ا فن ةاعة الأق اه 

 .ووسائر ا علاه وا ها فن ال ماً  الااتماعية
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                                                                                            وأوضا  ق دورا أه ال  د مير إلى تقليد السالوع الذ  يلاةظ أ ت يلق  تعزيز ا أو فكافوة  بي ما يتف ع 
الساالوع الذ  يعاقع عليت فاااةيرت. ولذلك تلد  الأساا ة  واسدرسااة  ووسااائر ا علاه  وةاعة ال فاا 

 .                                     دور ا فهم ا تج تكوين الاتجاهات وتعديلها

وت ، هذه ال ظ ية أ ية اليري،ة الااتماعية تج تشكير الاتجاهات  ف  ا ق ار مه عوافر أخ    
ا تج تكوين اتجاهات ال  د                                                                                 فهر تك ار الخ ات والا  عالات والبااااااااااادفات ال  سااااااااااية  قد تسااااااااااهم أيضاااااااااا 

 )73، ص2007)سلامة عبد الحافظ،  .وت ي ها
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 المبحث الثاني: التقويم التربوي
 :تمهيد

                                                                                  التقويم هو عملية إ سااااا ية فارسااااها ا  ساااااه ف ذ القده تج ةياتت اليوفية فكاه يبااااادر أةكافا   
عل  فا ي اه ولي  بت فن ألااايا  تج ضاااو  اسعلوفات الق تتوف  لت ع ها ويساااتلاده هذا الحكم ئم لاااد 

 لت تج ةياتت بباورة أفضر.
والتقويم از  أسااساي فن العملية التربوية وتعت  فن أهم ال  ويم تج علم ال    الق لقيع ع اية  

ئير ة فن قيرر القائمين مف  التربية ةي  أفااااااااااااير  لا اذ عن اس ء الذ  يقوه بعمر فعين ويساااااااااااالك 
 في                                                                             فساااااااااااالكا  فعي ا   أه يع ف إلى أ  فد  وفاااااااااااار  ولكي لقق أ  ب  ف  تعليمي الأهداف الق ي

                                                                                         إليها لا بد  أه تبااااااااةيرت عملية تقويم فن بدايتت إلى نهايتت لييرين فاااااااةيرت ع افاااااا  القوة فيت فيعمر عل  
 ت ميتها وع اف  الضعف فيعمر عل  الت لع عليها وعلااها.
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 مفهوم التقويم: -1
                                     يقال: قو فع  استايم أ  قد رت  قيمتت. :لغة-

                                                                                        والتقويم تج الل اة لات فع يااه أةاد اا  عذ التعاديار فاو  أقو  ه العود إًا أقمتات  والهاا   عذ تحادياد 
 قيمة الشي  اس اد تقومت وهو فشتق فن القوافة.

                                                                                 والتقويم فن قوه الشااااااااااااااي   عذ و، ت وقدره وأعطاه ع ا  فعي ا  وتعني ئذلك فااااااااااااااو بت وعذ لت نحو 
 الباواب.

فهو عملية ف ظمة ي ت  ع ها فعلوفات ت يد تج اتخاً ق ار أو إفااااااااادار أةكاه عل            اصـــــــطلاحا :أفا -
 قيمة الأليا  أو الأللااص أو اسوضوعات أو الأفكار.

وهو عملية يتم بواساطتها إفادار ةكم عل  الشاي  اس اد قياسات تج ضاو  فا تحتويت فن الخافاية 
 ب سيرتها إلى قيمة فت ق عليها.

يع فت ابن ف ظور:  عذ الاسااااتقافة  والاسااااتقافة الاعتدال  يقول أهر فكة:    الشـــريعة الإســـلامية:وتج  
                                                                                          استق مع  استايم أ  قو فت ت   وقال القيمة عن الشي  قلتقويم  يقال: ئم قافع  قتك؟ أ  ئم بل ع؟

                                                                                      وتج الحدي  قالوا:   رساااااااول َّ لو قو فع ل ا  فقال: َّ هو اسقو ه  أ  لو ساااااااع  ت ل ا وهو فن قيمة 
 الشي  أ  ةددت ل ا قيمتت.

ويع ف التقويم تج التربية م ت تقويم أةداث سااااالوئية ساااااوا  أئاه تقويم ف ه  دراساااااي ئافر أو 
لاك بهادف قياال فاد   از  ف ات أو تقويم الط يقاة استيرعاة تج تادري  ف ه  أو أهاداف ف ةلاة تعليمياة وً

 ت   ال ات  تج أدا  الطلاب وسلوئهم تج ذص  هذا اسوقف أو ًلك.
هو العمليااة الق تسااااااااااااااتهاادف الوقوف عل  فااد  تحقيق الأهااداف   التربيااة الحااديهااة:والتقويم تج  

 التربوية وفدة فعالية ال  ف  التربو  مئملت فن تخطي  وت  يذ وأساليع ووسائر تعليمية.
                                                                                            وتع فت رفزية ال  يع: م ت تقدي  القيمة  وقو ه الشاااي  قد ر قيمتت  وقا و ه الشاااي  و، ت وتج التربية 
                                                                                           قو ه اسعل م أدا  التلميذ  أعطاه قيمة وو،    وةد د فد  اسااااااااااااات ادتهم فن عملية التعلم داخر اسدرساااااااااااااة 

 لحياة.والت  ات الق ةدصع تج سلوئهم وفا ائتسيروه فن فهارات ئموااهة فشائر ا



 الاتجاه نحو التقويم                                                            : الفصل الثاني
 

~ 29 ~ 

                                                                              يع  فت بلوه: م ت إفااااااااااااادار ةكم فا عل  الأفكار والأعمال والحلول و، ا التدري  وا ها فن 
 الأفور التربوية.

يع فات فلاد أبو ةطاع: م ات عملياة إفااااااااااااااادار الحكم عل  قيماة الألااااااااااااااياا  أو الألاااااااااااااالاااص أو 
 اسوضوعات.

ئمااا يع فاات ا وتل ااد: م اات عمليااة ت ظيميااة لتءااديااد اسااد  الااذ  لقق فياات التلافيااذ الأهااداف 
 التربوية اسوضوعة.

ويع فت عيرد اسواود و،فلائت: م ت عملية ة  وتبااااااااااا يف وتحلير وت ساااااااااا  بيا ت أو فعلوفات 
 ئمية أو ئي ية عن ظاه ة أو فوقف أو سلوع بقباد استلادافها تج إفدار الحكم أو الق ار.

                                                                               ويع فات أداد ،ئي: م ات العملياة الق يتم فيهاا تحادياد قيماة فعي اة بشااااااااااااااي   اد د أو لحادث فعين  
 والتقويم تج التربية هو تقويم أهداف سلوئية.

ئً ت أه فعظم العلما  يت قوه عل  أه التقويم هو   لاةظ فن خلال التعاريف الساااااااابقة الق 
عملية ف ظمة  م  اسعلوفات ةول ظاه ة وتبااااااااااا ي ها وتحليلها وت ساااااااااا ها سع فة فد  الوفااااااااااول إلى 

لك للوفول إلى أةكاه عافة بهدف اتخاً الق ارات اسلائمة.  تحقيق الأهداف اس شودة وً
ه اع ف ا بين التقويم والتقييم: فالتقييم از  فن التقويم وهو إعطا  قيمة أو إفاادار ةكم عل  
عمار فاا فاالتقييم يقباااااااااااااااد بات التهمين وهي عملياة ي تظ  ف هاا إعطاا   تيفاة قياال أو ف   علافاة ت تييرياة  

 س ا   دد فن قيرر ا إفدار ةكم عل  هذه ال تيفة أو العلافة.
ئً   ساابقا  فهو رفاد وفلاةظة العمر اسقوه فن ةي  اوا يرت واسسااعدة عل                                                                                    أفا التقويم ئما 
تطوي ه وتجاااو، الباااااااااااااااعوقت الق توااهاات ولو  أدوات وفعاااي  لقيااال اوا ااع الت  يااذ وفقاادار تحقق  

 الأهداف وتطوي  وتحسين العمر اسقوه.
 أنواع التقويم: -2
هاذا ال ويم فن التقويم     قيرار عملياة التقويم  وت ، أ ياة التقويم القيرلي فن   التقويم القبلي:  -1-2

                                                                                     خلال فا يكتشاااا ت فن فتطليرات سااااابقة للتلافيذ وخل ياتهم اسع فية سوضااااويم التعل م  بحي  مكن إعادة 
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                                                                                   ال ظ  تج الأهداف التعليمية الق وضاااااعع أسااااااساااااا  لتءقيقها فن خلال عملية التعلم  ومكن تباااااا يف  
                                               التقويم القيرلي تيرعا  لأا اضت إلى قسمين رئيسيين  ا:

                                                       ويهدف إلى تحديد فد  استعداد التلافيذ ليرد  عملية التعل م. تقويم الاستعداد: -1
                                                                                 التقويم لأا ا  التعيين أو تحديد فستو  التلافيذ اس قولين أو الخ   اين ووضعت تج رموعات أئه   -2

         تجا سا .
                                                                  ةي  يقوه الشاالام بتقويم ًاتت فسااتلادفا  أدوات القيال الق ب يع ساال ا  فن   التقويم الذاتي:  2-2

 قيرلت أو قيرر اخ ين.
تقويم اسلسااسااة  اسدرسااة( بير ا  أدوات القيال الخافااة بها  م  بيا ت ةول   التقويم الداخلي:  3-2

 إةد  فعالياتها  دف فع فة فا إًا ئا ع قد ةققع أهدافها أه لا.
ةي  تقوه هي،ة خاراية بتقويم ب  ف  أو أسااااااااالوب تدريساااااااااي أو ف ها   أو   التقويم الخارجي:  4-2

 فش ويم ت بو  ب ا  عل  فعاي  تضعها تلك ا ي،ة وتيرني أدوات قيال تج ضو ها.
                                                             ا ضااات الأسااااساااي فسااااعدة اسعل م تج تحديد  وعية التءساااي ات أو التعديلات   التقويم التكويني:  5-2

 تج فدخلات العملية التعليمية وخطواتها الق تساعد تج تحقيق ال تائ  التعليمية اس شودة.
يستلاده هذا ال ويم للكشف عل  فد  التقده أو ال فاي الذ  تحقق قل سيرة  التقويم الختامي:  6-2

 ل هداف الكلية للمواقف التعليمية.
  شروط التقويم: -3

                                                        لكي يكوه التقويم فعالا  لابد أه تتوف  فيت الخباائم التالية:
                                                                    عذ أه يت اول التقويم أساااااسااااا   تائ  التعل م الق تشاااا  إليها الأهداف وأه   المطابقة للأهداف:  1-3

                                                                                    لا ي باااا ف التقويم إلى ألااايا  أخ   بعيدة عن هذه الأهداف وفضااامونها وفن الخطورة أه يلئ د التقويم 
 عل                                                                                          عل  ألايا  فعي ة لا تت ق ف  الأهداف و تائفها التعليمية المحد دة وفن أفهلة ًلك أه ي ئز التقويم

قيال وتقويم التلافيذ للءقائق والقوا ين تج رال فع تج فعين عل  فساااااااتو  الح ظ والاساااااااتراايم الذ   
                                                                                     مهر أدنى فساااتو ت ا ال اسع تج بي ما  لئد الأهداف عل  فهارات التعل م والائتشااااف وفد  إ ابية  



 الاتجاه نحو التقويم                                                            : الفصل الثاني
 

~ 31 ~ 

التلافيذ تج التوفاااااااار إلى هذه اسع فة م  سااااااااهم أو عل  ت مية ساااااااالوع التعلم اس تير   سااااااااتو ت ال هم 
 والتطيريق والتعلير والترئيع وال قد للمع فة الق يدرسها التلافيذ.

ــمول:  2-3 فن الشاااا وي الق  ع أه تتوف  تج التقويم  لاااا ي الشاااامولية  وتولية التقويم فع اها  الشـ
ألا يقتبااااااا  التقويم عل  قيال اا ع واةد فق  ويهمر بقية ا وا ع فالافتءاه التقليد  للتءباااااااير 
                                                                                       فهلا  لا يتوف  فيت اا ع الشاااامول  لأ ت يهمر ا وا ع الشاااالاباااااية والااتماعية والا  عالية وي ئز عل 
                                                                                  التءبااااااااير  واسدرساااااااة الحديهة تحاول أه تقو ه هذه ا وا ع بر أنها تساااااااع  إلى أه ت سااااااا  ا ال أفاه 
                                                                                          التلميذ لأ ت ي مو مقبااا  ةد  تلهلت لت قدراتت  وتحاول أيضااا  أه تت اد  الخطو الذ  وقع فيت اسدرسااة 

ذ فهملة تقويم اسهارات والقيم التقليدية ع دفا قبااااااااااااااا ت اهتمافها عل  ا ا ع التءبااااااااااااااايلي تج التلمي
                                                                                    والاتجاهات الق تعد اوا يرا  وأهدافا  ت بوية  ع الع اية بها والعمر عل  تحقيقها وت ميتها.

ةي  مما ت في إليت عملية التقويم هو فسااااااااااعدة اسدرل والطالع عل  فع فة فا   الاســـــــتمرارية:  3-3
                                                                                       وفار إليت فن تقده نحو تحقيق أهدافت  إً أه ه اع عوافر واوا ع قو ة  ع ت ميتها وعوافر واوا ع 
                                                                                     ضااااااعف  ع إ،التها أو التقلير ف ها عل  الأقر  وهذا لا يأتي إلا إًا سااااااار التقويم ا يرا  إلى ا ع ف  

                                                                           تدري   فتلابااااايم وقع فعين للتقويم ئوساااايرويم أو لااااه  لا مك ن فن إفاااادار الحكم الباااااادا عل  ال
التلميذ ةي  أه ال    لي  هو نجاي التلميذ أو فشااااااااااالت  وإنما هو ت مية  واةي القوة وعلا   واةي 

               فتماليا  فعت.                                                                    القباور والضعف لديت  وهذا لا يتءقق إلا إًا ئاه التقويم فلا،فا  للتدري  و 
فالتقويم ا يد هو الذ  ييرذ عل  أساال اقتباااد  تج   قاتت  فلا                            أن يكون التقويم اقتصـاديا :  4-3

يكلف   قاات أئه  مماا  اع أه يكوه مقار تكل اة ممك اة ويأخاذ وقاع فن أوقاات التلمياذ  في ير ي ألا 
                                                                           يقضااااااي التلافيذ وقتا  ،ويلا  تج الافتءا ت  ئما لدث تج بعض اسدارل ةي  يخبااااااام أساااااايرويم أو 

                                                           ال ترة وئذلك الحال قل ساااااااااايرة للمدرل وي ير ي ألا يضااااااااااي  وقتا  أ،ول تج  أساااااااااايروعاه  ا ا  افتءا ت 
 الافتءا ت وتباءيءها.

فاالتعااوه تج عملياة التقويم هو الاذ   علات يعطي الباااااااااااااااورة الحقيقياة عن التلمياذ وهاذا   التعـاون: 5-3
                                                                                  ي    عل  ئر فن اسدر ل والتلميذ ووس الأف  واسشاااااا ف أه يقوه بدوره ويسااااااتعين قلآخ ين تج ةالة 
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امو  بعض الألاااايا  واسواقف عليت  أو تج ةالة ةدوث بعض اسشااااكلات أفافت وإًا قاه ئر واةد 
                                                                                   فن هللا  بدوره اسطلوب أد   إلى ةالة فن عملية التقويم فن لااااونها أه تساااااعد عل  تحقيق الأهداف 

 التربوية اس شودة.
 :أهداف التقويم -4

قيرر أه ييردأ ا  ساااااااااااااه تج عمر فا لابد أ ت يسااااااااااااع  ورا  هذا العمر لتءقيق ااية  أو إلاااااااااااايرايم       
ةااة  أو اسااتفابة ل ايرة  والساالوع ا  سااا  ي تر  أه الشاالام لا يقوه بعمر فن الأعمال إلا ولت 

يسااااع  داف  فن ورائت هدف يسااااع  إلى تحقيقت  ئذلك اس ء أو اسدرل ع دفا يقوه بعملية تقويم فت ت 
                                        أيضا  إلى تحقيق أهداف فعي ة لعر فن أ ها:

 يهدف التقويم إلى تحسين العملية التعليمية وتحسين أدا  التلافيذ واسعلمين ببا ة عافة. -1
فع فاة فاا إًا تحققاع للتلافياذ فن فعلوفاات وفهاارات وةقاائق وفاد  اسااااااااااااااتيعاابهم  اا فن خلال    -2

 ال بار الدراسي.
 تزويد التلافيذ قلت ذية ال اعية بعلا  فوا،ن الضعف وتعزيز فوا،ن القوة. -3
                                                    توايت العملية التعليمية والتعل مية توايها  سليما . -4
اختيرار فد  نجاي ، ا التدري  اسسااااتلادفة واختيار أفضاااار الط ا الق تلد  إلى تحسااااين عملية  -5

 التعلم والتعليم.
 تتير  نمو التلافيذ تج ا وا ع اسلاتل ة وتوايهها الواهة السليمة. -6
 ت مية اسهارات اسلاتل ة للتلافيذ. -7
 الحباول عل  اليريا ت واسعلوفات لكتابة التقاري  لأوليا  الأفور ستابعة أب ائهم تج اس زل واسدرسة. -8
 إنما  الشلاباية القوية السليمة. -9

 فع فة اتجاهات التلافيذ. -10
 فع فة  ويم العادات واسهارات الق ع د التلافيذ  وفد  است ادتهم ف ها تج ةياتهم. -11
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فع فة فد  فهم التلافيذ سا درساااااااوه فن ةقائق وفعلوفات وفد  قدرة هللا  عل  الاسااااااات ادة   -12
 بهذه اسعلوفات تج الحياة.

 الكشف عن ةااات التلافيذ وفيو م وقدراتهم واستعداداتهم. -13
فع فاة فاد  تعااوه التلمياذ  وفاد  نمو فقادرتات الااتمااعياة وفاد   االاااااااااااااايهاا ف  عم ه الزفني   -14

 والعقلي.
فسااااااااااااعدة اسدرساااااااااااة عل  فع فة إلى أ  فد  وفااااااااااالع إليت تج تحقيقها ل ساااااااااااالتها التربوية الق  -15

 توااهها.
 توايت التلافيذ إلى أوات ال شاي اس اسيرة لقدرتهم وفيو م واستعداداتهم واتجاهاتهم. -16
 لدد فد  وفول الطليرة إلى اسستو  اسطلوب. -17
 يزود قلأدلة اللا،فة لتءسين تعلم الطليرة. -18
 يعت  أداة فهمة للءكم عل  فد  فاعلية أسلوب التعليم. -19
 يستلاده تج رال التشلايم والعلا  للمشكلات التعليمية. -20
 تعمر عملية التقويم ا يدة عل  رف  فستو  العملية التعليمية. -21
 يعمر عل  دف  الطلاب للمذائ ة والتءباير. -22
يعت  الأداة الأهم الق تزود فبااااااااااااااامم التاادري   علوفااات دقيقااة ةول التاادري  وفااد  نجاااةاات    -23

 وفلائمة للتلافيذ وفستو تهم وفيو م وةاااتهم.
 يزود ب ظاه ضير  لكي ية التعلم. -24
 يزود فن ال اعلية الطالع تج اسوقف الاختيرار . -25
 :خطوات التقويم -5

 لكي يتم عملية التقويم لابد أه    لطوات فعي ة هذه الخطوات مكن إةا ا تج الآتي:      
 اع أه نحادد ال    أو ا ادف فن عملياة التقويم  إً لاباد سن يقوه   تحـديـد أغراض التقويم: -5-1

                                                                                  بعملية التقويم فن ا   أو هدف يساااع  إلى تحقيقت أو فع فة لاااي  لبااااوفااات فالتقويم أسااااساااا  لا يتم 
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                               تحقيقت  أو أه ه اع أا اضا  أخ     إلىإلا لواود ةااة فاسة أو فلءة  أو لواود هدف يسع  اسقوه  
تساااتدعي عملية التقويم ئمع فة فساااتو  التلافيذ التءبااااير الذ  عن ، يقت مكن إفااادار الحكم عليت 

 قلا تقال أو ال فاي أو بقائت تج     الس ة أو     اسستو .
ال    الذ  ي في أليت فن يقوه بعملية التقويم  ع أه   ترجمة الغرض إلى أنماط الســــــــــلو :  -5-2

يترام إلى أنماي سلوع يسلكها التلميذ ئذلك عليت أه يأخذ اسواقف الق يظه  فيها السلوع ليستطي  
                                                                                          القياه بعملية التقويم عل  أةسااااان وات ةي  مهر هذا الع باااااا  اا يرا  ئير ا  تج عملية التقويم  فاسواقف 

تلميذ والسااااالوع الذ  يسااااالكت  هي اسللااااا ات الحقيقية للءكم عليت أ  لتقومت وإعطا  الق يقوه بها ال
البااااااورة البااااااءيءة قل سااااايرة لت  ا تج ًلك إفكا ية الحكم عليت قل فاي أو ال شااااار أو اسطاليرة بتعدير 

 ا  ت ةة الأهداف إلى أنماي السلوع.                                                    بعض ا وا ع تج التلميذ خباوفا  الق يظه  ال قم فيها أص 
 ع أه تحدد وساااائر التقويم بحي  تكوه فلائمة لأنماي السااالوئيات   تحديد وســائل التقويم:  -5-3

الق يساااااااااالكها التلميذ لأ ت ئلما تعددت وت وعع وسااااااااااائر التقويم ئلما ئا ع أدا تج ة  اسعلوفات 
 وئلما تعددت الوسائر ئلما ئا ع أئه  تولية وئلما أعطع فعلوفات أدا وأوف  عن التلميذ.

 اع أه يشااااااااااااااترع تج عملياة التقويم ئار فن لات فاااااااااااااالاة قلتلمياذ وا ادف اس اد  تنفيـذ التقويم: -5-4
لك قسااتلاداه الوسااائر الق لددها الأخباااائيوه أو اسعلموه  ةت إًا تم  تقومت  ئاليريع واسدرسااة وً
ة  اليريا ت اسطلوبة  فتنها تباااااااااا ف وت سااااااااا  وتحلر تج ضاااااااااو  الأهداف اسقوفة سع فة ع افااااااااا  القوة 

   وع اف  الضعف للوفول إلى ، ا علااها.لت ميتها
تج ضااااااااااااو   تائ  التقويم  ع العمر عل  تعدير اوا ع ال قم أو   اســـــــــتخدام نتائج التقويم:  5-5

القبااااااااور ئتعدير اس ه  أو ت ي  ، ا التدري  أو ت ي  أسااااااالوب اسعافلات والعلاقات ا  ساااااااا ية تج 
 اسدرسة لتلقي ا وا ع الق تلص  عل  عملية التقويم.

فن الواااع أه تسااااااااااااااتم  عملياة التقويم وفن الخطاو والقباااااااااااااااور تحادياد وقتهاا  إعـادة التقويم:  -5-6
ئوسايرويم أو لاه  أو فترة دراساية بر وااع الاساتم ار تج التقويم بشات الوساائر خافاة وأه ال تائ  الق 
لباااااااااااااااار عليهاا فن يقوه بعملياة التقويم تت   بت   الظ وف. لاذا  اع أه تعااد عملياة التقويم فن فترة 
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لك  عطا  البااااورة البااااءيءة عن التلميذ  وتقومت تقوما  ساااليما  ةي  أه ئر عملية تقويم                                                                                       لأخ   وً
 ستظه  اوا ع قوة  ع العمر عل  ت ميتها واوا ع ضعف  ع العمر عل  علااها.

 :وسائل التقويم -6
تختلف وسائر التقويم فن وقع لآخ   وفن فوقف لآخ   وفن ا   لآخ  ولكر فترة فن الزفن       

                                                                                 ، قها ووساااااااائلها تج عملية التقويم  والذ  ي يد أه يباااااااادر ةكما  عل  لاااااااي  فا أو لااااااالام فا إنما 
 يبااادره تج ضااو  فا تساا   ع ت عملية التقويم  ولابد لت أه يتلاذ الوساايلة اس اساايرة لتءقيق ا دف الذ 

 ي في إليت فن ورا  التقويم.
والتقويم التربو  يتلاذ لااات الوساااائر لتقويم التلميذ  فهو لا يقتباااا  عل  تقويم تحباااايلت وفق   
                                                                                     بر تتعداه إلى تقويم ئافة ا وا ع الشااالابااااية فساااتلادفا  لكر اا ع ، يقتت ووساااائلت الخافاااة بت والق 

 مكن ا لارة إليها فيما يلي:
ي ا  تاري  الاختيرارات إلى ،فن قديم أ  قيرر اسيلاد تج الباااااااااين وتج اساااااااا ،ة    الاختبارات:  -6-1

وفا،الع تسااتلاده إلى الآه تج فدرساات ا وتختلف الاختيرارات قعتيرارها ، ا التقويم  فه اع الاختيرارات 
 ال  سية واختيرارات الذئا  واختيرارات التءباير وا ها.

ةي  تعد الاختيرارات أهم وساااااااااايلة فسااااااااااتلادفة تج التقويم بر أنها ئا ع تج ،فن فا الوساااااااااايلة 
الوةيدة للءكم عل  فد  تحباااااااااااير التلافيذ دوه ف اعاة ليرقية اوا ع لاااااااااالاباااااااااااية  وعل  ال ام فن 
الاختلاف تج أ واعها وتعدد فاااااااااااورها وتطورها فتنها فا ،الع وسااااااااااايلة ا  ئافية للءكم عل  التلافيذ 

 ها:وفن فور 
                                                   هي إةد  وسااااااااااااائر التقويم قدما  وةديها   ةي  يط ي اسدرل  الاختبارات الشـــــــــفوية:  -6-1-1

                                                                                   الساااااالال ويطلع ا اابة وقد يكوه هذا الساااااالال سااااااهلا  أو فااااااعيرا   وهو إه ئاه سااااااهلا  ع د ف،ة فهو 
فااااااعع ع د ف،ة ي ية  وتختلف ، ا اسدرسااااااين تج الحباااااااول ا اابة  فيرعضااااااهم يط ي ساااااالال ويطلع 

وتعت  أفضاار ، يقة ا اابة الشاا وية والأساا،لة الشاا وية  ةي  لا  ا اابة فن ا مي  ا يختار ا يع 
ل   الطالع الذ  لا يع ف ا اابة أو استشااااااااااكك تج إاابتت  وه اع فن اسدرسااااااااااين فن يختار بعض 
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                                                                                             التلافيذ ويط ي الأسا،لة عليهم وهذه الط يقة تعتمد عل  فهم التلميذ ويلعع فيها الحظ دورا  ئير ا  وهي 
  اة للتلافيذ وهي وإه ئا ع تعطي للتلافيذ خ ة تج التعير  الشاااااااا و   ويساااااااات يد التلميذ فن  ايم 

هاا اسوضااااااااااااااوعياة ئماا قاد إاااقت ا هم فن الطليراة إلا أنهاا ا  عاادلاة وتحتاا  إلى اهاد ئير  وتقار في
ي باااا ف ع ها التلافيذ الذين يشاااع وه أه سااالال ا  فوات  م وهي تتوص  بشااالابااااية الساااائر وا يع  
ئما أنها تجعر فباااااااااا  التلميذ ف ئز عل  سااااااااالال أو سااااااااالالين  ذا  ع أه تكوه الأسااااااااا،لة الشااااااااا وية 

 ي أسا،لة تت اساع ف  فساتو                                                                 للم ااعة خبااوفاا  اسواد العلمية لل ب  بين الدرل الساابق واللاةق  و،
 التلميذ عل  ألا يكوه تج فورة افتءاه يقيم الطالع عل  أساست.

هي فن الوساااااااااااااااائاار القاادمااة تج عمليااة التقويم  وهي لا تزال تطيرق تج   اختبـارات المقـال:  -6-2-2
فدارس ا وإه ئاه استلادافها قد قر ع دفا ظه ت الاختيرارات اسوضوعية وهي وإه ئا ع تحقق بعض 
الأهاااداف التربوياااة وتتي  للتلمياااذ ة ياااة التعير   إلا أنهاااا فااادعااااة لل ، وتعتماااد عل  التاااذئ  أئه  فن 

                                                                     كار ةي  يساااااترسااااار الطالع تج ا اابة اس اسااااايرة وااليرا  فا تيردأ أسااااا،لتها بكلمات الاعتماد عل  الابت
ئً   الاااااااااااااا ي   ق،  قاره  وعادة فا تج   ع اد قياال الأهداف التربوية أو ع ادفا يكوه  فهار عدد  أ

 كن فن إا ا                                                                         عاادد التلافيااذ قليلا  أو ع اادفااا يكوه وقااع الاختيرااار  اادودا  وأيضااااااااااااااااا  تج ةااالااة عااده
                                                                              الاختيرارات اسوضوعية  ظ ا  لتكاليف الورا والطابعة و تا، اختيرارات اسقال  ا يلي:

 سهولة إعدادها مما يوف  عل  اسعلم الوقع وا هد. -1
تتضاااااااااااااا  ف هاا قادرة الطاالاع عل  الابتكاار وعل  اختياار الحقاائق وربطهاا وت ظيمهاا تج لااااااااااااااكار   -2

 فت اسق.
 تكشف قدرة الطالع عل  ال قد والتءلير وإبدا  ال أ  الشلاباي. -3
ظه ت هاذه الاختيراارات لتلاتج عيوب اختيراارات اسقاال وهي  الاختبـارات الموضـــــــــــوعيـة: -6-2-3

تتكوه فن عدد ئير  فن الأساااا،لة  ئما أه فااااورها تختلف ولا رال فيها لتوص  العوافر الشاااالاباااااية أو 
اسباادفة أو الحظ وا اابة عن أس،لتها تكوه  دودة لا تتعد  تج أالع الأةياه ئلمة واةدة ومكن 

ا  اس ه  وساااهولة ا ا ا  والتبااااءي   ئما أنها تسااااعد عل  الت لع عل  أه تكوه لاااافلة  مي  أاز 
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بعض الباااااااااااااااعوقت الق يعاا يهاا التلافياذ ئعاادة عاده القادرة عل  التعير  أو عاده فهم الساااااااااااااالال. وتج 
                                                                                 الاختيرارات اسوضااااااااااوعية مكن للمدرل أه ي طي أئ  قدر ممكن فن اسادة ت اد   للءظ واسباااااااااااادفة  

لك بكه ة الأس،لة الق مكن أه تت اول الأازا  ال ئيسة تج اس ه   و تا، أيضا  م ه تعاليمها واضءة                                                                            وً
وفشافعة عل  الت ك  فته أسا،لتها واضاءة تج فع اها وإه إااقتها  دده لا يختلف اسبااءءوه ةول 

 تقدي  دراة السلال فيها.
وال    فن هذا الاختيرار هو قيال فقدرة التلميذ عل  التميز   اختبار الصـــواب والخط :  -6-2-4

بين البااواب والخطو وهو يتكوه عادة فن رموعة فن العيرارات بعضاها فاواب وبعضاها خطو  ويطلع 
فن التلميذ وضاااااااااااا  علافة فاااااااااااا  أفا العيرارة الباااااااااااااءيءة وعلافة خطو أفاه العيرارة الخا،،ة  ئما يعلم 

ت تج ا اابة ساتلاباام فن دراااتت دراة عن ئر سالال خا،ي ويعت                               الطالع فسايرقا  ا ت تج ةالة خط،
لك لساااهولة وضاااعت وتبااااءيءت فهو لا لتا                                                                                     هذا الاختيرار أئه  الاختيرارات اسوضاااوعية اساااتلادافا  وً

خ   فن اسدرل إلا أخذ رموعة فن العيرارات  ا ت ظيمها تج رموعتين تكوه أةدا ا فااااءيءة والأ
                                                                               خا،،ة  و ع أه يتضاااااااااااااامن الاختيرار عددا  فن العيرارات ةت ي طي ةي  أازا  اس ه   وألا تساااااااااااااا  
ا اااباة عل  ف  داتات عل   سااااااااااااااق واةاد ةت لا تكوه فوةياة لطاالاع ق اااباة  وأه تتعاادل العيراارات 

ارات البااااااااااااااءيءة تج عددها ف  الخا،،ة لأه بعض الطلاب ع دفا يشاااااااااااااع  مه أةد ا ا يرين فن العير
فاااااااااااءيءة أئه  فن الخا،،ة  يع عليت ويترع الها  فيضااااااااااامن بذلك دراة ال فاي  و ع أه تحتو  
العيرارة الواةدة عل  فك ة واةدة ةت لا تشتع أفكار الطالع ع د ا اابة وأه تكوه عيرارتت واضءة 

التلميذ لأه اسعذ فلا تحتمر التووير ئذلك  ع أه لا تكوه عيرارات ،ويلة وفعقدة أو فوا فسااااتو  
ًلك  عر فن فااااااااااااعوبة فهم فع اها  ئذلك  ع أه لا توةي العيرارة ق اابة وألا تكوه فتضاااااااااااام ة 
للإااقت أسااا،لة أو سااالال اخ   إلا أه تبااااءي  هذا ال ويم فن الاختيرارات رءف للتلافيذ  عذ أ ت 

ته دراتت  فق ة خطو ف  50فق ة فااااءيءة و  50فق ة وأااب الطالع عل    100إًا ئاه فكوه فن  
                                                                                  تسااااو  فااا  ا   وأفا تج ةالة ت ئت ل ق ات لم  ع ع ها فته دراة هذه ال ق ات لا تخباااام ولا تضااااف 

فق ة   30                  فق ة فااااااااااااااءيءاا  وت ع    70فق ة وإاااباة الطاالاع عل     100فاته ئااه الافتءااه فكوه فن  
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دراااة وال    فن هااذا أه الطااالااع  ااع ألا  يااع عل  فق ة إلا وهو    70باادوه إاااابااة فااته دراتاات  
 فتوئد فن فءتها أو خط،ها دوه ت ك  أو ت دد.

ويعت  هااذا الاختيرااار أسااااااااااااااهاار أ وايم الاختيرااارات ةياا  يط ي   اختبـار الاختيـار المتعـدد:  -6-2-5
سلال ويعطي التلافيذ أربعة إااقت أو يسة  و ع ألا تقر ا ااقت عن هذا العدد  ئذلك  ع 
ألا توضااا  ال ق ات ببااااورة توةي ق اابة البااااءيءة بر  ع أه تكوه ببااااورة يبااااعع فعها الت  قة 

عت ئ ا ة وفهارة وخ ة  ويعت  فن أاود الاختيرارات اسوضااااوعية  بي ها  ولتا  هذا الاختيرار ع د وضاااا
عل  أ ت  ع أه تكوه أساااا،لتها واضااااءة وخالية فن التعقد تج الل ظ أو الخدعة وفن يساااا  ا ااقت 

أه هذا فيت عل   ساااااااااااااق واةد ئوه تكوه الأولى والها ية  بر  ع أه تكوه عشاااااااااااااوائية  فن اسلاةظ  
الاختيرار يخباااام فيت فن الطالع دراة تج ةالة إااقتت الخا،،ة عن ئر سااالال ويعطي الدراة تج ةالة 
ا اابة الباااءيءة ولا يخبااام ف ت أو يضاااف لت تج ةالة ت ئت الساالال دوه إاابة  وهذه عملية رء ة 

                                                                             ةي  أ ت تج ةالة فا يكوه الساااااالال فكو   فن أرب  فق ات أةدها فااااااءيءة واليراقي خا،،ة    للتلميذ
% ولذا فت ت  ع 75% تج ةين اةتمال ا اابة الخا،،ة ب سيرة 25فته اةتمال ا اابة الباءيءة  

 أه يعط  الطالع الدراة تج ةالة ا اابة الباءيءة ولا يخبام ف ت تج ةالة ا اابة الخا،،ة.
وهذا ال ويم فن الاختيرارات عيرارة عن وضااا  عدة عيرارات أو ةر  قبااااة   اختبار التكميل:  6-2-6

تحتاا  إلى تكملاة فع ااهاا ئلماة أو ئلمتين  ا تع   عل  الطاالاع ليسااااااااااااااتوتج ال قم فيهاا  و اع أه 
تكوه ال  ااات ئير ة وا اابة قباااا ة ئما  ع أه تتسااااو  ال  ااات تج ةي  الأسااا،لة  ئذلك  ع 

مة ال اقبااااة لأه ًلك فن لاااو ت أه ي بك اسبااااء  ويلق  عليت أعيرا  ئه ة إًا عده الاختلاف عل  ئل 
تعااددت ا ااااقت الباااااااااااااااءيءااة وتعت  اختيرااارات التكمياار فن الاختيرااارات الواقعااة تج الوساااااااااااااا  بين 

ا تج الاختيراارات اسقاالياة واسوضااااااااااااااوعياة لأنهاا تتطلاع الكتااباة وئاذلاك تتادخار فيهاا ًاتياة التباااااااااااااااءي  ئما
 الاختيرارات اسقالية بي ما تشترع ف  الاختيرارات اسوضوعية تج الشمول والسهولة ال سيرية تج التباءي .

تج هاذا الاختيراار يع   عل  التلمياذ قاائمتااه إةادا اا تحتو  عل    اختبـارات المزاوجـة:  -6-2-7
رموعاااة فن العيراااارات أو ا مااار الق ت تير  بعيراااارات أو ةااار تج القاااائماااة الأخ   وتااادور ئلهاااا ةول 



 الاتجاه نحو التقويم                                                            : الفصل الثاني
 

~ 39 ~ 

فوضااااااااااااااويم واةاد  ويطلاع فن التلمياذ رب  ئار ةلاة أو فق ة فن القاائماة الهاا ياة. عل  أه تكوه فق ات  
القائمة الها ية أئ  تج العدد مما هو فواود قلقائمة الأولى ةت لا تجعر ه اع ف فااااااااااة للإاابة ئذلك 

 تيراع تج ا اابة.  ع الابتعاد عن ا مر والعيرارات الق تحتو  أئه  فن فعذ ةت لا يكوه ه اع ار 
                                                                                   و ذا الاختيرار عدة أ ا  ف ها اسزاواة والتوفيق أو اسطابقة ئما يساااااااااام  أيضااااااااااا  قختيرار ال ب    

وهاذا ال ويم يشاااااااااااااايرات الاختيراار فن فتعادد  ويقي  فق اتات ةقاائق وفعلوفاات فترابطاة تعتماد عل  التاذئ  
ة لذلك فهي بساااااااااايطة وسااااااااااهلة فهي تقي  علاقات فهر أ ا  الألاااااااااالااص وإنجا،اتهم  أةداث تاريخي

وتاري  وقوعها  فلل ين وأ ا  فلل اتهم  عوافااام دول فعارع وقادة لذلك فهي أئه  فااالاةية لتلافيذ 
 اس ةلة بر تعت   يريرة لديهم.
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 :خلاصة الفصل
يتضا  فن خلال فا تم ع ضات تج هذا ال باار أه التقويم يعد ع باا ا أسااسايا و ور  تج العملية 
التعليمية  ئو ت عملية لاااافلة وف ظمة وفساااتم ة  تساااتهدف تحساااين عتلف فكو ت اس ظوفة التربوية  

ولا يقتبااااااا  دور التقويم                 وتحباااااااير استعل م الاسااااااتاًإلى أدا   لابد ا فن اس ها  و، ائق التدري   وفااااااو 
عل  الكشاااااااف عن اوا ع الضاااااااعف وفعا تها  بر يتعداه إلى إب ا،  قاي القوة وتعزيزها   ا يضااااااامن 

 .الس  السليم للعملية التعليمية وتحقيق أهدافها بك ا ة وفاعلية

ئما بين ال بااااار الأ ية اليرال ة للاتجاهات قعتيرارها  ددا أساااااساااايا لساااالوع ال  د وت اعلت ف  
اسواقف اسلاتل ة  ةي  تسااااااهم تج توايت اسااااااتفاقتت وت ساااااا  خ اتت  وتشااااااكر إ،ارا ف اعيا يلص  تج 

وتكتسااااااااااع الاتجاهات نحو التقويم أ ية خافااااااااااة تج ا ال التربو   سا  ا فن ذص    ممارساااااااااااتت اليوفية
 .فيرال  عل  ئي ية توظي ت فن ، ف الأستاً  وعل  دراة تقيرلت لت ئوداة للتطوي  والتءسين

وا طلاقا فن ًلك  يتضاااااااا  أه الاتجاه ا  اء نحو التقويم فن لااااااااو ت أه يعز، دافعية الأسااااااااتاً 
للإنجا،  فن خلال ت مية لااااعوره قلك ا ة اسه ية  وتح يزه عل  تحسااااين أدائت وتطوي  ممارساااااتت التربوية. 

لية التقويم تج تحقيق                                                                      تج اسقابر  قد تلد  الاتجاهات الساااااااليرية إلى إضاااااااعاف هذه الدافعية والحد  فن فعا
 .أهدافت

فهمااا ل هم   لاوعلياات  فااته دراسااااااااااااااااة الاتجاااه نحو التقويم وعلاقتاات قلاادافعيااة للإنجااا،  هاار فاادخ
 .وتحسين الأدا  التربو    ا يسهم تج الارتقا  عودة العملية التعليمية
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 :     تمهيد
اهتم علما  ال    بدراساااااة السااااالوع ا  ساااااا  بهدف فهمت وت سااااا ه وربطت  لاتلف است  ات 
ال  ساية  ةي  قافوا بوضا  تباا ي ات للءااات والدواف  قعتيرارها   ئات أسااساية تقف ورا  سالوع 

دافعيتت                                                                                        ال  د. ومكن ت ساااا  هذا الساااالوع تج ضااااو  دافعية ا  ساااااه  إً ي تير  أدااه ارتيرا، ا وصيق ا ب ويم
 .وفستواها

وتج هذا الساااياا  يعد داف  ا نجا، فن أهم الدواف  ال  ساااية الق تساااهم تج تشاااكير لااالابااااية 
                                                                                      ال  د وتحديد فساتو  أدائت  سا لت فن دور تج توايت السالوع نحو تحقيق الأهداف وال فاي. وقد لاك ر 

افعية ال بااااااف الها  فن الق ه العشااااا ين  قطة تحول قر،ة تج دراساااااة فوضاااااويم الدافعية بباااااا ة عافة  ود
ا نجا، ببااا ة خافااة  ةي  ةظيع قهتماه واساا  فن قيرر اليراةهين تج علم ال     لاساايما تج رال 

 .علم ال    الدافعي

وعل  ال ام فن تعدد الدراساااااااااات الق ت اولع هذا اسوضاااااااااويم  إلا أه ف هوه دافعية ا نجا، لا 
يزال يه  العديد فن التسااالات  مما يساتدعي اسزيد فن ا هود اليرءهية لتءديد أبعاده وفكو تت  وفهم 

 .ذص ه تج عتلف رالات الحياة  خافة تج ا ال التربو 
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 المفاهيم المرتبطة بها: وبعضمفهوم الدافعية  -1
الااااااادافا  فا اهاوه  باين  الاتاماياياز  الايرااااااااةاهاين  باعاض  الااااااادافاعاياااااااة (Motive) ةااااااااول   وفا اهاوه 

(Motivation)    عل  أسال أه الداف  ي عد  استعداد ال  د ليرذل ا هد أو السعي تج سيرير تحقيق                                                                      
                                                                                      هدف فعين  أفا ع دفا يدخر هذا الاساااااااااااتعداد ةي ز التطيريق ال علي فت ت ي سااااااااااام   دافعية. ورام هذه 
المحااولاة للتمييز بين اس هوفين  إلا أ ات لا يوااد ف ر قو  لل بااااااااااااااار بي هماا  وهو فاا يشاااااااااااااا  إليات "عيراد 

فاس هوفاه ف ادفاه ليرعضااااااهما اليرعض  فكلا ا يع  عن اسلاف  الأساااااااسااااااية    " للطيف خلي ة" بقولت:ا
  ." للسلوع اسدفويم

 (.67، ص 2000اللطيف خليفة،  )عبد                                                  
الق تعني  (Movere)  اا ااذور تج الكلماة اللاتي ياة (Motivation) إه ئلماة دافعياة

تج علم ال     ةي  تشاااااااااااااتمر دراساااااااااااااة الدافعية عل   اولة تحديد  (To move) يدف  أو ل ع
 .الأسيراب أو العوافر المحددة لل عر أو السلوع

( 68، ص 2000عبد اللطيف خليفة،  ) 

والاذ  يت ءم الأبحااث الق ت ااولاع ف هوه الادافعياة  اد العادياد فن التع ي اات الق تع  عن 
تواهات  ظ ية عتل ة تج التعافر ف  هذه الظاه ة  لاونها تج ًلك فا رأي اه تج ال باار الساابق قل سايرة  

 :س هوه الاتجاه. وفيما يلي س ع   رموعة فن تعاريف الدافعية

ع ف " مد خلي ة ب ئات" الدافعية بقولت: »إه الداف  هو قوة   سااااااااااية فساااااااااايولواية ت ير  فن 
ال    وتح ئهاااا فه ات داخلياااة وخااااراياااة  فتلد  إلى واود رايراااة فلءاااة تج القيااااه ب شااااااااااااااااااي فعين 

 .والاستم ار فيت ةت تتءقق هذه ال ايرة  ويتم إليرايم هذا الداف   ا يخ ف فن ةدة التوت  ال  سي«
 .(12، ص2004)حمدي علي الفرماوي،                                                     

وع فها "أدد عزت راا " منها: »ةالة فن التوت  ا ساااااامي ال  سااااااي ته  الساااااالوع وتوافاااااالت 
 .«ةت يخ ف هذا التوت  أو يزول فيستعيد ال  د توا، ت

( 79، ص1995أحمد عزت راجح،  ) 
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ويع ف "رد  أدد  مد عيرد َّ" الداف  عل  أ ت: »اسااااااااتعداد فعقد تتضاااااااااف  تج تشااااااااكيلت 
 :رموعة فن الع اف  هي

 .الا تيراه إلى أليا  فعي ة  اسمية ئا ع أه   سية  وإدرائها -أ
 .ا  عال فهيمن ف تير   افا قلداف  اسستهار -ب 
 سلوع يستهدف إليرايم هذا الداف «  -اا

 .(97، ص 2003)مجدي عبد الله،                                                            

ويع ف " ي الادين توا" واخ وه الادافعياة منهاا: »ةاالاة داخلياة تج ال  د تسااااااااااااااته  الساااااااااااااالوع 
 .«وتعمر عل  استم اره وتوايهت نحو تحقيق هدف فعين

( 211، ص 2003الدين توق وآخرون،  يمح ) 

وي   "عيرد ا يد  شاااااااااااواتي" أه ف هوه الدافعية يشااااااااااا  إلى: »ةالات لاااااااااااعورية داخلية  وإلى 
  .                                      عمليات تح  ز السلوع وتواهت وتيرقي عليت«

 .(206، ص1998)عبد المجيد نشواتي،                                                    

                                                                                      وي   " يرير  مد ،ايد" أه الدافعية ت ع  ف منها: »القوة الذاتية الق تح ع سااااااالوع ال  د وتواهت 
لتءقيق ااية فعي ة يشااااااع  قلحااة إليها أو م يتها اسادية أو اسع وية قل ساااااايرة لت  وتسااااااتهار هذه القوة 

اليري،ة اسادية أو اسع وية المحيطة   المح ئة بعوافر ت ير  فن ال  د   سات  فيولت  اهتمافاتت  خبااائباات( أو فن
 بت  أليا   أللااص  فوضوعات  أفكار  أدوات(« 

 .(69، ص2003)نبيل محمد زايد،                                                        

أفا "عيرد ال دن بن ب يكة" ف   أه الدافعية: »تع  عن الحالة الق يعيشها ال  د  ةي  تعمر 
عل  اساااااااتهارة السااااااالوع وت شااااااايطت وتوايهت نحو هدف فعين  ومكن الاساااااااتدلال عل  هذه الحالة فن 

 .خلال تتابعات السلوع اسوات نحو ا دف  والق ت تهي بتءقق ا دف فوض  الداف «
 .(139، ص 1995)عبد الرحمن بن بريكة،                                                

 ويع فها "فائدواال" منها: »قو  فوروصة لا عقلا ية  تج  السلوع عل  اتجاه فعين« 
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 .(10، ص2000)ليندا دافيدوف،                                                        

الدافعية عل  أنها: »عملية أو ساالساالة فن العمليات تعمر  Govern" (2004)" ويع ف
 .«عل  إيرة السلوع اسوات نحو هدف  والمحافظة عليت  وإيقافت تج نهاية اسطاف

( 2005محمد الترتوري،  ) 

الدافعية منها: »عيرارة عن ةالة اساااااااتهارة وتوت  داخلي ته   (P.T.Young) "وع ف "يو  
   .السلوع وتدفعت إلى تحقيق هدف فعين«

 .(69، ص 2000)عبد اللطيف خليفة،                                                  

أفاا تع يف "لي ادا دافيادوف" للادافعياة فهو: »ةاالاة داخلياة ت ت  عن ةااااة فاا  وتعمار هاذه 
 .«الحالة عل  ت شي  أو استهارة السلوع اسوات عادة نحو تحقيق الحااة اس شطة

( 11، ص2000ليندا دافيدوف،  ) 

ويع ف "فائليلا د" الداف  م ت: » ظاه لاااااااااايركي فن العلاقات اسع فية والا  عالية والساااااااااالوئية 
  .اسواهة أو اس تيرطة  وضويم فا«

 .(175، ص 1988)صفاء الأعسر،                                                      

فيع فها عل  أنها: »عملية يتم  قتضااااها إيرة  شااااي الكائن الحي  Hebb" (1989)" أفا
  .وت ظيمت وتوايهت إلى هدف فعين«

 .(174، ص2001)سامي ملحم،                                                         

وفن خلال التعاريف السااااااااابقة   ساااااااات ت  أه فعظمها أة  عل  أه الدافعية هي ةالة داخلية 
لك ب عر عوافر داخلية أو خاراية   تحدث لد  ال  د  تع  عن ةااة أو هدف يسع  إلى تحقيقت  وً

 .ته  سلوئت وتواهت نحو بلوغ هذا ا دف

 الحاجة:-1-1
  .»الشعور ب قم لي  فعين إًا واد تحقق ا ليرايم« ( منهاMurphy  "1967يع فها " 

 (175ص، 2001)سامي ملحم ،                                                         
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فهي الحالة الق يباااااااااااااااااااااار إليها الكائن الحي  تيفة ة فا ت فن لاااي  فعين إًا فا واد تحقق ا لااايرايم  
 وهي  قطة اليرداية  يرة الدافعية لديت ب ية السعي تج الاتجاه الذ  لقق ا ليرايم.

 الحافز: -1-2
»تكوين ف ضااااااااااااي يسااااااااااااتلاده للإلااااااااااااارة إلى   ( الحافز م تMarx,1978ع ف " فارئ "  

العملياات الادافعاة الاداخلياة الق يباااااااااااااااءاع بعض اسعاا اات الخاافاااااااااااااااة   يرات فعين وتلد  إلى إةاداث 
 .السلوع«

 (. 175، ص2001، سامي ملحم)                                                        
ه ااع فن ي ادف بين ف هوفي الحاافز والاداف  عل  اعتيراار أه ئار ف هماا يع  عل  ةاالاة التوت  

الكائن الحي بحااة فعي ة وه اع فن ميز بين اس هوفين عل  أسااال أه الحافز أقر   تيفة لشااعورالعافة 
ةين    والااتماااعيااة تجعموفيااة فن الااداف  فيسااااااااااااااتعماار ف هوه الااداف  للتعير  عن الحااااااات اليريولوايااة  

يقتبااااااااا  ف هوه الحافز للتعير  عن الحااات اليريولواية فق  وعل  العموه فته الداف  والحافز ئما يقول 
الحااة بعد أه ت ةع تج لااااكر ةالة ساااايكولواية تدف  ال  د إلى  »إلى" ي الدين ةسااااين" يشاااا اه 
 السلوع تج اتجاه إليراعها«.

 (78، ص2000)عبد اللطيف خليفة،                                                            
  الباعث:-1-3

( اليراع  م ت يشااااااا  إلى   زات اليري،ة الخاراية اسسااااااااعدة عل  Vinackeيع ف " في اع " 
ت شااااي  دافعية ال  د سااااوا  ذسااااسااااع هذه الدافعية عل  أبعاد فيزيولواية أو ااتماعية و هر اسكاف ت 

 والترقيات أفهلة عن اليرواع . 
 (79، ص2000)عبد اللطيف خليفة،                                                     

مما ساايرق نجد أه ه اع علاقة بين اس اهيم الهلاصة الحااة والحافز واليراع  فالحااة تكوه  تيفة   
 في شو الحافز الذ  مكن ال  د فن الاتجاه نحو ا دف وهو اليراع . فعين لح فاه ال  د فن لي  
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 تصنيف الدوافع: -2
 مكن تبا يف الدواف  إلى اتجاهين رئيسيين  ا:

 يقوه عل  أسال الحااة ويضم صلاصة أنماي فن الدواف  وهي: :الاتجاه الأول -
ــيولوجية:  -1 وهي الق ف شااااالها ةااات فسااااايولواية فط ية ضااااا ورية لح ظ الذات وبقا    دوافع فســ

 وا وا .ال ويم ئالحااة للما  والطعاه 
وهي الق ت شااو عن ةااة فط ية لد  الكائن الحي إلى قدر فعين فن  دوافع الاســتثارة الحســية:  -2

الاساتهارة الحساية أو الت شاي   فمهلا واود ا  سااه تج ةالة فن الشاعور قلوةدة يه  فيت اسلر ويدفعت 
 ًلك إلى القياه بيرعض السلوئيات أو ال شاي ئز رة أةد الأفدقا    شاي ااتماعي(.

وهي الق ت شاو أسااساا عن ةااات   ساية وااتماعية ويلعع اسساتو    دوافع نفسـية اجتماعية:  -3
   إليراعها.التعليمي والهقاتج وفعاي  ا تم  دورا ئير ا تج استهارتها وتوايت 

 ويقوه عل  أسال يدرع ا  ساه للداف  اسسيرع لت ويضم  وعين فن الدواف : :الاتجاه الثاني -
ويعي فا ورا  سااااالوئت وعل  هذا الأساااااال  اوهي الق مكن للشااااالام إدرائه الدوافع الشــــعورية:-1

 فكر الدواف  الق ت ير  فن الاتجاه الأول تج هذا التبا يف هي دواف  لعورية.
وهذه الدواف  هي الق تتسايرع تج سالوئيات لا يعي الشالام فباادرا  ا أو الدوافع لا شـعورية:    -2

 سيريرا لحدوصها.
 وفهما يكن التبا يف للدافعية فته فلا ها ووظائ ها تظه  بشكر عاه فيما يلي:

 تزويد السلوع قلطاقة المح ئة -أ
 تحديد  ويم ال شاي واختياره. -ب 
 توايت السلوع قتجاه إليرايم الدافعية وإ،الة التوت   عادة التوا،ه. -اا

 (63، ص2000)وهيب الكبيسي وصا  الداهري،                                                
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 نظريات الدافعية: -3

 :تعددت ال ظ  ت الق ةاولع ت س  الدافعية  وس ذئ  بعضها فيما يلي

 النظرية السلوكية: -3-1
ي   أفااااااااءاب هذه ال ظ ية أه الدافعية ت شااااااااو ع د ال  د بساااااااايرع فه ات داخلية أو خاراية   

 «Thorndike" (1966) ""صور دايك  نجد أهإً   بحي  يبادر ال  د سلوئا استفابة  ذه اسه ات 

                                                                             أه الساااالوع ل ئت قع  لت صلاث وظائف: الأولى مد  الساااالوع بشااااء ة   ئة تيرع  فيت ال شاااااي   ي  
                                                                                         والها ية أ ت ي تقي اساااااااااتفاقت فعي ة تلد  إلى ا يبة  والهالهة يوا ت السااااااااالوع نحو ا دف الذ  ييرعده 

 .عن العقاب 

                                                                              وا يبة تج هذه الحالة تهي ي ال  د  بواساااطة اساااتعداد عباااا   ل ب  الاساااتفابة قسوقف واعلها 
تتك ر تج اسواقف اسشااااااابهة. وعليت  فته اس ظور الساااااالوئي للدافعية »يقوه عل  أسااااااال أه الارتيرا،ات 

 «.بين اسه  والاستفابة هي الق تقوه قلوظي ة الاستهارية والتوايهية لليراع 
( 23، ص2004حمدي الفرماوي،  ) 

ويشااااااااا  "ساااااااااكي  " أه خ ات ال  د هي الق تحدد تك ار أو عده تك ار السااااااااالوع تج اسواقف اللاةقة 
 خافة التعزيزية ف ها تشكر الحافز الذ  يدف  الأف اد للسلوع بط يقااة فعي ة.

 (. 233، ص2004عبد الرحيم الزغول،  )عماد                                                  
ئما أه ال  د ع د ةبااولت عل  التعزيز وا يبة عل  سالوئياتت  يلد  ًلك إلى اساتهارة دافعيتت 
للمءافظة عل  هذه السااااااالوئيات وتك ارها. ولذلك ًهع "ساااااااكي  " إلى ف هوه التعزيز  الذ  أف د لت  

 .يلتأ ية ئير ة تج دف  السلوع  إً ي   أه التعزيز مكن فن خلالت تشكير سلوع ا  ساه وتعد
 .(24، ص2004)حمدي الفرماوي،                                                      
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ئما أه الترئيز عل  عوافر التعزيز والح فاه والحوافز واسكاف ت تج دراساااة الدافعية ضااامن هذه 
                                                                                          ال ظ ية ي ، دور است  ات اليري،ية المحيطة قل  د تج توايت السااااااالوع  تج ةين قل لع هذه ال ظ ية فن دور 

 .است  ات استعلقة لباائم ال  د

 المدرسة الإنسانية: -3-2
( واا ت ردا عل  Maslow,1970ت ساااع فعظم ف اهيم هذه ال ظ ية إلى " فاسااالو "   

ي  " فاسااااالو " أه الدواف  والحااات  السااااالوئية  بحي  ظ ية التءلير ال  ساااااي واعتراضاااااا عل  ال ظ ية  
 الذات لد  ا  ساه »ت مو عل  نحو ه في  نجا، ةااااااااات ًات فستو  ف ت ااا  ئءااااااااات تحقيق 

ا  أه هذه الحااات لا تتيرد  تج سااالوع ال  د إلا بعد إلااايرايم الحااات الأدنى ئالحااات اليريولواية 
 والأف ية«.

 (212، ص1998)عبد المجيد نشواتي،                                                    
ةاااتهم    ال مو وإليرايموالسعي نحو   ت الح ية تج اتخاً الق ارا  دوتلئد هذه ال ظ ية عل  أه للإف ا

وفق ساااااااااالم ه في تترتع فيت هذه الحااات بحسااااااااااع أولويتها وةددت بساااااااااايرعة أ وايم بداية قلحااات 
 ال يزيولواية وتق  تج قاعدة ا  ه وت تهي تج قمة ا  ه بتءقيق الذات والشكر اسواس يوض  ًلك:

 
 
 
 
 
 
 
 

 يوضح هرمية الحاجات عند "ماسلو": (01)الشكل رقم 
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 الذات  تحقيق                                              
 الحااات                                                

 ا مالية واليرء  عن                                         
 القيم ا مالية وال ظاه والاتساا  

 ةااات اسع فة وال هم                                       
 .ةااات التقدي  والتميز والت وا وال فاي                            

 ةااات الا تما : تتمهر تج الحع والقيرول والتقدي  فن الآخ ين                    
                     

  الافن ال  سي وا سمي وتج ع الخط  :الحااات الاف ية                         
                     

 .الحااات ال سيولواية: هي ةااات اليرقا   وتشمر الطعاه واسا  واسسكن            
 

 (238، ص2004، )عماد الزغول                                                     
  :رام الأ ية الق تكتسيها  ظ ية الحااات ساسلو  إلا أنها تعا  فن بعض ال قائم  فن أب ،ها     

لي  فن الضا ور  أه يلار ال  د إلايرايم ةااات فعي ة ةت يتساذ لت إلايرايم الحااات الد يا فقد  -أ
يلار الشاااااالام إلاااااايرايم ا ويم لتءقيق ةااة أخ   ئالا شاااااا ال تج أدا  عمر فا وتج بعض الأةياه 

 يسع  ال  د لتءقيق أئه  فن ةااة تج     الوقع.
أا لع ال ظ ية اوا ع أخ   فن الدواف  فهر ا ضااااا اب عن الطعاه اةتفااا عل  ساااااياساااااة فا  -ب 

 فعي ة.  ةأو تيرني أيديولواي
 
 النظرية المعرفية: -3-3
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                                                                               ت عد  فن أهم ال ظ  ت الق فساااااااا  ت الدافعية  ةي  ت   أه الأف اد يسااااااااتفييروه للمه ات »تج 
ضااااااااااااااو   تااائ  العمليااات اسع فيااة الق   يهااا الأف اد عل  اسه ات  وت   أه عمليااة ا دراع الحسااااااااااااااي 

 .والت س ات الق يعطيها الأف اد للمه ات تحدد ،يريعة السلوع«
( 235، ص2004عماد الزغول،  ) 

وي ئز اسع فيوه عل  اسعاارف الق يكتساااااااااااااايرهاا ال  د  ف  التاوئياد عل  ئي ياة فهم الأةاداث فن 
خلال ا دراع والت ك  الاااذ  يلص  عل  ساااااااااااااالوئااات تج عتلف اسواقف. وتلئاااد هاااذه ال ظ ياااة عل  أه  

ع اسلائم ا  ساه ئائن إراد  وعقلا  يتمت  إرادة ة ة تسم  لت قتخاً ق ارات واعية تج ا تها  السلو 
                                                                                    للمواقف  وهذا فا يشاااااا  إليت "دد  علي ال  فاو " تج قولت: »هو ئائن  شاااااا  وفع ال يقيم  شااااااا،ت 

 .وييردأ فيت ويتوق   تائفت  إضافة إلى وعيت قلا  عال اسبااةع لسلوئت«
 .(31، ص2004)حمدي الفرماوي،                                                               

لذلك فهي تلئد عل  تدخر القباد والتوق  تج السلوع ال اام فن عمليات فعا ة اسعلوفات  
فهلا  هر  وعا فن   يمالحساااااااااية استوف ة لل  د إ،ا  اسه  فظاه ة ال ضاااااااااول أو ةع الاساااااااااتطلا ت واسدرئا

الدافعية الذاتية الق مكن تباورها بشكر قباد  يهدف إلى ذفين فعلوفات ةول فوضويم فن خلال 
ي اع ال  د تج الشااعور ب اعليتت وقدرتت عل  الضااير  الذاتي لد  قيافت بهذا   ةي »اسااتكشاااتج  ساالوع 

 .السلوع«
 (210، ص1998)عبد المجيد نشواتي،                                                     

ويلعع داف  ةع الاسااااااتطلايم  دورا فهما تج التعلم عل  وات العموه  والتعلم اسدرسااااااي عل  
وات الخبااااااااااوص  ويظه  تج ال ايرة إلى اسع فة وال هم والكشاااااااااف واليرء  عن اسواقف ال افضاااااااااة وهي 
ع افا  فهمة تج تحساين اس دود اسدرساي استمهر تج ، دة التءبااير الدراساي  ولقد فااغ" اتك ساوه " 

ظ ية تج الدافعية ت تير  بدافعية التءباااااااااااااير عل  نحو وصيق فشاااااااااااا ا إلى أه »ال زعة  نجا، ال فاي هي  
استعااااداد دافعي فكتسع  وتشكر فن ةي  ارتيرا،ها م   شاي سلوئي وظي ة لهلاصة فت  ات تحدد 

 فاي«.قدرة الطالع عل  التءباير هي الداف   نجا، ال فاي واةتمالية ال فاي  وقيمة قع  ال 
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 ( 210، ص1998)عبد المجيد نشواتي،                                                     
وفن أئه  ال ظ  ت اسع فية الق عا ع الدافعية نحو تحقيق ال فاي وتج ع ال شاار  ظ ية العزو 
الق تهتم بت سااااااااا  وفهم ،يريعة العزوات الق يقدفها الأف اد لأسااااااااايراب نجاةهم أو فشااااااااالهم تج ا الات 

  اسلاتل ة.
الاااذين اسااااااااااااااتعملوا  ظ ياااة العزو تج العملياااة التربوياااة   ر( فن الأوائاااWienerويعاااد " واي  "  

وخافااة التعلم اسدرسااي بحي  ي   " واي  " أه للطليرة  زعة لعزو أساايراب نجاةهم أو فشاالهم الأئادمي 
 إلى عوافر ف ها القدرة  ا هد  اسع فة  الحظ  الاهتماه...الخ.

 (236، ص2004الزغول،  )عماد                                                                
 مفهوم الدافعية للإنجاز: -4
 بدايات التناول لمفهوم الدافعية للإنجاز: -4-1

 "أل  د أدل "ي ا  اساااااااااااااتلاداه فبااااااااااااااطل  الداف  للإنجا، تج علم ال    فن ال اةية التاريخية إلى       
 Adler)   ئما   الط ولة الذ  ألااااار إلى أه الحااة للإنجا، هي داف  تعويضااااي فسااااتمد فن خ ات

 ( تج ضو  ت اولت س هوه الطموي. Levin "ئورت لي ن"ع   لت 
 (88، ص 2000)عبد اللطيف خليفة،                                                            

ةي  ئاه أول فن  (H. Murray "ه    فورا   "إلى العالم الأف يكي   ال ضاااااار ي ا لكن         
بوف ت فكااااااااااو  فاااااااااان فكااااااااااو ت الااااااااااشلابايااااااااااة تج دراستت "    دقيق قده ف هوه الحااة للإنجا، بشكر  
 .1938استكشافات تج الشلاباية" عاه 

 (88، ص 2000)عـبد اللـطيف خليـفة،                                                           
لقاد أخاذ ف هوه الادافعياة للإنجاا، تج الا تشااااااااااااااار ف اذ باداياة الخمسااااااااااااااي ياات فن خلال الأبحااث         

 .1953الكه ة الق قاه بها ئر فن " فائليلا د " و" اتك سوه " وعدد ئير  فن الدارسين ف ذ 
 (.80، ص1998)مجدي أحمد عبد الله،                                                           

أه سالوع ال  د لا ي ير ي أه يكوه تج ضاو  فا لديت فن ةااات أو ب ية    " عل فورا   ويلئد "        
  فاليري،ة وفق رالذ  يعي، فيت ي ير ي أه يوضعا فاااااعاااااا تج الاعتيرا والوس الكائن الحي  ولكن للاباية 
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تكوه فلي،ة قلحوااز الق  وأهالحااة  فا يذهع إليت فورا   مكن أه توف  الدعم اللا،ه للتعير  عااااااااااااااان  
ئما ذص  باااااااعااااااالاااااااماااااااا    " تعوا السلوع اسوات نحو ا دف. ولقد ذص  "فورا " ب اااااااظ ة "ف ويد" و "يو ه

الخل ية العلمية اعلتت ي ظ   وهذه   واليريولواياوةاظاي باتادريع عاماياق فاي الاطاع   والأا الالاااتاماايم  
 .و هإلى ا  ساه عل  أ ت ئائن ةي  ش  

 ( 24، ص1979منصور،  وطلعت)إبراهيم قشقوش                                              
باااااااادأ فاااااااا ااااااااهوه الحااة للإنجا، يتيرلور ع د "فورا " تج إ،ار  اولاتت لوفف السلوع وت س ه           

فتءيز فاااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااوب ا وا ع الدي افية أو الدافعية    وست  اتهاةي  يعترف مه تبااااااوره للشااااالابااااااية 
ه ا ئاه  ور تبااااااور "فورا " للشااااالابااااااية هو »فك ة الت ظيم ا  في للءااات أو  وفن  للشااااالابااااااية 

 الدواف  الأساسية   سية الاما شو أو فك ة التشكر أل سقي لاهاذه الحااات أو الدواف «. 
 (25، ص 1979)إبراهيم قشقوش وطلعت منصور،                                              

ع ف " فورا " الااداف  للانجااا، م اات »ال ايرااة أو اسياار إلى عماار ألاااااااااااااايااا  عل  نحو ايااد بقاادر       
ا فكاه  ويتمهر الداف  للانجا، تج الح ص عل  تحقيق الألااااايا  الق ي اها الآخ وه فاااااعيرة  والسااااايط ة 

القياه بعمر الألاايا  عل  اليري،ة ال يزيقية والااتماعية  والتءكم تج الأفكار وةساان ت او ا وت ظيمها  و 
وبط يقة اسااااااااتقلالية  والت لع عل  العقيرات  وبلوغ فعاي   الباااااااااعيرة نحو ايد وساااااااا ي  بقدر ا فكاه 

 .الافتيا،  والت وا عل  الذات  وف افسة الآخ ين والت وا عليهم وتخطيهم«
 (.207، ص2002)هشام محمد الخولي،                                                           

سع  الاا اا د  أ ها:تج ضااو  هذا التع يف أوض  "فورا " أه الحااة للإنجا،  ا عدة فااظاه  فن        
إلاا  الااقااياه قلأعاامال الباعيرة  ت ظيم الأفكار وإنجا،ها بس عة وقستقلالية  وتخطي ال  د سا يقااابلاات فاان  

ال  د لااااذاتاااات فن خلال اسمارسة ال ااءة سا لديت فن  وتقدي الآخ ين   وعل عل  ًاتت   وت وقتعقيرات 
 .قدرات وإفكا يات 

 (.89، ص2000)عـبـد اللطيف خليفة،                                                           
فن هذا اس طلق ساااا "فورا " عدة عيرارات دالة عل  ا نجا،  ةي  ي   إفكا ية اسااتلادافها تج      

 ال  سية الق تقي  هذا ا ا ع ال  سي اسهم  اذئا  فا اها: ت ب ا  الاختيرارا
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 إ  فسوا إلى اهود أعظم دائما بواسطة ،موي لا ي ط ي.  -1
 ألع  أه أفني تج اسستقيرر واةترافي لذاتي يتوق اه عل  تحقيقي لعمر عظيم. -2
 لقد وضعع ل  سي أهدافا فعيرة أةاول قستم ار أه أفر إليها. -3
 إ  أعمر عهد تج اسهمة أو العمر الذ  يواد أفافي بدلا فن الاستسلاه لأةلاه اسستقيرر.  -4

 . (28، ص1979إبراهيم قشقوش وطلعت منصور، ) .ألع  ب وي اس افسة تج فعظم ف الطي-5

ةااااددهااااا "فااااورا "   وتواد عيرارات أخ    تاااا تير  عااااوا ع عا، يااااة لااااهااااا علاقة قلحااة للإنجا،       
  ف ها: ذئا  

 الحااة إلى السيط ة(.  أخلاقي القوة هي أخلاا ال ال الذين يت وقوه عل  اليرقية وهي ئذلك  -1
 أعظم فا أةيرت هو فا يق  بعيدا عن فت اوس. -2

 الطموي أبو الكه  فن ال ضائر. -3
 لكي تكوه إ سا  عظيما ي ير ي أه تقف وةدع  الحااة للاستقلال(. -4

 (29، ص1979)إبراهيم قشقوش وطلعت منصور،                                               
مما ساااايرق مكن القول مه  ظ ية "فورا " تج تبااااا يف الدواف   قد أب ،ت ،يريعة هذه اسكو ت         

الدافعية فن أئه  فن ف ظور  الأف  الذ  سااااااااااعد اليراةهين فن بعده ساااااااااوا  فن ةي  الت ظ  تج هذا 
التف يع فيت أو ف يات دراساتت  ا  أه  ظ ية "فورا " لم تسالم فن اوا ع الضاعف   وال ظاه الدافعي أ

واستمهلة تج اسلاا، ة بت س ات خا،،ة قد يق  فيها بعض علما  ال     ولعر هذا فا دف  "فاااااااااااورا " 
( ليستق  تج ال هاية عل  ف هوه الاستعداد 1959   1953   1951إلا  تعدير  ظ يتت عدة ف ات  

" عل  ب اائات وتطوي ه تج  ظ ياة "فورا  رللموضااااااااااااااويم بادلا فن  ف هوه  الحااااة  ئماا ا عك  هاذا التطو 
  لأداة هي الآه فن أئه  الأدوات استعمالا تج رال قيال الشلاباية  و عني بها اختيرار ت هم اسوضويم.

 (30، ص1979)إبـراهيم قشقوش وطلعت منصور، 
   :القيمة  -في ضوء منحى التوقع  تأصيل التناول لمفهوم الدافعية للإنجاز -4-2
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قل ام فن أه ال ضااااار تج تحديد ف هوه الدافعية للإنجا، يعود إلى" فورا " ئما سااااايرق ا لاااااارة 
إلى ًلك ا  أه الدراسات اس ظمة واسلفلة الق أعطع  ظ ية قيمة ارتيرطع قلأعمال ال ذة الق در 

 لوا ها " فائليلا د" و"أتك سوه".
 :نظرية ماكليلاند -4-2-1

لاساااااااتكمال ا هود الق بدئها "فورا "  فقد وافااااااار اليرءوث ا ف يقية ساااااااع  " فائليلا د" 
فساااتعي ا قختيرار ت هم اسوضاااويم بهدف تطوي   ظ ية الدافعية  ولعر فن اسعالم اسميزة  هااااااااااااااااااود رموعة 

ذفير تباوراتها ال ظ يااااااة قليرءوث ا ف يقيااااااة عل  فت     رئاااااازت تج ت ظياااااا ها وتج "فائليلا د" هو أنها
ا نجاااااااااا، واستلاده ف هوه الدافعية للإنجا، بدلا فن الحااة للإنجا،  ئما قده   واةد وهو دافااااااااا يدافع

فهمة فن خلال الا تقال فن تبااور  دد قلحااة للإنجا، إلى تبااور  ت "فائليلا د" ورموعتت إساهافا
ً  الاستهارة الا  عالية ةي  يق ر أه   وادا   دد قلتوق  ويطلااااق "فائليلا د" علاااا  تباااااوره أ اااات نمو

»الداف  ياااااااااااااااااااباااااا  عيراااااااااااااااااااارة عن ارتيراي وادا  قو   يتميز بواود رد فعر توقعي تجاه ا دف  وهذه 
 ارتيراي سابق بين أفارات فعي ة وبيان اللذة والألم «. دالاستفاابة التوقعية تقاوه علا  واو 

 (39ص، 1979، )إبراهيم قشقوش وطلعت منصور                                      
 والانهماعفت ت مير سوافااااااااااالتها   لل  د وهذا يعني أ ت إًا ئا ع فواقف ا نجا، الأولية إ ابية قل سااااااااااايرة  

دافعا  تفته ًلك ساوف ي شاو ع   بعض الخ ات الساليرية   وتكو عفيها  أفا إًا ةدث  ويم فن ال شار  
»هو ال شاااي الذ  يقوه   وهذا فا يشاا  إليت "فائليلا د" و،فلائت مه ال شاااي اس فز  لتءالااي ال شاار 

هدفين فتعارضين ع د ال  د  ا اسير نحو  ف ايم بينبت ال ااا د ويتوقااا  أه يتااام ببااااورة ممتا،ة  وهو  بالة 
    (.90، ص2000)عـبـد اللطيف خليفة، .                       ال فاي واسير إلى تحالي ال شر«

أه تبااااااااااااور "فائليلا د" تج الدافعية للإنجا، لت أ ية   (,1974Kormanوقد أوضااااااااااا  "ئورفاه"  
 لسيريرين:ئير ة 

( أ ت قده ل ا أساااااسااااا  ظ   مكن فن خلالت ف اقشااااة وت ساااا  نمو الدافعية للإنجا، لد  بعض الأف اد 1
وانخ اضاااها لد  اليرعض الآخ   ةي  أنها تتقو  إًا فا دعمع ولااافعع إ ابيا وقلعك  إًا لقيع 
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 ،يكوه ضااااعي ا  و عذ أخ  نمو الداف  للإنجا  ،تلك الدافعية إةيرا،ا وعده التشاااافي  فته الداف  للإنجا
إنما يكوه بساااايرع الاسااااتءساااااه الااتماعي لل فاي أو العقاب لل شاااار  وهذا تج تباااااور "فائليلا د" 
ممكن ئوه أه ال  وا تج أساااااااااليع الحياة فن ةي  الترئيز عل  اس افسااااااااة والت وا وال فاي لد  أف اد 

 (.115، ص2003)مجدي عبد الله، . ا تمعات يلد  إلى الاختلاف تج قوة الداف  للإنجا،
( اساااتلاده "فائليلا د" ف وضاااا تج ييرية لت سااا  ا،دهار وهيروي ال مو الاقتباااااد  تج علاقتت قلدافعية 2

للإنجا، تج بعض ا تمعات ةي  أوضاااا  أه نجاي ا تم  وتقدفت اقتبااااااد  يعتمد عل  الأدا  ال اا   
الدافعية للإنجا، تج بلد فا ل ف اد الذين ميلوه إلى تحمر اسساوالية والاساتقلالية تج الأدا  أ  أه ظهور  

 (109، ص2000)عبد اللطيف خليفة،  يرق التقاده الاقتبااد   ذا اليرالد.س ي
لقد أئدت عدة دراسااااااااات أه ال  د اس فز هو الذ   ت  ف ذ ، ولتت قلاسااااااااتقلالية الشااااااااديدة         

 وقلدعم اساد  والعا، ي الذ  ئاه يتلقاه فن ، ف والديت عل  سلوئت اسستقر.
 (115، ص2003)مجدي عبد الله،                                                                

إً ي   " فائليلا د" أه القبااام استداولة تج ا تم  تعت  فللاا ا عل  قوة الدافعية للإنجاااااااااااااااااا،         
فهلها تج ًلك فهر قبااااااام اختيرار ت هاااااام اسوضويم وعن ، يااااااق هذه القبااااااام يتاااااام إ اد العلاقااااااة بين 

وهذا يعني أه  (،165، ص1977)نعيمة الشماع، أسااااالوب التربياااااة تج ًلك ا تمااااا  وقاااااوة الدافااااا  
اليري،ة المحيطة اسلائمة قل  د  ا دور فهم تج تشاكير السالوع استعلق ق نجا،  وعل  هذا الأساال مكن 
تحسين الدافعية لد  الأف اد الأقر اتجاها إلى ا نجا، عن ،اااا يق إعداد ب اف  تدرييرية فلائمة  م  ويعت  

مااااااااااااااية دافعية ا نجا، وقد بدأ ب ارت تج فيداه ا دارة ا لت    "فائليلا د" أول فن فك  تج تباميم ب  ف
 (175، ص1988)صفاء الأعسر، ا تقر إلى اسيداه الاتربو . 

ئً ه  لاةظ أه "فائليلا د" يختلف عن "فورا " تج بعض ال قاي هي ئما يلي:  مما سيرق 

 إستلاداه فباطل  الداف  للإنجا، عل  فا أ اه "فورا " الحااة للإنجا،.  -

 استلاداه اختيرار ت هم اسوضويم الذ  ،وره لقيال الداف  للإنجا،.  -
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وضااااااا  "فائليلا د"  ظافا اديدا لتءلير  تو  قباااااااام اختيرار ت هم اسوضاااااااويم يختلف عن ال ظاه  -
 (.186)رشاد موسى، د س، ص  .الذ  وضعت "فورا "

»يشااا  إلى اساااتعداد يبع  سااايريا تج الشااالابااااية لدد فد   يع ف "فائليلا د" الداف  للإنجا، م ت -
لك تج اسواقف الق   وفهاب تتسااااااعي ال  د   تج ساااااايرير تحقيق وبلوغ نجاي يترتع عليت  ويم فن ا لاااااايرايم وً

 . تتضمن تقييم الأدا  تج ضو  فستو   دد فن الافتيا، والت وا«
 (.208، ص2002)هشام الخولي،                                                                 

الدافعية للإنجا، فن فكو ت للاباية ال  د الذ  يتسم ببا ات اسهاب ة    يتض  فن التع يف أه         
عل   ال ك   القائملقي هذا اس ء    وقدتحقيق ال ضا.     -ال فاي والت وا  -الأدا  استميز  -اس افسة  –

 "فائليلا د".  ،فلا " أةد" فزيدا فن التطور عل  يد اوه "أتك سوه القيمة - ظ ية " التوق  
 نظرية أتكنسون: -4-2-2

عل  تطوي  اليرء  تج  وساااااعدوه"فائليلا د" الذين ساااااي وا أعمالت   يعت  أتك سااااوه أةد ،فلا        
رال الدافعية للإنجا، خافااة  ويعد "أتك سااوه" اسدرسااة الها ية بعد فدرسااة "فائليلا د"  الق اهتمع 

 بدراسة هذا الداف  إلى ا نجا،.
"فااائليلا ااد" منهااا أئه  تواهااا فعمليااا  فهي ت ئز عل    تتميز  ظ يااة "أتك سااااااااااااااوه" عن  ظ يااة        

اسعا ات التف ييرية للمت  ات إً ذساساع تج ضاو   ظ ية الشالابااية وعلم ال    التف ي   وتج ئتابيت  
وضاااااااااااااا  "أتك سااااااااااااااوه"  ظ ياة    1966و" ظ ياة دافعياة ا نجاا،" عااه    1964" فادخار للادافعياة" عااه  

القيمة فتوص ا إسااااهافات ئر فاااااااااااااااااان "توساه" و"ئ ت لي ين"  - الدافعية للإنجا، تج إ،ار ف ء  التوق
 ةي  افتر  دور البا ايم بين الدافعية للإنجا، والخوف فن ال شر. 

 (113، ص2000عبد اللطيف خليفة،                                                            
وتج ضاااااااااو  تبااااااااااور" أتك ساااااااااوه" يعد ا نجا، عا، ة تحددها أربعة عوافر ف ها عافلاه يتعلقاه         

لك ئما يلي:   لباال ال  د  وعافلاه ي تيرطاه لباائم اسهمة أو العمر الام اد إنجا،ه وً
  الفرد:العوامل المرتبطة بخصال  -أ



 الدافعية للإنجاز                                                            : الفصل الثالث
 

~ 58 ~ 

رااال التوااات نحو   ي   "أتك سااااااااااااااوه" أ اات يواااد نمطاااه فن الأف اد  يعملاه بط يقااة عتل ااة تج        
ا نجا،  فوف اد ال م  الأول يتسااااموه قرت ايم الحااة للإنجا، أئه  فن الخوف فن ال شاااار  بي ما يتميز  
أف اد ال م  الها  مه الخوف فن ال شر لديهم أعل  فن دراة الحااة للإنجا،  وعاااااااااالياااااااااات فااااااااااته أف اد 

 ض لتءالي ال شر فاااااااي ةين أه أفااااااا اد  ال م  الأول ي تر  أه لديهم داف  قو  للإنجا، وداف  ف لا
الاااا م  الها  يتسموه قنخ ا  الداف  للإنجا، وارت ايم الداف  لتءالي ال شر وهذا يدل عل  أه أف اد 

ويتوق  أه يظه وا  شا،ا فت وقا  أفا أفااااا اد الااااا م  الها   فيسيط   ال م  الأول فواهين بداف  ا نجا،
 (.115، ص2000)عـبـد اللطيف خليفـة،  .ال شرعليهم قلقهم ويواههم داف  تحالي 

  المهمة:العوامل المرتبطة بخصائص  -ب

 و ا:ه اع عافلاه فتعلقاه قسهمة      
ومهار اةتماالياة ال فااي وتشاااااااااااااا  إلى الباااااااااااااااعوباة اسادرئاة للمهماة وهي أةاد  اددات  العـامـل الأول: -

 اسلاا، ة.

وهو اليرااعا  لل فااي تج اسهماة ويقبااااااااااااااااد بات الاهتمااه الاداخلي أو الاذاتي لأ  فهماة   الثـاني:العـامـل  -
 وافتر  قل ساايرة للشاالام  ةي  يتوص  الأدا  تج فهمة فا قليراع  لل فاي تج هذه اسهماااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااة   

فااااااااااااءي  تج ةالة  والعك "أتك سااااااااااااوه" أه هذا اليراع  يكوه ف ت عا ع دفا تتزايد فااااااااااااعوبة اسهمة  
ئما أه اليراع  السل  لل شر  الخفر بعااد الاا شر(     اسهاه الباعيرة ااعل  أه قيمتت تزداد ف  سهولتها 

 (116ص ،2000، )عبد اللطيف خليفة  يكوه أئ  تج ةالة اسهاه السهلة.

ةاول فن خلا ا تللايم العلاقة بين العوافر  والقفيما يلي اسعادلات الق قدفها "أتك سااااااوه"        
 أو اسير لتءالي ال شر. ال فاي المحددة للدافعية للإنجا،  سوا  فا يتعلق ف ها قسير لتءقيق 

   :لتحقيق النجاح الميل -أولا 

 يش  إلى دافعية اليرد  تج فوقف ا نجا، ويتءدد ةسع" أتك سوه وفق اسعادلة التالية:       

 اسير إلى ال فاي = الداف  ليرلوغ ال فاي × اةتمالية ال فاي × قيمة اليراع  لل فاي
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 (117ص ،2000 )عبد اللطيف خليفة،                                                         
  يلي:وهذه اسعادلة هي  بالة عوافر صلاصة هي ئما        

هو الداف  إلى بلوغ ال فاي ويتم تقدي ه بواسااااااااااااطة دراة الدافعية للإنجا، عل  اختيرار   الأول:العافر   -
 أةد خباال الشلاباية الق تتسم قلهيرات ال س  ع  العديد فن اسواقف.  وهواسوضويم ت هم 

العافر الها : وهو اةتمالية ال فاي وتشياااا  إلى اعتقاااااد الااااشلام وتوقعت م ت سوف ي ف  تج أدا   -
 عن الدافعية ليرلوغ ال فاي تج أنها تت   فن فوقف لآخ .  ويختلففهمة  

وهو قيماة اليرااعا  لل فااي تج أدا  فهماة فاا ويترتاع تج ةاالاة ال فااي ةاالاة واادا ياة   الهاالا :العاافار    -
 ال شر.إ ابية تلد  إلى ارت ايم هذا اليراع  والعك  فءي  تج ةالة 

 (118-117، ص 2000)عبد اللطيف خليفة،                                                 

 :الميل إلى تحاشي الفشل -ثانيا
ع دفا تت لع فشااع  القلق والخوف فن ال شار عل  فشااع  الساعي إلى بلوغ ال فاي لد  ال  د       

يلص  سااااااليرا عل  أدائت وقيمة إنجا،ه. ويعد اسير إلى تحالااااااي ال شاااااار مما  تضااااااعف قيمة اليراع  لل فاي   
 :أيضا  بالة لهلاصة عوافر  ةددها "أتك سوه" تج اسعادلة التالية

 الميل إلى تحاشي الفشل = الدافع لتحاشي الفشل × احتمالية الفشل × قيمة باعث الفشل

 (119ص ،2000 خليفة، اللطيف عبد)                                                          
 : للإنجاز الدافعية محصلة أو ناتج  تقدير - ثالثا

  فن:بحااة إلى تقدي  ئر  عافة  كوهلحساب الدافعية للإنجا، بباورة      

 .إلى بلوغ ال فاي اسير -أ 

 ر.ال ش إلى تحالي  اسير -ب 
 

 :للإنجا، ت  الدافعية  واسعادلة التالية نجد بها        
  بالة الدافعية للإنجا، = اسير إلى بلوغ ال فاي + اسير إلى تحالي ال شر 
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 (Hélène Feertchak, 1996, p 130 ) 
 فن الأف اد فن ه اع أه إلا إنجا،ية  فواقف تج            ي سااااااااااااتهاراه اسيلين ئلا  أه إلى ا لااااااااااااارة وتجدر        
 يكوه الق الحالة ف ي. ال شاااااااار  اات اب   إلى  اسير لديهم ي لع واخ ين ال فاي  إلى اسير  لديهم  ي لع
 ال شااااااار اات اب  إلى الداف  ئاه إًا أفا  عالية   تكوه ا نجا، دافعية فته أئ   ال فاي  إلى الداف   فيها

 .ا نجا،  اسوقف تج الأدا  عل  يلص  مما ف لا ضة  تكوه ا نجا، دافعية فته أئ  
( 27ص ،2005 خويلد، أسماء ) 

 :التالية ال قاي استلالاص مكن  "أتك سوه" ل ظ ية ع ضت سيرق فا خلال وفن

 أفا الباااااااعوبة  فن استوساااااا  اسسااااااتو  ًات   اسهاه أدا   ي ضاااااالوه  للإنجا، اس ت عة الدافعية  ًوو  الأف اد-
  .     اد ا الباعيرة أو      اد ا السهلة اسهاه أدا  في ضلوه اس لا ضة الدافعية ًوو  الأف اد

  ات  فن وهي  (ال شاار تج ع ودواف   ال فاي دواف    أو ما: رئيساايين  وعين فن ا نجا، داف   يتكوه
. ا نجا، لداف  الشالابااية المحددات  و هر ا نجا،  فوقف بت   تت    تكاد ولا           سايري ا   الهابتة الشالابااية

 وهي  (ال شااااار أو ال فاي بواع  وااًبية  وقيمة  ال شااااار  أو ال فاي  اةتمالات    فهو الها   ال ويم أفا
 .ا نجا، لداف  فوق ية أو بي،ية   ددات 

* إه دافعية ا نجا، لد  "أتك سااوه" »السااعي تجاه الوفااول إلى فسااتو  فن الت وا أو الافتيا، وهذه 
ال زعة  هر فكو  أسااااسااايا تج دافعية ا نجا،  وتعت  ال ايرة تج الت وا والافتيا، أو ا تياه ملااايا  ًات 

  .ا نجا،« فستو  راا خافية مميزة لشلاباية الأللااص ًو  اسستو  اس ت   تج دافعية
 (. 40، ص 1979)إبراهيم قشقوش وطلعت، منصور                                                 

رام ا سهافات الق قاااااااااااادفتها دراسات ئر فن" فائيلا د" و"أتك سوه" للدافعية للإنجا، فااااااااااااي ضو  
ً  عديدة  ذئ  ف ها: -ف ء  التوق    القيمة  إلا أه أوات القباور تج هذا ال مو

امو  ف هوه القيمة وفع اها والظ وف الق تتزايد فيها قيمة لاااااااي  فعين وئذا العمليات ال  ساااااااية  -
 القائمة ورا  ًلك. 
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ً " فاائليلا اد" عل  اسهااه الق يعتماد إنجاا،هاا عل  اسلااا، ة  - تتطلاع باذل ا هاد  والقاقتباااااااااااااااار نمو
ئً  سل ا.    وفستو  عال فن الك ا ة بي ما تواد فهاه ي فزها ال  د لا تتطلع فا 

ت ئزت ال ظ ية عل  فواقف اسلاا، ة تج ا ال الاقتباااااااااااااااد   تج ةين أ ت تواد رالات أخ   فيها  -
 . وا ها وال  وه ب ا نجا،  ئالأد

ً " فائليلا د "  - "أتك ساااااااااوه" وارتكا،ه عل  دراساااااااااات أا يع عل  الذئور    - ظ ا لاقتبااااااااااار نمو
ً  لا ت طيرق عل  ا  ث.     (124، ص 2000)عبد اللطيف خليفة،  أفيرءع توقعات ال مو

ً " فائليلا د " وقد ت تع عل  هذا القبااور تج      "أتك ساوه" للدافعية للإنجا، ب و، فعا ات   -نمو
  ظ ية أخ     ذئ  ف ها:

 القيمة:  -في ضوء منحى التوقع  زالمعالجات النظرية الجديدة للدافعية للإنجا -4-3

 : نموذج فروم -4-3-1
ً  تج رال الدافعية البااا اعية ساا ة      إً رئز عل  اسظاه  الخاراية للدافعية  1964قده " ف وه " نمو

 بحي  اهتم قلقوة اسواهة نحو ال عر وأوض  أه هذه القو  تتءدد بعافلين:
 اسكافي ويقباد بت ةيز ال تائ  الق تترتع عل  الانجا،. -أ 
 التوق  مه ال عر سوف يلد  إلى هذه ال تائ . -ب 

ً  تج اسعادلة التالية:  ومكن تللايم ال مو
 القو  نحو ال عر = رمويم التوق  مه الأدا  سوف يلد  إلى  تائ  فعي ة×التكافل لكر فن هذه ال تائ  

    (130ص  ،2000  )عبد اللطيف خليفة،                                                         

ً   أه  فن  قل ام         "  اتك سااااااااااااااوه "  فن  ئااار  قااادفااات  فاااا  عل   تعاااديلات   لتقاااديم  ااااا "  ف وه"    نمو
 :التالية ال قاي تج  ذئ ها فوخذ عليت تواد أ ت ا  "فائليلا د"
ً  لم -أ  "اتك سوه" بعين الاعتيرار. يتعافر ف  عافر ال  وا ال  دية تج الدافعية الذ  يأخذه نمو

 "اتك سوه" الذ  رئز عل  الداخلية فق .رئز عل  الدافعية الخاراية عك  -ب 
  وافتر  أنهما فستقلاه. اليراع  لم يوس اهتمافا للعلاقة بين التوق  وقيمة  -اا

 (131، ص2000)عبد اللطيف خليفة،                                                           
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 معالجة "هورنر": -4-3-2
فعا ة بعض فوا،ن الضااااااااااااااعف تج  ظ ية الدافعية للانجا، ئما قدفها ئر فن   "هور  "ةاولع 
اس أة لظ وف الاساااتهارة    ةةي  ، ةع ف هوفا اديدا ي سااا  عده اساااتفاب  "فائليلا د"اتك ساااوه" و"

ا نجا،ية وهو ف هاااااوه الدافااااا  لتف ع ال فااااااي أو الخوف فن ال فااااااي واعت تت أةد ف ات الشلاباية 
اسسااتق ة لد  ا  ث ًلك أنهن يتع ضاان لبااا اعاااااااااااااااااات وتهديااااااااااااااااادات داخلية وخوف ئير  فن ال فض 

 فن ال شر تج فواقف الانجا،.الااتماعي إص  نجااةهن فا  ث ةسع "هور  " يخشين ال فااي بادلا 
قل سيرة   -ومكن تللايام تباور " هور  " تج اسعادلة الق فااها ئر فن "أرئي  وا اسك "

 للإ ث ئما يلي:
ال فااي( الاداف  لتف اع    -الاداف  لتف اع ال شااااااااااااااار  - ت  الادافعياة للانجاا،=  الاداف  ليرلوغ ال فااي

 لل فاي( × قيمة اليراع اةتمالية ال فاي  
 (135ص ،2000 )عبد اللطيف خليفة،                                                          
 معالجة " بيرني وآخرون": -4-3-3
توفر " ب   و،فلااه" إلى أه العلاقة بين قيمة اليراع  لل فاي واةتمالية ال فاي  اااااهر تسولا   

اف يقيا ا  واضا  وألاار إلى أه الشالام الذ  لديت خوف ف ت   فن ال شار لا يلد  قلضا ورة إلى 
و فن ئف أدائت تج اسواقف ا نجا،ية عك  فا تقده بت "اتك ساااااااااااوه"  وأوضااااااااااا  "ب  " أ ت قد ي شااااااااااا
 الخوف فن ال شر أ وايم فن السلوع ف ت إفا ، دة لسلوع الانجاا، أو تا ع اسوقف أو ئف الأدا .

 (137، ص2000)عبد اللطيف خليفة،                                                               
ب ا ا عل  ًلك قاه " ب   و،فلااه" بقيال الخوف فن ال شااار قساااتلاداه اختيرار ت هاااااااااااااااااااااااااااااااااام   

وبي وا أه الألاااااااالااص   ( وأفك هم الحباااااااااول عل  دراة الضاااااااا   أو الداف  العدائي TATاسوضااااااااويم  
اس ت عين تج الداف  العدائي ليسااااوا فدفوعين لل شاااار ولك هم  ت يرو ت بسااااهولة فهم ي ضاااالوه أدا  اسهاه  

 .استوسطة تج اةتمالية ال فاي لأنها  دهم  علوفات عن أقبا  فستو  لقدراتهاام
 .(138، ص2000)عبد اللطيف خليفة،                                                              

 :"راينور" معالجة -4-3-4
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ً   إضاااااااااااااااافاة  1969  عااه  تج" راي ور"  قاده    ال تاائ   عل   ذئياده  خلال  فن  أتك سااااااااااااااوه  ل مو
 بين فلة  واود  فكا ية ال  د إدراع  واةتمالية فا   فهمة  إنجا، تج  ال شر  أو  لل فاي  المحتملة اسستقيرلية

 للإنجا،  داخلية  ةااة يعك   الحالية   للمهاه  ال  د فودا  اسساااااااااتقيرر  وتج الحاضااااااااا  تج  فعي ة  سهمة  أدائت
  ددات  دراساااااااة أه إلى  ألاااااااار  ةي  اسساااااااتقيرر  تج  اسشاااااااابهة الأخ    اسهاه إنجا،  فساااااااتو   عل   تلص 

 واسستقيرلياة الحالية الظ وف بين  ال ب  أ ية  بين ئما  قاف ة   دراسة تعد الحاس  اسوقف  ضو  تج  السلوع
 اسساتقيرلية   وال تائ  الحاضا   بين الاتسااا أو  الات اا أدرع إًا فا  ةالة تج ال  د  فسالوع الشاوه  هذا تج

 . واسستقيرر الحاض  بين الاتساا عده ةالة تج ع ت يختلف
 (139ص ،2000 خليفة، اللطيف  عبد)                                                      

 ع   اسباااا    ا تم   تج الأئادمي ا نجا،  ضاااعف"  ةسااان  علي ةسااان"  فسااا   ا ،ار هذا تج 
  والوظائف  للطالع العلمي مالتلاباااااا بين ي عده يكاد أو  الارتيراي يقر  ةي   اسلاتل ة  التعليم ف اةر
 (.140ص ،2000 خليفة، اللطيف عبد) .فستقيرلا إليهم تس د الق اسه ية

 ه اع فوه  ال شااااااار  لتءالاااااااي  الداف  عن ال فاي ليرلوغ الداف  ارت ايم  ةالة تج أ ت"  راي ور"  وأضااااااااف  
 :يلي سا وفقا تكوه ساوف للإنجا، الدافعية  ت  أو  بالة يعني وهذا ال فاي  قع  لز دة اةتمالية

ال فاي × قيمة     اةتمالية  ال شر(الداف  لااتءالي    - بالة الدافعية للإنجا،=  الداف  ليرلوغ ال فاي
 اليراع  لل فاي(

 (142، ص 2000)عبد اللطيف خليفة،                                                        
السااااااال ة الذئ  تعت  تباااااااوييرات ل موً  " فائليلا د    قل ام فن أه هذه اسعا ات أو ال ماً         

أواهت فاااااااااااعوبة   الة وأهمواتك ساااااااااااوه " للدافعية للإنجا، إلا أه القبااااااااااااور فيها هي الأخ   قائم لا 
اختيرااارهاا تج ييريااا  وتج ظار هاذه الا تقااادات ظه ت  ظ  ت أخ   ةااولاع اسساااااااااااااااا اة تج فهم أعمق 

 س هوه الدافعية للإنجا،.
 
  :المعرفي  التنافر ضوء في  للإنجاز الدافعية -4-4 
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 لكر أه ت تر   (L. Festinger"  فساااااااات ف   ليوه" قدفها الق اسع تج الت اف    ظ ية اوه 
 قلط يقة وفع فة  (سالوئ ا وألاكال أهداف ا  ك هت  فا  نحيرت   فا   بذاتت  فع فة  تتضامن فع فية  ع افا  ف ا
 يقضااااي بحي  اخ   ع بااااا  ف  الع افاااا  هذه فن ع بااااا  ت اف   فا فتًا  ةول ا  فن  العالم  بها يساااا  الق

 .ف ت التلالم ض ورة ال  د عل  ملي الذ  التوت  ةدث  الآخ   ب ياب  ف طقيا أةد ا واود
 (.189ص ،2001 ملحم، سامي)                                                        

 وبين ال  د وفعتقدات  اتجاهات  بين الاتسااااا عده أ  الت اف  فبااااادر أه إلى" فسااات ف "  وألاااار       
 اسضاد  الاااااسلاااااوع  اصاااااار وئاااااذا   تائ    فن  ع ت سيترتع  سا فع فة دوه فن اتخذ ق ار  اير تج  تتمهر سلوئت

 يسااعد وقلتاس ال  د سالوع عل   يلص  للتوت  فباادرا  اسع تج  الت اف  مهر  ا  وفن واسعتقدات  للاتجاهات 
. ا نجا،  سلوع تج  اسهمة  الدافعية  اسلص ات   أةد  الاتساا  يعد  وعليت  ا نجا،ية  اسواقف  تج  ال  د  أدا  عل 

 (  146ص ،2000 خليفة، اللطيف عبد)
اا  (Fishbein & Ajzenعل  ضاااااااو  هذه ال ظ ية قده "فيشااااااايراين و" أازين"  لل عر اس ر  نموً

  وئذا الوقوف عل  العوافر اسساااااالولة عل  والساااااالوع  والاتجاهات عقليا لتءديد العلاقة بين اسعتقدات 
 .افتراضهما ف اده أه ال  د يقوه بسلوع ب ا  عل  ف طق فعين وئاهالاتساا بي هما  

  (.147ص  ،2000، عبد اللطيف خليفة                                                         
 عتقااداتات ةول    ويتللام هاذا ال موً  تج ئوه أدا  ال  د لساااااااااااااالوع فعين أو عاده أدائات ي تير        

إضافة إلى دافعية   لأدائاااااااااااات فترتيرات القياه بهذا السلوع  وئذا  عتقداتت ةول  ظ ة الآخ ين وتوقعااااااااااااهم 
 فااا تباور ا تج اسعادلة التالية:  وقدال  د   افت ًلك السلوع   

الساالوع = ال ية لأدائت =  فعتقدات ال  د ةول اةتمال أه يلد  القياه بهذا الساالوع إلى فترتيرات فعي ة 
 لتوقعات ا ماعة اس اعية × دافعيتت  ئمال أدا  السلوع( ت×تقييمت  ذه استرتيرات( +  رمويم إدرائا ت

 (148، ص 2000)عبد اللطيف خليفة،                                                          
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وهاو فن أوائار اسهتمين   (Heiderت ا  الخل ية الأساسية ل ظ ية العزو للعالم الأسا "هيدر"  
بين أه الأفاا اد ي اعوه أسيراب  تائفهم إفا  وقد  ت سياا اتهم السيريرية ورا     والكاف ةبدراسة دواف  الأف اد  

إلى عوافر خاراية بي،ية فهر الحظ وفاااااااااااعوبة العمر أو إلى عوافر داخلية تتعلق بشااااااااااالاباااااااااااايتهم فهر 
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                   (.74، ص 2003)نبيل زايد، .ا هد

عمليات العزو ألسير  تج عدة رالات  ذئ  ف اااهاااا:  ت   الاتجاهات  والدافعية   وقد  ع دراسة       
للإنجا،  والاساتهارة الا  عالية وا  ًلك  فوفا قل سايرة للدافعية للإنجا،  فقد  أوضا  ئر فن "أرئي " 

 فاي و"اارساكي" أه للعزو أ ية قل ة تج الدافعية  نجا، ةي  يعزو الألالااص الذين لديهم داف  ال
أئ  فن الداف  لتءالاااااااااي ال شااااااااار نجاةهم  إلى أسااااااااايراب داخلية ويشاااااااااع وه قل لا  فيما ةققوه فن 
إنجا،ات  وتج اسقابر نجد أه الألاااالااص الذين لديهم الداف  لتءالااااي ال شاااار بدراة أئ  فن الداف  

وه لديهم هذا الشااااااااااااااعور قل لا  ال فاي ميلوه إلى عزو ال فاي إلى أساااااااااااااايراب خاراية ولا يك قلتءقي
 (163، ص2000اللطيف خليفة،  )عبدالشلاباي.

وتج هذا السااااااااياا بين "وي   وئوئلا" أه ا عزا ات الساااااااايريرية الق يقوه بها الأف اد تختلف قختلاف       
يعزوه أ  نجااي للعوافار الاداخلياة تج  ،  فاالأف اد اس ت عوه تج الادافعياة للإنجاا،فسااااااااااااااتو  الادافعياة للإنجاا

 .ال فاي إلى عوافر خاراية ،ةين يعزو الأف اد اس لا ضوه تج الدافعية للإنجا
 (.166، ص2000)عبد اللطيف خليفة،                                                         

ً "فاااااائليلا د" و" أتك سوه" ةاول إص ا  فهم ا للدافعية  ً  أو تباور اا  بعد  نمو إه ئر نمو
للإنجاا، "فهور  " لاةظاع قباااااااااااااااور اليرءوث تج ساااااااااااااايكولواياة اس أة تج راال دافعياة ا نجاا،  فءااولاع 

يريرية تدارع ال قم تج هذا ا ا ع قلتءديد  أفا "هيدر" و،فلااه فقد ةاولوا دراسااااااة الت ساااااا ات الساااااا
ئماا ةااول "فيشاااااااااااااايرااين" و"أازين" اليرءا  تج اسعتقادات والأفكاار الق   لادافعياة ا نجاا، لاد  الأف اد 

تكوه ورا  القياه بسلوع فا و  ور  فن اخ   وييرق  تباورهم لا ييرتعد عن ا ،ار الااعاااه الااذ  اااا  باات 
 هوه الذ  ةدده فائليلا د "فااااااااااااااااااااائليلا د" و"أتك سااااااوه"  ئما لم ييرتعد ف هوه دافعية ا نجا، عن اس

والذ  ألااااار فيت منها اسااااتعداد يبع  ساااايريا تج الشاااالاباااااية لدد فد  سااااعي ال  د وفهاب تت تج ساااايرير 
لك تج اسواقف الق تتضاااامن تقييم الأدا  تج ضااااو   تحقيق وبلوغ نجاي يترتع عليت  ويم فن ا لاااايرايم  وً

 فستو   دد فن الافتيا، والت وا.
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 مظاهر الدافعية للإنجاز: -5
للدافعية للإنجا، عدة فظاه  ئشااااااااااا ع ع ها الدراساااااااااااات الق قاه بها عدد فن اليراةهين ب ية تحديد    

وتج ا دول التاس  للام تلك اسظاه  ةسع  ظ ة بعض  نالبا ات الق يتسم بها الأللااص اس فزي
 "ه فا ز" و"ف ا  الأعس  واخ وه": اليراةهين وف هم "ف  ، واخ وه" و

 يوضح مظاهر الدافعية للإنجاز : (01)م رقالجدول 
 صفاء الأعسر وآخرون  زهرما ن فرنش وآخرون

 تحمر اسسلولية  -
 وض  أهداف بعيدة -
 اسلاا، ة  -
ت ضااااااااير فع فة العائد سا   -

 ي فز فن أعمال
 

 فستو  الطموي                         -
 سلوع التقيرر -
 اسلاا، ة -
 توت  العمر  -
 إدراع الزفن -
 التوات للمستقيرر -
 اختيار ال فيق -
 سلوع التع ف -
 سلوع ا نجا، -
 

 توات العمر -
 واهة الضير  -
 التعا،ف الوالد  -
 الخوف فن ال شر -
 القلق اسعوا -
 واهة فه  السلوع -
 التقيرر الااتماعي -
 قلق التءباير الا اء -
 اسهاب ة -
 الاستقلال -
 اةتراه الذات  -
 الاستفابة لل فاي وال شر -
 التوات نحو اسستقيرر -
 الاست  اا تج العمر -
 التءكم تج اليري،ة -

 (93، ص2000)عبد اللطيف خليفة،                                                             
إًه فن خلال الع   الساااابق مكن أه  قده ف هوفا للدافعية للإنجا، عل  أ ت اساااتعداد ال  د 

تج   أهداف فعي ةلتءمر اسسااااااا،ولية والت لع عل  اسشاااااااكلات الق توااهت والساااااااعي واسهاب ة تج تحقيق  
 ضو  فستو  فن الافتيا، والت وا والشعور م ية الزفن والتلاطي  للمستقيرر.
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 قياس الدافعية للإنجاز: -6
لقياال الادافعياة للإنجاا، ه ااع  وعااه فن اسقاايي  اسسااااااااااااااتلاادفاة  اا اسقاايي  الاسااااااااااااااقاا،ياة   

 واسقايي  اسوضوعية.
 المقاييس الإسقاطية:  -6-1

( فن وضا  "فور " وهي ، يقة للتمييز بين اسساتو ت TAT   تتضامن اختيرار ت هم اسوضاويم
ةي  تقده لل  د فااااااور اافضااااااة وا  واضااااااءة ويطلع ف ت أه لكي قباااااااة   للدافعية للإنجا،اسلاتل ة 

 ."فورا " أه ال  د يكشف عن   ست عن ةاااتت ا نجا،ية فن خلال هذه القبامعليها  وي تر 
 . (121ص ،2003 )مجدي عبد الله،                                                     

لقياال الادافعياة للإنجاا، يتكوه فن   اختيراار ( بوضاااااااااااااا 1953   ولقاد قااه "فاائليلا اد" واخ وه
أفا اليرعااااااااض   1938الذ  أعده "فورا " عاه   (TAT   ت هم اسوضويم  فن اختيرارأرب  فور التقها  

  (21، ص1994)رشاد موسى،  .الأخا  فقااه بتباميماها خبايباا لقياال الدافعياة للإنجاا،
ي ية وبعد الع     20فااور الاختيرار عل  اس ءوص بواسااطة لااالااة وسدة   ويتم ع   ئر فااورة فن

  هي:يطلع ف ت أه يكتع قباة فن خلال ا اابة عن أربعة أس،لة لكر فورة 
 الأللااص؟ ف هم  ؟ لدث  فاًا -1
 ؟ اسوقف هذا إلى أد  الذ  فا -2
 ؟العمر بهذا يقوه الذ   وفن ؟عملت اسطلوب  فا الت ك ؟  ور فا-3
 ةت   دقاائق  أرب   عن  يزياد  لا  قادره  ،فن  للم ءوص  يعط و   ؟عملات   اع  الاذ   وفاا  ؟  لادث   فااًا  -4

  (97ص ،2000 خليفة، اللطيف عبد) .السابقة الأس،لة عن ا اابة خلال فن قباة يكتع
 :التالية الهلاصة ال ،ات  فن تخ   لا يكتيرها قباة ئر عن دراة عل  ًلك  بعد اس ءوص لبارو      
 .للإنجا، إلارة عل  تحتو  لا القباة ئا ع إًا( 1-  الدراة تعط  -أ

 .فيها أساسيا لي  ا نجا، ولكن للإنجا، إلارة عل  تحتو  القباة ئا ع إًا( 0  الدراة  تعط -ب 
 .                                               فيها وف ئزية أساسية ئءااة ا نجا، عل  تحتو  القباة ئا ع إًا( 1+  الدراة تعط  -اا
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 (201ص ، 2000 الأنصاري، محمد بدر)                                                        
لقيال أخذ اختيرار ت هم اسوضاويم  " وا هم أتك ساوه"و  "فائليلا د"وعل  إص  أبحاث ئر فن           

  فوفا عن فاااااااااااادا الاختيرار فتم فن وصيراتتبعدا أئه  تطورا ودقة ةي  راعوا فاااااااااااادقت  الدافعية للإنجا،  
 .خلال إ اد الارتيرا،ية ف  عدد فن المحكات الق ي تر  أنها ت تير  بت فن ال اةية ال ظ ية

 ( 83ص ،1979 منصور، وطلعت)إبراهيم قشقوش                                              
فن بي ها  "  أتك سااااااااااااوه"و  "فائليلا د"وفن ا توالع اليرءوث والدراسااااااااااااات تج ا تها  ف ء            

( ةول ال  وا ال  دية تج فسااااااااااااتو  الأدا   ودراسااااااااااااة  "ف  ،" و"توفال"  1952دراسااااااااااااة " لوير"  
يتمت     (TATت هم اسوضويم   وهكذا يتض  أه اختيرار   (  ةول اسهاب ة تج ةر اسشكلات 1958 

، 9791)إبراهيم قشـــقوش وطلعت منصـــور،  قلخباااااوبة الارتيرا،ية وقلتاس قلبااااادا اس تير  قلمحك  
لك بتطيريقت عل  (87ص    وأفا قل سااااااااااايرة لهيرات الاختيرار  فقد قاه "فائليلا د" و،فلااه بحساااااااااااابت وً
وهو   0.95ف ءوفاااااا ف تين ب افااااار ،فني يقدر بساااااتة ألاااااه  فءباااااار عل  فعافر صيرات قدره   22

 (.22، ص1994)رشاد موسى،   .صيرات عال للمباءءين
وسا بدأ ال قد إلى ،ااا ا القيال ا سقا،ياااة  أا   بعاااض اليراةهين تعديلات علياااها وخباوفا  

( بتبامياااام اختيرااااار الاستيرباار تج ضو  فا وضعت Frenchاختيرااااار ت هاااام اسوضااااويم  فقافع "ف  اااا،" 
"فائليلا د" لتقدي  فور الانجاا،  والاختيراار يتكوه فن عدة عيرارات تباف أنما،ا فن السلوع يتطلع 
ئر ف ها استفابة ل ظية إسقا،يت فن قيرر اس ءوص تج ت س ه للموقف السلوئااااااي الذ  تشتمر عليت 

افا ف   لتباءيءت بحي  مكن استلادافت لقيااال الدافعياة للإنجا، العيراارة أو الير د ووضعع اليراةهة   ظ
تق ية تتللااااااااام تج تحلير ( إلى  1956والدافاااااااا  للتواد ئاااااااار عل  ةااااااااده  ئما توفر إليت "أر ااااااااسوه"  

فضموه ال سااااااااااااااااوه الق     التعير  ع ها تلقائيا  بعد أه واد اليراة  أه  تيفة هااااااااذا التءلير فاااااااان 
ةياا  الاالااا  والحيز والشكر ت تير  بباورة دالااة ف  دراات الدافعية للإنجا، ئما يقيسها اختيرااار ت هاام 

 ( عل  عي ة ،لاب ا افعة.TATاسوضويم  
 (91ص ،1979 منصور، وطلعت قشقوش إبراهيم)                                             
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 ةي   وصيراتها  فادقها تج  التشاكيك   خافاة لاديدا  قدا   ا وات  ا ساقا،ية الأسااليع لأه  ظ ا
  م  يسااااااااااام   ايدا تعليما استعلمين الأف اد ع د إلا يباااااااااااال  لا  اسوضاااااااااااويم  ت هم  اختيرار  أه  اليرعض  ي  

 العيوب  تج ع مك ها  للإنجا،  الدافعيااااااة  لقيال أخ   أدوات  تباميم تج  ي ك وه  اليراةهوه فيردأ  قلتعير  
 ال  ساااي ا ا ع هذا قيال تج  واسوضاااوعية الدقة  وتح    ا ساااقا،ية الأسااااليع  ع فتها الق  والبااااعوقت 

 . ا اه

 :الموضوعية المقاييس -6-2
 لقيال  فمم فا  ف ها  للإنجاا، الدافعياة لقياال  فوضوعية فقاييا  إعاداد  اليرااةهين فن ئه  قااه

 "روب اسوه" فقيااال فهر الأ، ال لد  للإنجاا، الدافا 
 1968  Robinson, ) وي اااااااااااا "  فقيااااااااااااااااااااااااالو"   (Weiner, 1970الداف  لقيال فمم  فا وف ها 

 ,Lynn" لاااااااااان" وفقيااااااااااال  (,Mehrabian 1968"   فه بياااااااااااه" فقيال فهر  الكيرار لد   للإنجا،

( Smith, 1973"  ي " فقياااااااااااااااااالو   (,1970Hermans"   ه فاااااااااااااااااا ز" وفقياااااااااااااااااال  (1969
 (. 1975" قشقوش"وفقياال
 :هي فقايي  ةصلاص قلش ي وس ذئ         

 :Weiner,1970)")وينـر" مقياس-أ  
" اتك سوه"   ظ ية فن  فشتقة  عيراراتت واس اهقين ل ، ال  للإنجا، الدافعية فقيال  بتباميم"  وي اا " قاااه 

 قسااااااااااااااتلااداه  اسقياال فااااااااااااااادا إ ااد اليرااةا   وقااه ا     الاختياار  عيراارات   فن  عيراارة 20  فن وتكوه
 اليري،ة تج  ،يرق  أ ت  رام  اسقيال  لهيرات   وقل سيرة  ف ضية   تائ  عل   وةبار  التكوين  وفدا  الت يرل  البادا

 تبتطيريق(  1985" فوسااااا " وقاه  اسقيال   صيرات   عل  ت افاااااير  أية تذئ  لم  أ ت إلا دراساااااتين تج الأف يكية
 وقستلاداه قنجلترا ب ادفاااااااااورد فدي ة تج  الابتدائية  اسدارل  فن  وتلميذة  تلميذا 124 فن  تتكوه عي ة عل 

 (.25ص ،1994 موسى، رشاد) .دال وهو 0.85 إلى الهيرات  فعافر وفر  أل ائ و يراخ
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 (     Smith 1973) سميث مقياس -ب
 ا نجا، داف  لقيال  اسااتيرياه تباااميم تج"  ليك ت "و"  فورتج" ، يقة(  1973"   ي "  اسااتلاده  ئما

  داف 89 قوافها عي ة عل   إا ائت تم  عيرارة   103  فن  الأولى  فااااااااااااورتت تج  يتكوه  ئاهو   ال الاااااااااااادين لد 
  تحقق   ا ا نجا،  دافعية تج  الأف اد بين  التمييز عل  قدرة الأئه   عيرارات  عشاااااااااااااا   ًلك  بعد"  ي "وا تق 
 .ف ضية  تائ  عل  وةبار ، يقة فن مئه  الاستيرياه وصيرات  فدا فد  فن اليراة 

 (94 ص ،1979 منصور، وطلعت قشقوش إبراهيم)                                            
 :(1975) قشقوش مقياس -جـ

 للم هوه فيها  اسااااات د  ا نجا،   داف   لقيال  ع بية أداة أول  بتبااااااميم(  1975"  قشاااااقوش إب اهيم" قاه
  الاستيرياه عيرارات " قشقاااااااااااااوش"  عااااااااااااا   وقد ا نجا،  داف  عن  و،فلااه"  فائليلا د"  اعتمده الذ    ست
 تم  ئما  للإنجا،  الدافعية لقيال  عيرارة 32  فااااااااااالاةية عل  ات قوا ةي   المحكمين  فن  صلاصة  عل   ةاسيردئي
 ارتيراي فعافر إلى وتوفاااااار اافعي ،الع 100 عل  ا ا ا  إعادة  ، يق  عن  الاختيرار صيرات  فن التوئد

 .البادد هذا تج ف ضية  تائ  إلى فتوفر أخ     كات  عل  واعتمد 0.89 بله
 (.95ص ،1979 منصور، وطلعت قشقوش إبراهيم)                                         

 الكه  تج اساااتلادفع والق للإنجا، الدافعية تقي  الق  اسوضاااوعية  اسقايي   وت ويم تعدد فن قل ام   
 يدرع اس ءوص  أه  ف ها  الساااليريات  فن  تخلو  لا أنها إلا  والع بية  الأا يرية ال  ساااية واليرءوث   الدراساااات  فن

 الأساليع  تج لدث  لا الأف  وهذا ا دراع بهذا  إاابتت  تتوص  قد  وقلتاس  الاختيرار فن والاااااااااا اااااااااا   اسقباد
 لا قد وقلتاس  ورائها  فاااااااااااااااااان  ا اااااااااااااااااادف اس ءوص  يدرع لا الق الح ة التداعيات  إلى تعمد الق  ا ساااقا،ية
  .استفابتت فن تحد الق الدفاعية الأساليع يستعمر

 وعيوب  فزا  اسوضاااوعية  الأسااااليع أو  ا ساااقا،ية  الأسااااليع  فن لكر  مه  القول مكن  ساااااااااااااااااااايرق  مما       
 اسااااااتلاداه يترع ق ارو  للإنجا،  الدافعية  قيال تج الأساااااالوبين بين اس اضاااااالة فوقف  يقف ألا  اليراة   وعل 

  .ف ها وا دف الدراسة ،يريعة ةسع اخ  دوه  أسلوب 
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 :الإنجاز لدافعية تربوية تطبيقات -7
 ا نجا، دافعية  سااااااااايكولواية تج  تحققع الق  اس هفية والأسااااااااااليع  ال ظ ية  للتبااااااااااورات   ئاه

 فيرال سااااااايرة  اسدرساااااااي  والأدا   واسهني  التربو   الاختيار  ف ها  ت بوية قضاااااااا   لعدة وتطيريقات  تضااااااامي ات 
  واختياار للإنجاا،  الادافعياة  بين  علاقاة  واود  بي اع  دراساااااااااااااااات   عادة  أا ياع  قاد  واسهني  التربو   للاختياار
 ال    فن تحقق الذ ( 1960"  فاهوه"    دراسااااااة  الدراسااااااات  هذه فن  وسه تت  لدراسااااااتت الشاااااالام

 يكوه  ال شااااااااااااااار  فن  الخوف  داف   عل   ال فااي  داف   ع ادهم  يت وا  الاذين  الأف اد  أه  عل   ي م  الاذ 
 داف   لااديهم  الااذين  الأف اد  بي مااا   اسلاتااارة  اسهن  ههااذ  تج  ونجاااةهم  اسه يااة  ،موةاااتهم  تج  واقعيااة  لااديهم
  إبراهيم)  اسه ياااة  ،موةااااتهم  تج  واقعياااة  لاااديهم  يكوه  لا  ال فااااي  داف   فن  أئ   ال شااااااااااااااااار  فن  الخوف

 ا نجا، دافعية أه(  1964" ايزائسااااان" بين  ئما  ،(112ص  ،1979  منصــــور، وطلعت قشــــقوش
 وطلعـت  قشـــــــــــقوش إبراهيم)  الطليراة  يختاارهاا  الق  الأئاادمياة  الادراساااااااااااااااة  عل   يلص اه  ال فااي  واةتماال
  الق   قسه ة الانجا، داف  علاقة واد  أ ت بين"  في  "لااااااااااااااااااااا  دراسااااااة وتج  ،(113ص ،1979  منصـــــور،
ــماع، نعيمة) ل  سااااات ال  د يختارها  أه الدراساااااات  هذه  خلال  فن  ويتضااااا    (167ص ،1977 الشــ
 بين فن ع ها  ةاسترتير واسهن  الدراسااااااااية  التلاباااااااااباااااااااات   لاختيار الأفهر  التوايت تج أ ية  ،للإنجا الدافعية
 الدراسي  قلتءباير ا نجا،  دافعية علاقة  وقلخباوص  اسدرسي  ل دا   قل سيرة أفا .لل  د  استاةة  اليردائر
 واود أصيرتع فن  فم ها   تائفها تج  تيراي ع الدراسااات  ههذ واليرء   الدراسااة  فن واف ا   باااييرا  لع فقد

 دراسااااااااااااااة أوضااااااااااااااءع فقد التراب   هذا أخ   دراسااااااااااااااات  تظه  لم  ةين تج است  ين بين  إ ابيا  ارتيراي
 الدراسااااااي  التءباااااااير تج فعال دور  للانجا،  للدافعية  أه  ا فارات  اافعة  ،ليرة عل (  1990" ،وب "

 واود  إلى  اسعلمين  وفعهاد  الكوياع  ااافعاة  ،ليراة  عل (  1987" القاادر  عيراد"  دراساااااااااااااااة   تاائ   وبي اع
 و مد  دا ية  بن العيد  أدد للانجا، الدافعية  عوافر وبعض الأئادمي  ال فاي بين  إةبااااااااائيا  دالة علاقة
 واود عده عن  ال تائ   ئش ع(  1987" ا  د "  دراسة وتج   (  205ص   1998 ةسن   الشي 
 .ال ني التعليم ،ليرة لد  الدراسي والتءباير الانجا، دافعية بين ارتيراي

 (. 43ص ،1995 وآخرون، الرندي ربيعة)                                          
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 تحبااااير العاس ا نجا،  الداف  ًو للطالع يكوه أه قلضااا ورة لي   أ ت  سااات ت   أه مكن إًه
 ا  هي الانجا، داف  يقيسها الق الدافعية أه" »فاااائليلا د"   يش  السياا هذا   وتجئذلك   عال  دراسي
 الافتءا ت  أدا  تج فهارة  هر  الدرول تج العالية  الدراة  وأه  اسدرساية   الأوضاايم تج  فيها اس اوبة الدافعية

 ع د إلا تقال لا العاس ا نجا، ًو  دافعية لكن  اخ ين   ألاااالااص  قيرر فن اس سااااوفة  التعليمات   تتير   وتج
 .(166ص ،1977 الشماع، )نعيمة .«لأ  سهاام هم يضعونها الق اسشكلات  ةلول لدراسة التباد 

 فن فااااااا  ين بين ال  ا تحديد  لليراةهين  أفكن ا ا ع هذا تج  الساااااااابقة الدراساااااااات   ضاااااااو   وتج
 التاس وا دول عاس بتءباااااااااااااير يتميز الها  والبااااااااااااا ف عاس إنجا،  بداف   يتميز  الأول البااااااااااااا ف الطليرة
 :ف ف لكر اسميزات  أهم( 1995"  ب يكة بن ال داه عيرد" فيت  يللام

 المرتفعة الدافعية ذو  والطالب العالي  التحصــــــــيل  ذو  الطالب  بين  الفرق  يوضــــــــح :  (02)رقم   دولالج
 زللإنجا

 العالي  التحصيل ذو الطالب مميزات العالي الإنجاز  ذو الطالب مميزات

 ارا  الآخ ين تج ئر أعمالت الدراسية  وت  يذالتيرعية   الدراسية أعمالت ئر تج الاستقلالية

  وي فض   الأساااااااتاً يقدفها الق  اسعلوفات   ي اق،
  الخا،،ة  اسعلوفات 

  ف اقشااااااة   دوه الأسااااااتاً  يقدفها الق  اسعلوفات  يتقيرر
 تعلير دوه لح ظها ويسع 

 تج  لتطيريقهااااا  ويسااااااااااااااع   اسعلوفااااات   ب هم  يهتم
  اليوفية ةياتت

  بحياااااتاااات  ربطهااااا  دوه  اسعلوفااااات   ت دياااادو   بح ظ  يهتم
  اليوفية

ي ضاااااااااار الأسااااااااااتاً الذ  يكل ت بعمر ويترع لت 
 ة ية الااتهاد

 لت ولدد  اسعلوفات   لت  يعطي  الذ  الأسااااتاً  ي ضاااار
  خطوة  ئر تج ويساعده العمر خطوات 

يهتم ب هم اسااادة اساادروسااااااااااااااااة ب ض ال ظ  عن  
 نجاةت تج الافتءاه 

 فهم  عن  ال ظ   ب ض  الافتءااا ت   تج  قل فاااي  يهتم
  اسدروسة اسادة

يسااااااااااااااع  إلى الت وا وال فاااي ب ض ال ظ  عن  
 .فوقف الأساتذة ف ت وعلاقتهم بت

ويساااااع  لكساااااع فاااااداقتهم    ةيهتم بتقدي  الأسااااااتذ
 عل  أسال أه ًلك يساعده تج ال فاي  
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لااااااالاباااااااايتت و د    وت ميةيدرل فن أار العلم  
 فتعة تج ًلك 

عل    والحبااوليدرل فن أار ال فاي تج الافتءاه 
 ف  التعير  عن ئ اهيتت للعمر الدراسي  الشهادة 

 (142ص ،1995 ،بريكة بن الرحمان عبد)                                                          
   
 اس ت عة الدافعية ً  الطالع  بها  يتمت  الق السااااااااااايرعة  الباااااااااااا ات   أه   لاةظ ا دول خلال فن

 ف وا واود فع اه وهذا  العاس التءبااير ً   للطالع  اسميزة  الباا ات  فن يقابلها  عما تختلف  ،للإنجا
 تج بورقلة اسعلمين تكوين فعهد ،ليرة  ع د ا نجا، دافعية فساتو  عن وللكشاف. الباا  ين بين  واضاءة
 ".ه فا ز" اختيرار تج استمهلة اسوضوعية اسقايي  أةد استلادفع الحالية الدراسة
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 :الفصـل  خلاصة
ت اول ا تج هذا ال باااااااااااااااااااااار الدافعية للإنجا، وةاول ا ت طية اا يرت ال ظ   فن خلال التع   إلى 
ف هوه الدافعية وتباااااااااااا ي اتها و ظ  تها بباااااااااااا ة عافة  ا تم التط ا إلى ف هوه الدافعية للإنجا، وعتلف 

تج اس هوه    التواهات وال ظ  ت الق عا ع اسوضااويم وأص تت بحي  أسااهمع ئر  ظ ية إضااافة اديدة
بد ا بااااااااااااااااااااااا "فورا " و"فائليلا د" وا تها  ب ظ ية العزو الساااااااااير   ا تط ق ا إلى فظاه  الدافعية للإنجا، 

ا تم التط ا إلى  ةساع واهة  ظ  بعض اليراةهين سع فة الباا ات الق يتسام بها الألالااص اس فزين 
اليع ا سااااااااااقا،ية والأساااااااااااليع ، ا قيال الدافعية للإنجا، ووضااااااااااء ا أ ت يواد أساااااااااالوقه  ا الأساااااااااا

اسوضااااااوعية  وختم ا ال بااااااار قلحدي  عن التطيريقات التربوية للدافعية للإنجا،  وقل ام فا قده تج هذا 
 اسوضويم فن دراسات سابقة إلا أ ت ييرق  ا ال ف توةا سزيد فن اليرء  والتمءيم.



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 :الرابعالفصل 
 الميدانية إجراءات الدراسة
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  :مهيدـت

  وفااااااااايااة  اليرء   إلاااااااااكالية تحديد  خلالت فن تم  والذ   للدراساااااااااة  ال ظ    ا ،ار ع   بعد
  قسوضااااويم البااااالة ًات  السااااابقة والدراسااااات  الأدبيات  أهم اسااااتع ا   اا ع إلى  الأساااااسااااية  فت  اتت

 تسايرق أسااساية  ف هفية  خطوة  بوفا ها الاساتطلاعية  الدراساة ع   إلى  ال باار هذا تج   تقر وتحليلها 
 .الأساسية للدراسة اسيدا  التطيريق

  القيال  لأدوات  السااااايكوفترية  الخبااااااائم فن  التءقق إلى الاساااااتطلاعية الدراساااااة هذه  وتهدف
 للاستلاداه   فلاةيتها  يضمن   ا  فيها   والهيرات   البادا  ل وي  تواف   فد   فءم  خلال فن  اسعتمدة 

 الير ود  وضاااوي فن التوئد إلى اس ةلة هذه تساااع  ئما.  دقيق  علمي بشاااكر وتحليلها اليريا ت   ة  تج
 .وفوضوعية بك ا ة اسستهدفة است  ات  قيال عل  قدرتها وفد  العي ة  لأف اد وفلا فتها

 إليها  التوفر  سيتم الق  ال تائ  فباداقية  لتعزيز  ض ور   أف ا  يعد  الدراسة  هذه إا ا   فته  وعليت 
 وفن الأدوات  تج  تملة فاعوقت  أو   قائم أ  عن قلكشاف  يسام  ةي   الأسااساية   الدراساة تج
 دقتت  وضاااماه اليرء   اودة رف  تج  يساااهم   ا  ال هائي  التطيريق تج  الشااا ويم قيرر تحساااي ها  أو تعديلها  ا

 .العلمية
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 :الدراسة منهج  -1
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 ف ه   لكاار  إً  اليراااةهوه   يت اااو ااا  الق  واسوضااااااااااااااوعااات   الظواه   بتعاادد  العلميااة  اس اااه   تتعاادد
 ويقباااااد. اليرءهية اسشااااكلات  فن فعين  ويم لدراسااااة فلا فة أئه  وتجعلت  يزه الق  ووظائ ت خباااااائبااااات

 خلال فن اليرء   فشاكلة دراساة تج  اليراة   يتيرعها الق  اس ظمة الط يقة:  عافة بباا ة العلمي  قس ه 
 .وفوضوعية دقيقة  تائ  إلى الوفول تضمن الق وا ا ا ات   الخطوات  فن رموعة

 بين العلاقة  عن الكشااااااااف ةول  يتمءور الذ   الحالية   الدراسااااااااة فوضااااااااويم  ،يريعة فن وا طلاقا
 هذه سعا ة  الأ سااااااااع  اس ه  فته  الابتدائي  التعليم أساااااااااتذة  لد   للإنجا، والدافعية التقويم  نحو الاتجاه

 دوه الواق   تج هي  ئما  الظواه   دراسااااااااة عل  قدرة  فن  بت  يتميز  سا  الوفاااااااا ي   اس ه   هو  ا لااااااااكالية
 .اسيدا ية اسعطيات  ضو  تج وت س ها تحليلها ف  ت ي   أو تدخر

 الظواه  وفااااف إلى يهدف العلمي اليرء  أساااااليع فن أساااالوب  م ت الوفاااا ي  اس ه  ويع ف
 وتحليلها    وت ظيمها   بها   اس تيرطة  واسعلوفات   اليريا ت   ة  خلال فن دقيقا   وفااا ا ال  ساااية أو  التربوية

 بين   القائمة  العلاقات  عن الكشاف إلى إضاافة وت سا ها   فهمها عل  تسااعد الق  ال تائ   واساتلالاص
 إلى يتعداه بر للظاه ة  السااااااااطءي الوفااااااااف ر د عل  اس ه  هذا يقتبااااااااا  لا  ئما. اسلاتل ة فت  اتها
 فع فة ب ا  تج يساهم  ا الساابقة  والدراساات   ال ظ ية الأ،   ضاو   تج ت سا ها  و اولة  وفقار تها  تحليلها
 .(46 ص ،2019 المحمودي،) .دقيقة علمية

 لليراة   يتي   لكو ت  اا  الوفاااااااااااا ي  اس ه  اعتماد  فته  الحالية   الدراسااااااااااااة أهداف إلى وقل ظ 
 ا  لديهم  للإنجا، الدافعية  فساااااتو  وقيال  التقويم  نحو  الأسااااااتذة  لد   الاتجاهات   ،يريعة عل  التع ف
 اليرياا ت   وفعاا اة ف ااساااااااااااااايراة   قياال  أدوات   اسااااااااااااااتلااداه  خلال  فن  است  ين   هاذين  بين  العلاقاة  تحليار

 .دلالتها وفد  العلاقة هذه ،يريعة عن للكشف إةباائيا
 الوسااا  داخر الطيريعي  ساااياقها تج  الظاه ة  بدراساااة  يسااام  ئو ت تج  اس ه  هذا  أ ية ت ،  ئما

.  ودقتهاا  ال تاائ   فوضااااااااااااااوعياة فن  يعز،  مماا اسياداه   فن  ةعهاا يتم  واقعياة  فعطياات  عل   ويعتماد  التربو  
 ال ظ     ق ،ار  وربطها  اسلص ة   العوافر  ضو   تج  ال تائ  ت س  فن  اليراة  مكن  فت ت  ًلك  إلى  إضافة

 .والتطيريقي ال ظ   ا ا يرين بين التكافر لقق  ا للدراسة 
 الظاه ة وفاف إلى  تساع  الق  الارتيرا،ية   الوفا ية  اليرءوث   ضامن الدراساة  هذه ت در  وعليت 

 الدراسااة أهداف ف   يتمالاا  فا  وهو فت  اتها  بين العلاقات   ،يريعة  عن  والكشااف وتحليلها   اسدروسااة
 .الابتدائي التعليم أساتذة لد  للإنجا، والدافعية التقويم نحو الاتجاه بين العلاقة فهم إلى ال افية
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 :الدراسة مجتمع -2
رتم  الدراساااة تج أسااااتذة التعليم الابتدائي للمقا،عة التربوية الت تيشاااية الخافساااة اس بااااورة    هر

 ومكن توضي  تو،ي  التلافيذ ق تم  الأفلي للدراسة تج ا دول التاس:

 (: يبين توزيع الأساتذة بالمجتمع الأصلي03)الجدول رقم 

 المؤسسة 
 الأساتذة

 المجموع  رياضة انجليزية  فرنسية عربية
 14 1 1 2 10 اديد +ةوتية اس وع الشهيد  ابتدائية  

 9 1 1 1 6 لعور بوة م ا اهد ابتدائية

 7 0 0 1 6 ابتدائية بن خلي ة عيرد ال داه

 6 1 0 1 4 ابتدائية ا م  اسدرسي الح ي 

 8 1 0 1 6 بن دودة الع ءالشهيد ابتدائية 

 18 1 1 2 14 أولاد العيد قادة الشهيد ابتدائية

 9 1 1 1 6 ابتدائية أولاد سيد  عم  بلقاسم

 9 1 1 1 6 ليتورة لخض  الشهيد ابتدائية

 80 7 5 10 58 ا مويم
 

 

 

 

 

 يبين توزيع الأساتذة بالمجتمع الأصلي: (02الشكل رقم )
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 80رمويم أسااااااااتذة اسقا،عة الخافساااااااة اس بااااااااورة ييرله  أه    والشاااااااكر يلاةظ فن خلال ا دول

 أستاًا واستاًة فو،عين عل  عا  فلسسات وفلءقة تج بلديق سيرسع واس باورة.
 :الاستطلاعية الدراسة -3
 :الاستطلاعية الدراسة عينة-

 اليراة        ك ن ةي  العلمي  اليرء  فسااار تج  أساااسااية   هيدية ف ةلة الاسااتطلاعية  الدراسااة       ت عد  
  فاااااااااااااالاةيتهاا  فاد   فن  والتاوئاد ال هاائي   التطيريق  تج  الشاااااااااااااا ويم  قيرار  اليرياا ت   ة   أدوات  اختيراار  فن

 عتلف عن الكشاف تج اس ةلة هذه تسااهم  ئما. وفوضاوعية  بدقة  الدراساة  فت  ات  لقيال  وفلا فتها
 وتعدير بتدارئها  يسااااام   مما  الأسااااااساااااية   الدراساااااة  ت  يذ تعيق قد الق  اس هفية  أو  اسيدا ية البااااااعوقت 

 .ال تائ  اودة يضمن  ا التطيريق إا ا ات  أو  الأدوات 
 الساااااايكوفترية  الخباااااااائم فن  التءقق إلى  الحالية الاسااااااتطلاعية  الدراسااااااة هدفع  ا ،ار  هذا  وتج
 ب ود وضاااااوي فن التوئد إلى ق ضاااااافة  والهيرات  الباااااادا  ةي   فن  خافاااااة  اسعتمدة   القيال  لأدوات 

 . ا العي ة أف اد استفابة وفد  الاستيرياه
(  30  قوافها  عي ة  وتلع   2026  اا  ي لااااااااااه   خلال الاسااااااااااتطلاعية  الدراسااااااااااة        أ ا يع وقد
ً ا لك  الدراساة   ،يريعة ف   يت اساع   ا  اختيارهم تم  الابتدائي  التعليم  أسااتذة فن  وأساتاًة          أساتا  قبااد وً
 .الأساسية الدراسة تج اعتمادها قيرر الأوس للاختيرار اليرء  أدوات  إخضايم

17%

11%

9%
8%10%

23%

11%

11%

ية ابتدائية الشهيد حوت
جديد+ المبرو  

ابتدائية المجاهد لعور
بوحفص

بد ابتدائية بن خليفة ع
الرحمان

ي ابتدائية المجمع المدرس
الحريث
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  ا وتطوي ها تحساي ها تج تساهم ةي   اليرءهية  الأدوات   فبااداقية لتعزيز  ضا ورية الخطوة هذه       وت عد
 التءلير  تج عليها الاعتماد مكن دقيقة  بيا ت  عل   الحبااااااااول ويضااااااامن الدراساااااااة  أهداف ف   يتلا ه

 .ال تائ  واستلالاص ا ةباائي
 :البيانات لجمع  المستخدمة الأدوات-

 لكو ت  ظ ا  اللا،فة   واليريا ت   اسعلوفات   ة   تج  الاسااتيرياه أداة عل  الاعتماد  الدراسااة هذه تج  تم
 بيا ت   ة   إفكا ية  فن  يتيءت  سا  والتربوية   ال  سااية اليرءوث  تج واسااتلادافا  لاايوعا  الأدوات  أئه  فن

  قلاسااااااااااااااتيريااه ويقبااااااااااااااااد.  الت ظيم  فن عاالياة  وبادرااة وايز  وقاع  تج  اسيرءوصين  فن  ئير   عادد  فن ئمياة
 وفق ع ها  ا اابة اس ءوفاااااااااااااين فن  يطلع  ف هفية  بط يقة  اسبااااااااااااااااة العيرارات   أو الير ود فن رموعة
 .ف ضياتها اختيرار عل  ويساعد الدراسة أهداف يخده  ا اليراة   يضعها  ددة بدائر

 نحو الاتجاه فقيال تج  يتمهلاه ااهزين  اسااتيريا ين اسااتلاداه  تم  الدراسااة   فوضااويم  ،يريعة عل   وب ا 
لك   للإنجا،  الدافعية وفقيال  التقويم  العلاقة وتحلير الدراساااااااااااة  ت    استعلقة اليريا ت   ة   قبااااااااااااد وً
 .بي هما
 

 :التقويمالاتجاه نحو ستبيان اأولا: 

ب دا ئما هو فوضا  تج ا دول   38يقسام الاساتيرياه عل  صلاصة ابعاد تحتو  عل   وصـف الاسـتبيان:  
 الآتي:

 حسب كل بعد استبيان الاتجاه نحو التقويم : توزيع بنود (04)الجدول رقم 

 المجموع  البنود  البعد 
 07 34،  30،  28، 27،  23،  18، 4 المعرفي 

 09 16، 15،  12،  11، 9، 8،  5،  3، 2 العاطفي

،  31،  29، 26،  25، 24،  22، 21،  19،  17،  14،  13،  10،  8،  6، 1 السلوكي 
32  ،33 ،35  ،36  ،37 ،38 22 

 38 لكلي ا  المجموع
 

‌ 
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الخصــــــــــائص  الخصــــــــــائص الســــــــــيكومترية لاســــــــــتبيان الاتجاه نحو التقويم(:  05الجدول رقم )
 ستبيان التقويما  لبند  التميزي  الصدق السيكومترية لاستبيان الاتجاه نحو التقويم:

مستوى  
 قيمة ت  الدلالة 

المتوسط  
 العبارة  الحساب 

مستوى  
 العبارة  المتوسط الحساب  قيمة ت  الدلالة 

 1ة ال ق   4,23 45,668 000, 20ة  ال ق   4,23 41,714 000,
 2ة ال ق   4,25 47,941 000, 21ة  ال ق   4,25 46,689 000,
 3ة ال ق   4,00 43,322 000, 22ة  ال ق   4,13 40,911 000,
 4ة ال ق   4,42 46,275 000, 23ة  ال ق   3,71 25,645 000,
 5ة ال ق   3,90 36,930 000, 24ة  ال ق   2,19 13,325 000,
 6ة ال ق   3,70 27,852 000, 25ة  ال ق   2,59 18,665 000,
 7ة ال ق   2,46 18,288 000, 26ة  ال ق   2,81 17,839 000,
 8ة ال ق   2,14 14,369 000, 27ة  ال ق   3,29 20,554 000,
 9ة ال ق   4,14 38,441 000, 28ة  ال ق   3,87 26,529 000,
 10ة ال ق   4,07 46,086 000, 29ة  ال ق   2,96 17,185 000,
 11ة ال ق   4,03 41,633 000, 30ة  ال ق   4,01 35,804 000,
 12ة ال ق   3,88 30,706 000, 31ة  ال ق   4,19 37,494 000,
 13ة ال ق   2,87 18,108 000, 32ة  ال ق   4,01 37,777 000,
 14ة ال ق   2,38 14,850 000, 33ة  ال ق   4,09 40,629 000,
 15ة ال ق   3,20 24,659 000, 34ة  ال ق   4,09 41,512 000,
 16ة ال ق   3,57 25,329 000, 35ة  ال ق   4,00 35,372 000,
 17ة ال ق   3,67 25,200 000, 36ة  ال ق   3,86 32,867 000,
 18ة ال ق   4,12 41,093 000, 37ة  ال ق   3,90 32,799 000,
 19ة ال ق   3,75 30,132 000, 38ة  ال ق   3,72 28,566 000,

وهي   0,01أ     0,00 لاةظ فن خلال ا دول السااابق اه ئر ال ق ات دالة ع د فسااتو    
واود دلالة إةباااااااائية وهذا يدل عل  قدرة الير ود عل  التميز بين دراات  وتعني  0,05قيمة أقر فن 

وهذا دلالة عل  ارتيراي ايد بين فق ات اسيرءوصين أ  أه الاختيرار فادا ئما  لاةظ ارت ايم قيمة ت 
 .الاستيرياه وقلتاس فهو ف اسع للتطيريق عل  العي ة الأساسية
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ــتبيان الاتجاه نحو التقويميبين  (:  06الجدول رقم ) ثبات التجزئة   ثبات التجزئة النصـــــــفية لاســـــ
 النصفية لاستبيان الاتجاه نحو التقويم:

 معامل سبيرمان قبل التصحيح معامل سبيرمان بعد التصحيح

7280,  720,5  

وهي قيمة فقيرولة   0.728 لاةظ فن خلال ا دول أه فعافر سا فاه ب اوه بعد التبااءي  يسااو  
 ويبتة وقلتاس فوه استيرياه الاتجاه نحو التقويم ااهز للتطيريق عل  العي ة الاساسية

                                     ثانيا : الاستبيان الخاص بالدافعية للإنجاز

 حسب كل بعد (: توزيع بنود استبيان الدافعية للإنجاز07الجدول رقم )

 المجموع  البنود البعد 

 07 24،  18، 15،  14، 10،  9، 4 المعرفي 

 06 28،  25، 22،  19،  17، 3 العاطفي

 15 27، 26،  23، 21،  20، 16،  13،  12، 11،  8، 7، 6،  5،  2، 1 السلوكي 

 28 الكلي   المجموع

 
 

 :الدافعية للإنجاز الخصائص السيكومترية لأداة القياس -
 ‌لاستبيان الدافعية للبند التميزي الصدق 
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 الدافعية للإنجاز لبنود التميزي الصدق يبين (: 08الجدول رقم )
 

مستوى 
 الدلالة

 قيمة ت 
المتوسط 
 الحساب

 العبارة
مستوى 
 الدلالة

 قيمة ت 
المتوسط 
 الحساب

 العبارة

 1ة ال ق   3,37 3,088 003, 15ة ال ق   3,29 1,366 177,
 2ة ال ق   2,17 7,518- 000, 16ة ال ق   3,44 2,351 022,
 3ة ال ق   3,71 4,584 000, 17ة ال ق   2,21 4,856- 000,
 4ة ال ق   4,03 7,941 000, 18ة ال ق   2,30 4,337- 000,
 5ة ال ق   1,54 19,614- 000, 19ة ال ق   2,00 7,365- 000,
 6ة ال ق   1,67 13,888- 000, 20ة ال ق   2,43 4,059- 000,
 7ة ال ق   1,68 13,790- 000, 21ة ال ق   1,81 8,911- 000,
 8ة ال ق   1,71 15,505- 000, 22ة ال ق   2,68 2,449- 017,
 9ة ال ق   2,57 2,968- 004, 23ة ال ق   1,92 8,028- 000,
 10ة ال ق   1,89 12,233- 000, 24ة ال ق   2,24 4,682- 000,
 11ة ال ق   2,02 9,851- 000, 25ة ال ق   2,22 6,130- 000,
 12ة ال ق   2,11 8,171- 000, 26ة ال ق   1,73 11,649- 000,
 13ة ال ق   2,30 5,403- 000, 27ة ال ق   2,79 1,718- 091,
 14ة ال ق   2,41 4,072- 000, 28ة ال ق   2,98 100,- 921,

وهي   0,01أ     0,00 لاةظ فن خلال ا دول السااابق اه ئر ال ق ات دالة ع د فسااتو  
واود دلالة إةباااااااائية وهذا يدل عل  قدرة الير ود عل  التميز بين دراات  وتعني  0,05قيمة أقر فن 

اسيرءوصين أين أه الاختيرار فادا ئما  لاةظ ارت ايم قيمة ت وهذا دلالة عل  ارتيراي ايد بين فق ات 
 الاستيرياه وقلتاس فهو ف اسع للتطيريق عل  العي ة الأساسية

 الدافعية للإنجاز ثبات التجزئة النصفية لاستبيان  يبين (: 09الجدول رقم )
 :الدافعية للإنجازثبات التجزئة النصفية لاستبيان 

 معامل سبيرمان قبل التصحيح  معامل سبيرمان بعد التصحيح 

0,680 0,515 
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وهي قيمة   0.680 لاةظ فن خلال ا دول أه فعافر سااااا فاه ب اوه بعد التبااااااءي  يسااااااو   
 فقيرولة ويبتة وقلتاس فوه استيرياه الدافعية للانجا، ااهز للتطيريق عل  العي ة الاساسية

 :الاساسية الدراسة عينة -
 سلا فتت  ظ ا  الشاااافر(  اسسااا    الشاااافر الحباااا  أسااالوب  عل  قلاعتماد الدراساااة  عي ة  اختيار  تم
  اساااته ا    دوه اليرء  رتم  أف اد  ةي  تضااامين الأسااالوب  هذا  يتي   ةي  وأهدافها   الدراساااة لطيريعة

 .ا زئية قلعي ات  اس تيرطة الخطو اةتمالات  فن ويقلر ال تائ  دقة فن يعز، مما
 الت تي، فقا،عة فسااتو  عل  العافلين الابتدائي التعليم أساااتذة ةي  تج الدراسااة  رتم   هر وقد

 ئافة العي ة تلع فقد وعليت فلءقة  إلى إضاااااااافة ابتدائية فدارل(  08  عا  تضااااااام والق  قس بااااااااورة 
 عي ة  اختيار إلى اللفو  دوه  اسه ية  وخ اتهم  تخبااباااتهم  لاتلف  اسلساساات   بهذه  العافلين  الأسااتذة
 ي  إل ا  تم  ئما   اسااااااتيريا   75 اسااااااتراايم  وتم ةيعا عليهم  الاسااااااتيريا ت   تو،ي  وتم  ازئية عشااااااوائية

 .ا ةباائي للتءلير فالحة ا   علها مما فيها  ا ااقت  ائتمال لعده        ظ  ا استيريا ت ( 05 
 ا تم  ةفم  يكوه ع دفا  خافاااااااة الدراساااااااات  هذه فهر تج  ف اسااااااايرا  اس هفي ا ا ا  هذا ويعد
 الظاه ة عن ودقيقة لاافلة فاورة عل  قلحبااول يسام   ةي  أف اده   ةي  إلى الوفاول  ومكن         دود ا

 .اسوصوقية فن عالية بدراة   ست الدراسة رتم  عل  ال تائ  تعميم إفكا ية فن ويعز، اسدروسة 
 العي ات    اختيار عن ال اتجة  المحتملة التءيزات  ت اد  تج  الشااااااااااافر  الحبااااااااااا   اعتماد  يساااااااااااهم  ئما
 التءلير فبااااااااااداقية يدعم مما ل سااااااااااتذة   والعلمية  اسه ية الخبااااااااااائم  سلاتلف ةقيقيا   هيلا ويضااااااااامن
 .اسيداه تج هو ئما التربو  الواق  ويعك  و تائفت  ا ةباائي

 تقسيم العينة بحسب الجنسيبين (: 10الجدول رقم )

 الجنس التكرار النسبة 

 ذكر 19 27,1

 أنتى  51 72,9

 المجموع  70 100,0
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 بحسب الجنس   عينة الدراسةتقسيم يبين (: 03الشكل رقم )
 

 
تو،ي  أف اد عي ة الدراساااة ةساااع فت   ا     ةي  بله عدد والشاااكر  ا دول   ئر فن  ييرين

  % 72.9  ب ساايرة  أســتاذة  51  تج ةين بله عدد ا  ث %  27.1  ب ساايرة  أســتاذا 19الذئور 
الإناث يشـكلن النسـبة الأكبر من تضا  فن خلال هذه ال تائ  أه   يفردا 70فن رمويم ئلي قدره 

فقار ة قلذئور  وهو فا يعك  اليرة الع باااا  ال ساااو  تج سااالك التعليم الابتدائي  وهو   عينة الدراســة
 .أف  لائ  تج هذا الطور التعليمي

ومكن القول إه هااذا التو،ي  قااد يكوه لاات علاقااة بطيريعااة فه ااة التعليم الابتاادائي الق  ياار إلى 
 .                                                                                استقطاب ا  ث بشكر أئ    ظ  ا سا تتطليرت فن خباائم ت بوية و  سية تتلا ه ف  هذا ا ال

 المهنية الاقدميةتقسيم عينة الدراسة بحسب يبين (: 11الجدول رقم )
‌

 الاقدمية المهنية  التكرار النسبة 
 س وات  10أقر فن   24 34,3
 س وات  10أئه  فن  46 65,7

 ا مويم 70 100,0

 

34%

66%

سنوات10أقل من  سنوات10أكثر من 
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 المهنية الاقدميةتقسيم عينة الدراسة بحسب يبين (: 04الشكل رقم )

 
تو،ي  أف اد عي ة الدراساااة ةساااع فت   الأقدفية اسه ية  ةي  بله عدد والشاااكر ييرين ا دول  

  تج ةين بله عدد %  34.3  ب سااايرة  أســـتاذا 24سااا وات   10الأسااااتذة الذين تقر أقدفيتهم عن 
  فن رمويم ئلي %  65.7  ب ساااااايرة         أســــتاذ ا 46 ساااااا وات   10الأساااااااتذة الذين تزيد أقدفيتهم عن 

 .فردا 70ه قدر 

ســــنوات تمثل النســــبة   10الفئة ذات الأقدمية أكثر من يتضاااااا  فن خلال هذه ال تائ  أه  
  وهو فا يدل عل  أه االيرية أف اد العي ة يتمتعوه ل ة فه ية فعت ة تج رال الأكبر من عينة الدراســـة

 .التعليم الابتدائي

ومكن ت سااااا  ًلك بكوه اسلساااااساااااات التربوية االيرا فا تضااااام عددا أئ  فن الأسااااااتذة ًو  
                                                                                        الخ ة  مما يضااااااا ي عل   تائ  الدراساااااااة  وع ا فن اسبااااااااداقية  ظ ا لاعتمادها عل  ارا  أف اد ًو  تج بة 

 .فيدا ية ،ويلة

 

 

 
 

34%

66%

سنوات10أقل من  سنوات10أكثر من 
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 للبيانات  الطبيعي التوزيعيبين (: 12الجدول رقم )
‌

Tests of Normality 

 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Statistic Df Sig. Statistic df Sig. 

 000, 100 666, 000, 100 356, التقويم

 000, 100 724, 000, 100 271, الدافعية

 لاةظ فن خلال ا دول الساااابق أه فساااتو  الدلالة تج فعافر ئر فن ئلمقاروف    وف  
 وبتاس اليريا ت لا تتير  التو،ي  الطيريعي وعليت سااا لاتار ا ةبااااا    0,05ولاااير وا ويك أقر دلالة فن 

 اللاب فتر  

 الأساليب الإحصائية المستخدمة لتحليل البيانات: -5
لك فن خلال  بعد ة  اسعطيات الخافاااااااة قلدراساااااااة يلفو اليراة  إلى وفااااااا ها وتعديلها  وً

 فعا تها إةباائيا  وفن الأساليع ا ةباائية الق اعتمد  عليها تج هذه الدراسة  ذئ :
 .: سع فة تقسيم الدراسة الأساسية بحسع است  ات الوسيطييةالتكرار والنسبة المؤوية-
: سع فة فقايي  التشااااااااتع وال زعة اس ئزية ليريا ت الدراسااااااااة المتوســــــط الحســــــاب والانحراف المعياري-

 .الحالية
 .: للكشف عن فدا الاستيريا ت الصدق التميزي للبيند-
 .: للكشف عن صيرات الاستييرا ت ثبات التجزئة النصفية-
 : للكشف عن  تائ  ال  ضية العلائقيةمعامل الارتباط سبيرمان-
للكشاااااف عن ال  وا تج فتوسااااا  اليريا ت بحساااااع است  ات الوساااااطية ع د ئر  :اختبار مان وتنين-

 .فت  
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 الفصل  خلاصة
                                                                                     ت اول هذا ال بااار ع   ا ا ا ات اس هفية للدراسااة اسيدا ية  ا طلاق ا فن تحديد اس ه  اسعتمد  

إلى ع   أدوات ة  اليريا ت والتءقق فن خبااائبااها                                            ف ور ا بوفاف رتم  الدراساة وعي تها  ووفاولا
 .السيكوفترية  ق ضافة إلى تحديد الأساليع ا ةباائية اس اسيرة سعا ة اسعطيات 

سلا فتت لطيريعة الدراسة الق تهدف إلى الكشف   المنهج الوصفي الارتباطيفقد تم الاعتماد عل   
عن العلاقة بين اتجاهات الأسااااتذة نحو التقويم ودافعية ا نجا، لديهم. ئما تم تحديد رتم  الدراساااة تج 
أساااااتذة التعليم الابتدائي قسقا،عة الت تيشااااية الخافسااااة قس باااااورة  واعتماد أساااالوب الحبااااا  الشااااافر  

( أسااااااتاًا وأسااااااتاًة بعد اسااااااتيرعاد الاسااااااتيريا ت ا  الباااااااالحة 70 ة ال هائية  ةي  بله عدد أف اد العي
 .للتءلير

ئماا تم التط ا إلى الادراسااااااااااااااة الاسااااااااااااااتطلاعياة الق فك اع فن اختيراار أدوات القياال والتاوئاد فن 
فااااااااااااااادقهاا وصيرااتهاا  ةيا  أظه ت ال تاائ  أه اسااااااااااااااتيرياا  الاتجااه نحو التقويم والادافعياة للإنجاا، يتمتعااه 

 .بدراات فقيرولة فن البادا التمييز  والهيرات  مما يلهلهما للتطيريق تج الدراسة الأساسية

وفن اهة أخ    تم ع   خبااااااااااائم عي ة الدراساااااااااة ةساااااااااع فت    ا    والأقدفية اسه ية   
 10الق ت وا   الاقدفية اسه يةالأسااااااااتذة ًو  اليرة   ةي  تيرين اليرة الع باااااااا  ال ساااااااو   إضاااااااافة إلى

 .س وات  وهو فا يعك  ،يريعة ا تم  التربو  اسدرول

ئمااااا أظه ت  تااااائ  اختيرااااار التو،ي  الطيريعي أه اليريااااا ت لا تتير  التو،ي  الطيريعي  الأف  الااااذ  
اسااااتدع  الاعتماد عل  الأساااااليع ا ةباااااائية اللاقرافترية  فهر فعافر ارتيراي سااااير فاه واختيرار فاه 

 .ويتني   ا يت اسع ف  ،يريعة اليريا ت 

وعليت  مكن القول إه هذا ال باااار قد وضااا  الأسااا  اس هفية البااااليرة للدراساااة  فن خلال توف  
أدوات قيال فادقة ويبتة  واختيار أساليع تحلير ف اسيرة  مما مهد للا تقال إلى ال بار اسواس الخاص 

 .بع   ال تائ  وف اقشتها وت س ها تج ضو  ف ضيات الدراسة

 

 



 

 

 

 

‌الملاحق‌‌

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

:الخامسالفصل   
عرـض ومناقشة نتائج 

 الدراسة
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 تمهيد:

بعدفا تط ق ا تج ال بااااااااار السااااااااابق للإا ا ات اس هفية استيرعة تج الدراسااااااااة  وع   عي ة الدراسااااااااة 
وخبااااائبااااها إلى اا ع العي ة الاساااتطلاعية وأدوات ة  اليريا ت والدراساااة السااايكوفترية  سااا قوه تج 

 هذا ال بار بع   ال تائ  وف اقشتها وت س ها والتءقق فن فد  فءة ال  ضيات فن عدفها.
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 عـرض ومناقشة نتائج الدراسة حسب الفرضيات:

 :الاولىمناقشة وتفسير نتائج الفرضية  -1
 :مايلي على الأولى الفرضية تنص

لاد  أسااااااااااااااااتاذة التعليم الابتادائي   نحو التقويم والادافعياة للإنجاا،  الاسااااااااااااااااتاذة  تجااهاعلاقاة بين  توااد    "
 . "قبتدائيات فقا،عة اس باورة 

و ا اه اليريا ت لا تتير  التو،ي  الطيريعي ئما هو فوضاااااااا  تج ال بااااااااار السااااااااابق ساااااااا عتمد عل  
 ةساب فعافر الارتيراي سي فاه للكشف عن العلاقة بين است  ات ئما هو فوض  تج ا دول الاتي

 يوضح نتائج الفرضية الاولى : (13رقـم ) الجدول

 المتغيرات
الانحراف   المتوسط الحساب 

 المعياري 
 مستوى الدلالة معامل سيبرمان

 0.01 0,622** 7,174 67,31 الاتجاه نحو التقويم
 8,140 138,67 الدافعية للإنجاز 

تظه  ال تائ  الواردة تج ا دول أعلاه واود علاقة ارتيرا،ية فوايرة ودالة إةباااااااااااااااائيا بين اتجاهات      
الأسااااااااتذة نحو التقويم والدافعية للإنجا،  بحي  ي افق تحسااااااان اتجاهات الأسااااااااتذة نحو التقويم ارت ايم تج 

 .فستو  دافعيتهم للإنجا،

ئلما ئا ع اتجاهات الأساااااااتذة نحو التقويم أئه  إ ابية  ارت   فسااااااتو  دافعيتهم   يعني أ تمما   
للإنجا،  وهو فا يلئد واود علاقة ، دية بين است  ين  ةي  يساااااااااهم تيرني الأساااااااااتاً ل ظ ة إ ابية نحو 

  ي عك  التقويم تج تعزيز إةسااااسااات قلك ا ة اسه ية  و، دة رايرتت تج تحساااين أدائت التربو   الأف  الذ
 .عل  فستو  دافعيتت للإنجا، ا اق

توفااااااااالع إلى واود الق  (2013) دراســـــــة حريزي وبن الأخضـــــــروهذه النتيجة تتفق مع  
علاقااة ارتيرااا،يااة فوايرااة بين الاتجاااه نحو فه ااة التاادري  والاادافعيااة للإنجااا،  ةياا  ارتيرطااع الاتجاااهااات 

  .ا  ابية  ستو ت ف ت عة فن الدافعية
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بي ع أه الأسااااااااتذة الذين متلكوه الق    (2017) دراســــــة لكحل و لوفي وتتفق أيضــــــا مع  
اتجاهات إ ابية نحو التقويم يظه وه فسااااااااتو  أعل  فن الت اعر اسهني  وهو فا ي تير  ضاااااااام يا قرت ايم  

  .الدافعية

ــا مع   ــة بوراس وآخرونكمـا ااـا تتفق أيضـــــــــ أئادت أه الاتجااهاات  الق    (2025) دراســـــــــ
ا  اابياة نحو التقويم الير اائي تعز، انخ اي اسعلم تج العملياة التعليمياة  وهو فللاااااااااااااا  عل  ارت اايم الادافعياة 

  .اسه ية

الاتجاهات الإيجابية عامل محفز هذه الدراسااااااااااااات تدعم ال تيفة الق توفاااااااااااالع إليها  وتلئد أه فكر 
 .للدافعية

الدراسااااااااات تج ا ال    هذهدراسااااااااات تختلف أو لا تدعم العلاقة بشااااااااكر فيرالاااااااا بي ما ه اع 
  :الدافعية للإنجا، قد تتوص  بعوافر أخ   فهر :التربو  ألارت إلى أه

الضاا وي و ظ وف العمر واليري،ة اسدرسااية و (  2024الاةتراا ال  سااي  فهر دراسااة بن علي ولااعيرا   
الاتجاهات وةدها لا تك ي لت ساااااااااا  الدافعية بر  ع الأخذ  ئما بي ع دراسااااااااااات أخ   أه   اسه ية

 .الحوافز  و الدعم ا دار   الخ ة اسه يةبعض الع اف  استمهلة تج:  بعين الاعتيرار

ازئية وليساااااااااااع ةا ة وتخضااااااااااا  لتوص    أه هذه الدراساااااااااااات لا ت  ي العلاقة  لك ها ت   أنها فا يعني
 .فت  ات وسيطة

ف  العديد فن الدراسااااات السااااابقة الق أئدت تت ق  تائ  الدراسااااة الحالية  إهمكن القول   وبذلك      
ي ت  ا ال أفاه دراسااااااااات فسااااااااتقيرلية  فاللإنجا،    نحو التقويم والدافعية  الاتجاهواود علاقة إ ابية بين 

 .للكشف عن است  ات الوسيطة اسلص ة تج هذه العلاقة
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 :ثانيةمناقشة وتفسير نتائج الفرضية ال -2

 :يلي ما على الثانية الفرضية تنص
لاد  أساااااااااااااااتاذة التعليم الابتادائي قبتادائياات فقاا،عاة اس باااااااااااااااورة نحو التقويم   يختلف اتجااه الاسااااااااااااااتااً "

 ."قختلاف ا    
 وفن اار الكشف عن الاختلاف س قوه بحساب فعافر فاه ويتني ئما هو فوض  تج ا دول اسواس

 يوضح نتائج الفرضية الثانية : (14ــدول رقـم )الج

مستوى 
 الجنس  ن متوسط الرتب  مجموع المربعات  Z الدلالة

,4100 -0,825 
 الذكور  21 37,45 786,50

 الاناث 47 33,18 1559,50
لك   ا   واود اختلاف تج اتجاه الأسااااااااتاً نحو التقويم قختلاف    عده إلى  ال تائ تشاااااااا   وً

ئً  أ عذ    0.05أئ  فن   4100,لاه فساااااتو  الدلالة سعافر فاه ويتني  ه ا   الأساااااتاً ساااااوا  
او ا ه  لا يتاوص  تج اتجااهات نحو التقويم وهاذه ال تيفاة ،يريعياة لاه فعااي  التقييم التربو  تج ئار اس اةار 

 .العلمية
وعليت  يتم رفض ال  ضاااااااية اليرءهية الق ت م عل  واود ف وا  وقيرول ال  ضاااااااية الباااااااا  ية الق 

 .الذئور وا  ث تج اتجاهاتهم نحو التقويمالأساتذة ت يد بعده واود اختلاف بين 

ومكن ت ساااااا  هذه ال تيفة بكوه الأساااااااتذة  ب ض ال ظ  عن ا سااااااهم  يخضااااااعوه ل    ظ وف 
 :العمر التربو   فن ةي 

 اسوةد  مي  الأساتذة.التكوين اليريدااواي  •

   سها.ال اف  واس اه  اسعتمدة  •

 فوةدة أيضا. أساليع التقويم اسعمول بها •
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ئمااا أه فعاااي  التقويم التربو  تج عتلف الأ،وار التعليميااة تعت  فوةاادة وفق  ااة  ممااا لااد فن  •
 .ذص  ال  وا ال  دية  وف ها فت   ا     عل  اتجاهات الأساتذة نحو التقويم

( الق توفاالع إلى عده واود ف وا 2025–2024وتت ق هذه ال تيفة ف  دراسااة اراوب  
ًات دلالة إةباااااااااااائية تعز  ست   ا    تج اسااااااااااتلاداه اسااااااااااتراتيفيات التقويم  ئما تتمالاااااااااا  ف  فا 

                                                     ( فن أه العوافر اسه ية تعد أئه  ذص  ا تج تشاكير اتجاهات 2022ألاارت إليت دراساة فط  العيساي  
 .ين فقار ة قلخباائم الدموا افيةاسعلم

( الق بي ع أه اتجاهات الأسااااااااتذة نحو التقويم 2020ئما تدعمها دراساااااااة خلي ة وقورداش  
 .                                                       ت تير  أساس ا  د  استيعابهم للممارسات اليريدااواية الحديهة

( الق ئشااااااااا ع عن واود ف وا 2023تج اسقابر  تختلف هذه ال تيفة ف  دراساااااااااة الزه ا   
                                                                               دالة إةباااااااااااائي ا بين الذئور وا  ث تج اسااااااااااتلاداه أساااااااااااليع التقويم الحديهة  ةي  أراعع ًلك إلى 
اختلاف الت ااعار ف  التق ياات التربوياة  ا  أه هاذه ال  وا تيرق  ف تيرطاة بساااااااااااااايااا الادراسااااااااااااااة و،يريعاة 

بعض الدراساااااااااااااات الق وادت ف وقا تعز  للف    أراعع ًلك إلى ئما اه  .  ات اسدروساااااااااااااةاست
اختلافاات تج الخ ات أو الأدوار الااتمااعياة  ا  أه هاذه ال  وا تيرق  ا  فسااااااااااااااتق ة وتعتماد عل  

 .،يريعة اليري،ة التعليمية

وتج ضااااو  فا ساااايرق  مكن القول إه اتجاهات الأساااااتذة نحو التقويم تتساااام قلتقارب والتفا   
 .ب ض ال ظ  عن ا     وهو فا يعك  ،ابعا فه يا فوةدا تج ممارسة التقويم داخر اليري،ة اسدرسية

 :الثالثةمناقشة وتفسير نتائج الفرضية ـ  3
 :يلي ما على الثالثة الفرضية تنص

لاد  أساااااااااااااااتاذة التعليم الابتادائي قبتادائياات فقاا،عاة اس باااااااااااااااورة نحو التقويم   يختلف اتجااه الاسااااااااااااااتااً "
 ."قختلاف الاقدفية

وفن اار الكشااااااااف عن الاختلاف ساااااااا قوه بحساااااااااب فعافر فاه ويتني ئما هو فوضاااااااا  تج ا دول 
 :اسواس
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 يوضح نتائج الفرضية الثالثة: (15ــدول رقـم )الج

مستوى 
 الدلالة

Z  الاقدمية ن متوسط الحساب مجموع المربعات 

0,939 -0,076 
 س وات  10أئه  فن  25 34,74 868,50

 س وات  10أقر فن  43 34,36 1477,50
تج اتجاهات  عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائيةتظه  ال تائ  الواردة تج ا دول أعلاه 

(  0.939الأساتذة نحو التقويم تعز  ست   الأقدفية  ةي  أه فستو  الدلالة سعافر فاه ويتني بله  
لا يلص  بشكر فع و  تج اتجاه   الاقدفية(  مما يدل عل  أه عدد س وات 0.05وهو أئ  فن  

 .الأساتذة نحو التقويم

)أكثر   أقدميةمتقاربة ســـواء لدى الأســـاتذة ذوي  مما يعني أه اتجاهات الأساااااتذة نحو التقويم  
                         وهو فا يعك   وع ا فن ســـنوات(  10)أقل من    التوظيفســـنوات( أو الأســـاتذة حديثي  10من 

التفا   تج التباااااااااااورات اسه ية داخر الوساااااااااا  التربو . ومكن ت ساااااااااا  ًلك بكوه ةي  الأساااااااااااتذة  
يخضااعوه ل    التكوين اليريدااواي  و    اس اه   و    اليات التقويم اسعتمدة  مما يقلر فن ذص  

                                       ارتيراا، ا قسعااي  اسه ياة اسوةدة بدلاعافر الأقدفياة تج تشااااااااااااااكيار الاتجاهات نحو التقويم  و علهاا أئه
 .فن س وات الخدفة

الق بي ع أه اتجاهات اسعلمين نحو  (2022) مطر العيســـــيوتت ق هذه ال تيفة ف  دراسااااااة  
  وأئااادت أه العوافااار اسه ياااة والتكوي ياااة أئه  ذص ا فن الاقااادفياااةالتقويم الير اااائي لا تختلف قختلاف  
الق توفاااالع إلى عده واود ف وا  (2020) خليفة وقورداشفت   الأقدفية. ئما تت ق ف  دراسااااة  

تج اتجاهات الأسااتذة نحو التقويم قلك ا ات تعز  لسا وات الخ ة  ف اعة ًلك إلى توةيد اسمارساات 
 .اليريدااواية وا فلاةات التربوية الق يخض   ا ةي  الأساتذة
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الق أظه ت واود ف وا تعز   (2023) الزهرانيتج اسقابر  تختلف هذه ال تيفة ف  دراسااااة  
ست   الأقدفية  ةي  ألااارت إلى أه الأساااتذة ًو  الخ ة الطويلة ميلوه إلى اسااتلاداه أساااليع تقويم 
تقليدية فقار ة قلأساااااااااااتذة ا دد الأئه  ا  تاةا عل  اسمارسااااااااااات الحديهة  ا  أه هذه ال  وا تيرق  

 .ف تيرطة بطيريعة السياا التربو  والتكوين اسقده

وعليت  مكن القول إه هذه الدراسات لا ت  ي ال تيفة الحالية  وإنما تش  إلى أه ذص  الأقدفية 
ــتمر، عل  اتجاهات الأسااااااااتذة نحو التقويم   ــروطا بعوامل أخرى مثل التكوين المســـ ــبيا ومشـــ يبقى نســـ

 .فيرال ا وةا ا أئه  فن ئو ت عافلا والإصلاحات التربوية، والبيئة المهنية

 :الرابعةمناقشة وتفسير نتائج الفرضية ـ  4
 :يلي ما على الرابعة الفرضية تنص

 ."لد  أساتذة التعليم الابتدائي قبتدائيات فقا،عة اس باورة قختلاف ا   تختلف دافعية ا نجا،  "
 ار الكشف عن الاختلاف س قوه بحساب فعافر فاه ويتني ئما هو فوض  تج ا دول اسواسأوفن 

 يوضح نتائج الفرضية الرابعة: (16ــدول رقـم )الج

 الجنس  ن متوسط الحساب مجموع المربعات  Z مستوى الدلالة

0,857 -0,180 
 الذكور  21 33,86 711,00

 الاناث 47 34,79 1635,00
 

تج دافعيااة   عـدم وجود فروق ذات دلالـة إحصــــــــــــائيـةتظه  ال تااائ  الواردة تج ا اادول أعلاه  
ا نجا، لد  أساااااااااااااتذة التعليم الابتدائي تعز  ست   ا     ةي  بله فسااااااااااااتو  الدلالة لاختيرار فاه 

(  مماااا يااادل عل  أه ال  وا بين الاااذئور وا  ث ا  دالاااة 0.05( وهو أئ  فن  0.857ويتني  
 .         إةباائي ا

  ةي  لا يتوص  فساتو  متقاربة بين الذكور والإناثمما يعني أه دافعية ا نجا، لد  الأسااتذة  
الادافعياة  ت   ا     بار ييرادو أه ئلا ال ،تين  تلكااه     درااة التء يز وال ايراة تج تحقيق ا نجاا، 
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اسهني داخر اسلسااسااة التربوية. ومكن ت ساا  هذه ال تيفة بكوه الأساااتذة  ب ض ال ظ  عن ا سااهم  
يخضااااااااااااااعوه ل    ظ وف العمار  و    الضاااااااااااااا وي اسه ياة  و    أ ظماة التقييم والتء يز  مماا  عار 

فهاار الاادافعيااة لااديهم  تجااة عن عوافاار فه يااة وت ظيميااة أئه  فن ئونهااا ف تيرطااة لبااااااااااااااااائم دموا افيااة  
 .ا   

الق بي ع أه الدافعية للإنجا،  (2013) حريزي وبن الأخضـروتت ق هذه ال تيفة ف  دراساة  
ت تير  قلاتجاهات والعوافر اسه ية أئه  فن ارتيرا،ها قلخبااائم الشالابااية فهر ا     ئما تت ق ف  

                                                    الق أئدت أه الدافعية للإنجا، لا تختلف بشاااكر دال إةبااااائي ا  (2024) بن علي وشــعبانيدراساااة 
 .بين الذئور وا  ث  وأنها تتوص  أئه  بعوافر فهر الاةتراا ال  سي وظ وف العمر

الق ألاااااااااااااااارت إلى أه ال  وا  (2022) مطر العيســـــــــــيئماا تادعم هاذه ال تيفاة دراساااااااااااااااة  
                                                                                            الدموا افية فهر ا    لا تعد عافلا  فلص  ا بشاكر فيرالا  تج الدافعية اسه ية لد  اسعلمين  وإنما ت تير  

 .                                           الدافعية أساس ا عودة التكوين واس اخ اسدرسي

الق توفااااالع إلى واود ف وا  (2023) الزهرانيتج اسقابر  تختلف هذه ال تيفة ف  دراساااااة 
تج بعض فللااا ات الدافعية والاتجاهات اسه ية تعز  ست   ا     ةي  ألاااارت إلى ت وا ا  ث تج 
بعض اوا اع الالتزاه والادافعياة  ف اعاة ًلاك إلى اختلاف أنمااي الت ااعار ف  بي،اة العمار  ا  أه هاذه 

 .ال تائ  تيرق  ف تيرطة بسياا الدراسة و،يريعة العي ة

وعليت  مكن القول إه هذه الدراساااات لا ت  ي ال تيفة الحالية  وإنما تشااا  إلى أه ذص  ا    
  ويتاااوص  بعوافااار ت ظيمياااة وفه ياااة أئه  فن العوافااار                      يبقى محــدود ا وغير ثابــتعل  الااادافعياااة للإنجاااا،  

 .الدموا افية

وتج ضاااو  فا سااايرق  مكن اساااتلالاص أه دافعية ا نجا، لد  أسااااتذة التعليم الابتدائي تتسااام قلتقارب 
                                                                                      بين الذئور وا  ث  مما يعك  ،ابعا ا فه يا ا فوةد ا تحكمات ظ وف العمار والتكوين أئه  فن اختلاف  
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                                                                                     ا     وهو فا ي ت  ا ال أفاه دراساات فساتقيرلية للكشاف عن العوافر الأئه  ذص  ا تج رف  فساتو  
 .الدافعية اسه ية لد  الأساتذة

 :الخامسةمناقشة وتفسير نتائج الفرضية  5
 :يلي ما على الخامسة الفرضية تنص

 ."لد  أساتذة التعليم الابتدائي قبتدائيات فقا،عة اس باورة قختلاف الخ ةتختلف دافعية ا نجا،  "

 وفن اار الكشف عن الاختلاف س قوه بحساب فعافر فاه ويتني ئما هو فوض  تج ا دول اسواس
 يوضح نتائج الفرضية الخامسة: (17ــدول رقـم )الج

مستوى 
 مجموع المربعات  Z الدلالة

متوسط  
 الحساب

 قدميةالأ ن

0,078 -1,759 
 س وات  10أئه  فن  25 28,98 724,50

 س وات 10أقر فن  43 37,71 1621,50
 

تج دافعيااة   عـدم وجود فروق ذات دلالـة إحصــــــــــــائيـةتظه  ال تااائ  الواردة تج ا اادول أعلاه  
ا نجا، لد  أساااااااااتذة التعليم الابتدائي تعز  ست   الأقدفية  ةي  بله فسااااااااتو  الدلالة لاختيرار فاه 

(  مما يدل عل  أه ال  وا بين الأسااااااتذة ًو  الخ ة الطويلة 0.05( وهو أئ  فن  0.078ويتني  
 .              دالة إةباائي اس وات( ا   10س وات( والأساتذة ةديهي الخ ة  أقر فن  10 أئه  فن 

  ةي  يظه  أه لا تختلف باختلاف سـنوات الخبرةمما يعني أه دافعية ا نجا، لد  الأسااتذة  
ئلا ال ،تين  تلكاه فساااااااااااتو ت فتقاربة فن الدافعية  رام واود ف ا ، يف تج استوسااااااااااا  الحسااااااااااااء 

سااااا وات. ومكن ت سااااا  ًلك مه الدافعية للإنجا، ت تير  بعوافر فه ية  10لباااااااا الأسااااااتذة أقر فن 
لتء يز  وضا وي اسه ة  إضاافة وت ظيمية أئه  فن ارتيرا،ها  دة الخ ة  فهر ،يريعة بي،ة العمر  و ظاه ا

إلى التكوين اسساااتم  الذ  يخضااا  لت ةي  الأسااااتذة ب ض ال ظ  عن سااا وات خدفتهم  مما يسااااهم تج 
 .تقارب فستو ت الدافعية بي هم
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ــعبانيوتت ق هذه ال تيفة ف  دراساااااااااة   الق توفااااااااالع إلى أه الدافعية  (2024) بن علي وشـــــ
                                                                                        للإنجا، لا تتوص  بشاكر دال إةبااائي ا  ت   الخ ة  بر ت تير  أئه  بعوافر   ساية وفه ية فهر الاةتراا 

الق ألاااااارت إلى أه ال  وا  (2022) مطر العيســــيال  ساااااي وظ وف العمر. ئما تت ق ف  دراساااااة 
                                                                                           اسه ية والدافعية لد  اسعلمين لا ت  ساا   فق  بساا وات الخ ة  وإنما بعوافر ت ظيمية وبيدااواية فشااترئة 

 .بين ةي  الأساتذة

تج اسقابر  تختلف هذه ال تيفة ف  بعض الدراساااات الق توفااالع إلى واود ف وا تج الدافعية 
                                                                                      تيرعا ا لللا ة  ةيا  ت   أه الأسااااااااااااااااتاذة ًو  الخ ة الطويلاة قاد ت لا ض لاديهم الادافعياة  تيفاة ال وتين 

أه هذه ال  وا اسهني أو قلة التء يز  بي ما يكوه الأسااااتذة ا دد أئه  داساااا ورايرة تج ا نجا،  ا  
 .تيرق  ف تيرطة قلسياا اسهني و،يريعة اسلسسة التعليمية

وعليات  فاته هاذه الادراسااااااااااااااات لا ت  ي ال تيفاة الحاالياة  وإنماا تلئاد أه ذص  الخ ة عل  الادافعياة 
  ويتوص  بعوافر أخ   فهر اليري،ة اسدرسااااااية  والدعم ا دار   و ظاه يبقى نســـــبيا وغير مباشـــــرللإنجا،  
 .الحوافز

وتج ضااااو  فا ساااايرق  مكن اسااااتلالاص أه دافعية ا نجا، لد  أساااااتذة التعليم الابتدائي تتساااام 
قلتقارب بين عتلف فساااااااااااااتو ت الخ ة  مما يعك  أه الدافعية تج الساااااااااااااياا اسهني الحاس ت تير  أئه  
بعوافر ت ظيمية وفه ية فشااااااااااترئة  ولي  بعدد ساااااااااا وات الخدفة فق   وهو فا يسااااااااااتدعي اليرء  عن 

 .فر أخ   أئه  ذص ا تج تعزيز دافعية الأساتذة نحو ا نجا،عوا
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 :لخلاصة الفص

تج ضاااو  فا تم ع ضااات وتحليلت تج هذا ال باااار  والذ  تضااامن ف اقشاااة  تائ  الدراساااة تج ضاااو  
ال  ضاايات اسدروسااة  مكن اسااتلالاص أه الدراسااة الحالية هدفع إلى الكشااف عن ،يريعة العلاقة بين 

   اتجاهات الأسااااااتذة نحو التقويم ودافعية ا نجا، لديهم  إضاااااافة إلى فءم ال  وا الق قد تعز  ست 
 .ا    والأقدفية

                                                                               وقد أظه ت  تائ  ال  ضاااااااااية الأولى واود علاقة ارتيرا،ية فوايرة ودالة إةبااااااااااائي ا بين اتجاهات 
الأساااااتذة نحو التقويم والدافعية للإنجا،  مما يدل عل  أه الاتجاهات ا  ابية نحو التقويم تسااااهم تج رف  

 . تعزيز الأدا  اسهنيفستو  الدافعية لد  الأساتذة  وهو فا يلئد أ ية ا ا ع الوادا  واسع تج تج

أفا فيما يخم ال  ضاااااايات استعلقة قل  وا  فقد أظه ت  تائ  ال  ضااااااية الها ية والهالهة وال ابعة 
والخافساااااااة عده واود ف وا ًات دلالة إةبااااااااائية تعز  ست    ا    والأقدفية تج ئر فن اتجاهات 

ة لا تلص  بشاكر فيرالا  الأسااتذة نحو التقويم ودافعية ا نجا،  مما يشا  إلى أه هذه است  ات الدموا افي
 .تج تشكير الاتجاهات أو فستو ت الدافعية لد  أساتذة التعليم الابتدائي

وعليت  فته ال تائ  استوفااااااار إليها تعك   وعا فن التفا   اسهني بين الأسااااااااتذة  ساااااااوا  فن 
ةيااا  الاتجااااه نحو التقويم أو فسااااااااااااااتو  الااادافعياااة للإنجاااا،  وهو فاااا مكن ت ساااااااااااااا ه بوةااادة التكوين 

 .يميةاليريدااواي  وتشابت ظ وف العمر  واعتماد     اس اه  واسعاي  التربوية داخر اسلسسات التعل 

ا بعوافر فه ية وت ظيمية                                                                                        ئما تيرين أه ئر فن الاتجاه نحو التقويم ودافعية ا نجا، يتوص اه أساااااساااا 
 .أئه  فن ارتيرا،هما قلخباائم الشلاباية أو الدموا افية  فهر ا    والأقدفية

وتج ضاااااااااااو  فا سااااااااااايرق  مكن القول إه  تائ  هذه الدراساااااااااااة تلئد عل  أ ية تعزيز الاتجاهات 
                                                                                            ا  اابياة نحو التقويم قعتيراارهاا عاافلا    ز ا للادافعياة اسه ياة  ف  ضاااااااااااااا ورة الاهتمااه قلعوافار الت ظيمياة  

 .و  إنجا،هم التربو واسه ية داخر اليري،ة اسدرسية سا  ا فن دور تج تحسين أدا  الأساتذة ورف  فست
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  عــام: استنتاج

ــاتذة التعليم الابتدائي نحو التقويم تج ختاه هذه الدراساااااااة الق ت اولع فوضاااااااويم   اتجاهات أســـ
  مكن القول إه هاذا اسوضااااااااااااااويم مهار أةاد وعلاقتهـا بـدافعيـة الإنجـاز بابتـدائيـات مقـاطعـة المنصـــــــــــورة

ا وا اع اسهمااة تج اليرءاا  التربو   ساا لات فن ارتيراااي فيرااالاااااااااااااا  عودة الأدا  التعليمي وفعاااليااة العمليااة 
 .التعليمية التعلمية  خافة تج ظر ا فلاةات التربوية الق تع فها اس ظوفة التعليمية

وقد ا طلقع الدراسة فن إلكالية أساسية  ءورت ةول ،يريعة العلاقة بين اتجاهات الأساتذة 
نحو التقويم ودافعياة ا نجاا، لاديهم  وفاد  اختلاف هاذه است  ات قختلاف ا    والأقادفياة  ةيا  
ن تم الاعتماد عل  ف ه  وفاااا ي تحليلي  واسااااتعمال أدوات إةباااااائية ف اساااايرة لاختيرار ال  ضاااايات  ف

                                                                                      بي هاا فعاافار الارتيرااي سااااااااااااااير فااه واختيراار فااه ويتني   ظ  ا لطيريعاة اليرياا ت وعاده خضااااااااااااااوعهاا للتو،ي  
 .الطيريعي

وقاد أساااااااااااااا  ت ال تاائ  استوفااااااااااااااار إليهاا عن رموعاة فن اسعطياات اسهماة  أب ،هاا واود علاقاة 
                                                                                       ارتيرا،ية فوايرة ودالة إةبااااااااااااائي ا بين اتجاهات الأسااااااااااااتذة نحو التقويم ودافعية ا نجا،  مما يدل عل  أه 

ة  وهو فا الاتجاهات ا  ابية نحو التقويم تسااهم بشااكر فيرالاا  تج رف  فسااتو  الدافعية لد  الأساااتذ
 .يعك  أ ية ا ا ع ال  سي والاتجاهي تج تحسين الأدا  اسهني وتعزيز ال عالية التربوية

تج اسقاااباار  أظه ت ال تااائ  عااده واود ف وا ًات دلالااة إةباااااااااااااااااائيااة تج ئاار فن اتجاااهااات 
الأسااااااااااتذة نحو التقويم ودافعية ا نجا، تعز  ست    ا    والأقدفية  مما يشااااااااا  إلى أه هذه است  ات 

ت تير  الدموا افية لا تلعع دورا ةا ا تج تشاااااااااااكير الاتجاهات أو تحديد فساااااااااااتو  الدافعية  بقدر فا  
 .هذه الأخ ة بعوافر فه ية وت ظيمية فشترئة بين ةي  الأساتذة

داخر الوساااااا  التربو   ةي   التجانس المهنيوعليت  فته هذه ال تائ  تعك  واود  ويم فن 
يخضااااا  الأسااااااتذة ل    التكوين اليريدااواي  و    اس اه  التعليمية  و    اليات التقويم  مما يقلر 
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                                                                                          فن ذص  ال  وا ال  دية فهر ا    أو ساااا وات الخ ة  و عر الاتجاهات والدافعية أئه  ارتيرا، ا بطيريعة 
 .اليري،ة اسه ية والت ظيمية

                                                                                       ئما ت ، هذه الدراساة أه تحساين اتجاهات الأسااتذة نحو التقويم يعد فدخلا  فهم ا لتعزيز دافعيتهم نحو 
ا نجا،  وهو فا يساتدعي الاهتماه ب اف  التكوين اسساتم   وتطوي  أسااليع التقويم  وتحساين الظ وف 

 .التربو  اسه ية داخر اسلسسات التعليمية  سا لذلك فن دور تج رف  اودة الأدا 

وتج ضااااو  فا توفاااالع إليت الدراسااااة  مكن التوئيد عل  أه فهم العلاقة بين الاتجاهات اسه ية  
والدافعية للإنجا، مهر خطوة أساااااااااااسااااااااااية نحو تطوي  العملية التعليمية  ئما ي ت  ا ال أفاه دراسااااااااااات 

اسه ية                                                                            فسااااااتقيرلية أئه  تعمق ا  تهدف إلى الكشااااااف عن فت  ات أخ   قد تسااااااهم تج ت ساااااا  الدافعية 
 .لد  الأساتذة  فهر اس اخ الت ظيمي  والقيادة التربوية  وال ضا الوظي ي

وخلافااااااااااااة القول  فته هذه الدراسااااااااااااة تلئد أه تطوي  اس ظوفة التربوية لا يقتبااااااااااااا  فق  عل  
ا إلى ا وا ع ال  ساااااية والاتجاهية ل سااااااتذة  قعتيرارهم الع باااااا                                                                                             ا وا ع اسع فية والتق ية  بر متد أيضااااا 

 .الأساسي تج نجاي العملية التعليمية وتحقيق أهدافها
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 مقترحات:
تج ضااااو  ال تائ  الق توفاااالع إليها الدراسااااة  مكن تقديم رموعة فن التوفاااايات العملية الق فن 
لااااااااااونها تعزيز اودة الأدا  التربو  ورف  فسااااااااااتو  الاتجاهات ا  ابية نحو التقويم ودافعية ا نجا، لد  

لك عل  ال ءو الآتي  :أساتذة التعليم الابتدائي  وً

 تعزيز التكوين المستمر للأساتذة في مجال التقويم التربوي .1

فن خلال ت ظيم دورات وورلاات تطيريقية ةول أسااليع التقويم الحديهة  خافاة التقويم الير ائي(  سا لت 
  .فن دور تج تحسين اتجاهات الأساتذة نحو التقويم ورف  ئ ا تهم اسه ية

 تنمية الاتجاهات الإيجابية نحو التقويم لدى الأساتذة .2

ع  التءسااااااااي  م ية التقويم ئوداة لتءسااااااااين التعلم ولي  فق  للءكم عل  التلميذ  مما يساااااااااهم تج 
  .تعزيز الدافعية للإنجا، وتحسين الأدا  التربو 

 دعم الدافعية المهنية لدى الأساتذة .3

فن خلال توف  بي،اة عمار   زة تقوه عل  التقادي  اسهني  وتشاااااااااااااافي  اسيراادرات التربوياة  وت عيار  ظااه 
  .التء يز اساد  واسع و 

 تحسين المناخ التنظيمي داخل المؤسسات التربوية .4

                                                                                     ع  تعزيز العلاقات ا  ابية بين ا دارة والأساااااااتذة  وتخ يف الضاااااا وي اسه ية   ا ي عك  إ اق  عل  
  .دافعية ا نجا،

 تطوير ممارسات التقويم داخل القسم .5

قلاعتماد عل  أساااااليع فت وعة وف  ة تج التقويم  تساااام   شااااارئة فعالة للمتعلم  وتدعم دور الأسااااتاً 
  .ئمسهر للعملية التعليمية

 عدم الاعتماد على المتغيرات الديموغرافية في تفسير الأداء المهني .6

                                                                                       فهاار ا    والأقاادفيااة  والترئيز باادلا  فن ًلااك عل  العوافاار اسه يااة والت ظيميااة الق أصيرتااع الاادراساااااااااااااااة 
  .ذص ها الأئ 
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 تعزيز ثقافة التقويم التكويني داخل المدرسة الابتدائية .7

قعتيراره أداة فعالة لتءسااااااااااااين التعلم اسسااااااااااااتم   مما ي ف  فن فسااااااااااااتو  الت اعر والدافعية لد  ئر فن 
 .الأستاً واستعلم

 (المستقبلية الدراسات) البحثية الآفاق 

تج ضااااااو  فا توفاااااالع إليت الدراسااااااة الحالية فن  تائ   مكن اقتراي رموعة فن الآفاا اليرءهية الق فن 

لك عل  ال ءو الآتي  :لونها إص ا  هذا ا ال العلمي وفت  رالات اديدة لليرء   وً

 إجراء دراسات مماثلة في أطوار تعليمية أخرى .1

فهر التعليم استوساااااااااا  والها و   فن أار فقار ة  تائ  هذه الدراسااااااااااة ف  فسااااااااااتو ت تعليمية عتل ة  
  .وفع فة فد  صيرات العلاقة بين الاتجاه نحو التقويم ودافعية ا نجا،

                            توسيع مجال الدراسة جغرافي ا .2

فن خلال إا ا  دراساااااااااات عل  فساااااااااتو  ولا ت أو ف ا،ق أخ    بهدف تعميم ال تائ  أو فقار تها 
  .ةسع السياقات التربوية اسلاتل ة

 إدراج متغيرات وسيطة أو معدلة جديدة .3

لك ل هم  فهر: ال ضاا الوظي ي  الاةتراا ال  ساي  اس اخ الت ظيمي  القيادة التربوية  والحوافز اسه ية  وً
  .أعمق للعوافر اسلص ة تج الاتجاهات والدافعية

 اعتماد مناهج بحث نوعية .4

فهار اسقاابلات واسلاةظاة البااااااااااااااا ياة  إلى ااا اع اس ه  الكمي  للءباااااااااااااااول عل  فهم أعمق لطيريعاة 
  .اتجاهات الأساتذة نحو التقويم وت س  سلوئياتهم اسه ية
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 دراسة أثر التكوين المستمر على الاتجاهات والدافعية .5

فن خلال قيال فد  فساااااااا ة ال اف  التكوي ية تج تحساااااااين ممارساااااااات التقويم ورف  فساااااااتو  الدافعية 
  .للإنجا،

 إجراء دراسات مقارنة بين الأساتذة الجدد وذوي الخبرة بمتغيرات إضافية .6

                                                                                 للكشاااااااااف عن ذص  الخ ة بشاااااااااكر أئه  عمق ا ع د إدخال عوافر أخ   فهر الدعم ا دار  أو اس اخ 
  .اسدرسي

 بحث العلاقة بين التقويم وأداء التلاميذ بشكل غير مباشر .7

 .فن خلال دراسة ئيف تلص  اتجاهات الأساتذة ودافعيتهم عل   تائ  التءباير الدراسي للتلافيذ
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 باللغة العربية:  المراجعأولا: 
 الكتب:  -1

فكتيرة   .دافع الإنجاز: إطار نظري ودراســـات تجريبية  .(1979) .إب اهيم قشاااقوش و،لعع ف بااااور .1
 .الأنجلو اسبا ية

 . دار ال ش  للفافعات.2ي.    .منهجية البحث في العلوم النفسية والتربوية  (.2004أبو علاه  ر.   .2
 .اسكتع اسبا   الحدي  .أصول علم النفس  .(1995) .أدد عزت راا  .3
 .دار الكتاب الحدي  .قياس الشخصية  .(2000) .بدر  مد الأ باار  .4
 .ف ئز ا سك درية للكتاب .الدافعية للإنجاز  .(2004) .دد  علي ال  فاو  .5
 . دار المحمدية العافة.2ي.    .المؤسسةاقتصاد .  (1998داد  عدوه  ه.   .6
 .دار ال ك  الع ء .دافعية الإنجاز وعلاقتها بالتحصيل الدراسي  .(1995) .ربيعة ال  د  واخ وه  .7
 .دار الزه ا  لل ش  والتو،ي   .قياس الدافعية للإنجاز  .(1994) .رلاد فوس  .8
 .دار اسس ة لل ش  والتو،ي   .علم النفس التربوي  .(2001) .سافي فلءم .9

 .دار ال ك  الع ء .دافعية الإنجاز في البيئة العربية  .(1988) .ف ا  الأعس  .10
 .ديواه اسطيروعات ا افعية .مدخل إلى علم النفس التربوي  .(1995) .عيرد ال دن بن ب يكة .11
دار ا يااع للطيراااعااة   .دافعيــة الإنجــاز: المفهوم والقيــاس والأبعــاد  .(2000) .عيرااد اللطيف خلي ااة .12

 .وال ش 
 .دار ال  قاه  .علم النفس التربوي  .(1998) .عيرد ا يد  شواتي .13
. دار  2ي.   .والتطبيقـاتمنهجيـة البحـث العلمي: القواعـد والمراحـل  .  (1999عيريادات  ه واخ وه.   .14

 وائر لل ش  والتو،ي .
. دار ال ك  القياس والتقويم التربوي: أساسياته وتطبيقاته وتوجهاته المعاصرة.  (2000علاه  ص. ه.   .15

 .الع ء
 .دار الش وا لل ش  والتو،ي   .نظريات التعلم  .(2004) .عماد عيرد ال ةيم الزاول .16
 . دار أا ادين وفكتيرة ا تم  الع ء لل ش  والتو،ي .الاتجاهات النفسية.  (2007ال  قو   ه. يم. ا.   .17
 . ت ةة سيد الطواب(. دار الش وا  مقدمة في علم النفس  .(2000) .ي دا دافيدوفل .18
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 .دار ال ك  الع ء .في سيكولوجية الدافعية للإنجاز  .(1998) .رد  أدد  مد عيرد َّ .19
 .فكتيرة الأنجلو اسبا ية .دافعية الإنجاز: نماذج وتطبيقات  .(2003) .رد  أدد  مد عيرد َّ .20
 .دار الحافد لل ش  والتو،ي   .علم النفس التربوي  .(2005) . مد الترتور  .21
 .دار ال ك  .مقدمة في علم النفس التربوي  .(2003) . ي الدين توا واخ وه  .22
 . ديواه اسطيروعات ا افعية.محاضرات في علم النفس الاجتماعي.  (1995عتار  ه.   .23
 .فكتيرة ال هضة اسبا ية .الدافعية والتعلم  .(2003) . يرير  مد ،ايد  .24
 .دار ال ليد  .دافع الإنجاز وعلاقته بالتحصيل الدراسي  .(1977) . عيمة الشمايم .25
 .فكتيرة الأنجلو اسبا ية .دافعية الإنجاز  .(2002) .هشاه  مد الخوس .26
دار الكتع  .علم النفس التربوي: النظرية والتطبيق  .(2000) .وهيع الكيريساااااي وفااااااا الداه   .27

 .العلمية
 :الجامعية  الرسائل  -2

واقع وآفاق المؤسـسـات الناشـئة في (.  2020بوقطاية  ل.   &   .بساوي   ه.  فيمو     1
 .(3)7ةوليات اافعة بشار تج العلوه الاقتباادية  . الجزائر

]رساااااااااالة فااسااااااااات  ا    دافعية الإنجاز لدى طلبة التعليم الثانوي(.  2005أ ا  خويلد.   2
 ف شورة[. اافعة ا زائ .

ــئة في الجزائر:  ي اي .    31   )2021  ع.  بوق ة  .رفضااااااا   ه 3 تحديات المؤســـــســـــات الناشـــ
 .ةوليات اافعة بشار تج العلوه الاقتباادية .                                    نماذج الشركات الناشئة الناجحة عربيا  

تمويل المؤسـسـات المصـغرة: دراسـة ميدانية للوكالة    شـكاليةإ.  ) 2014–2013،ين  ه.   4
ــباب ــغيل الشـــــ ذئ ة فاساااااااااتر  ف ،]  2013–2008ولاية الوادي ) –  الوطنية لدعم وتشـــــ

 .اافعة قافد  ف قي ورقلة
دور حاضــنات الأعمال في دعم وتنمية المؤســســات الناشــئة: (.  2018بو الشاااعور  ش.   5

أوت  20اافعة  431–417   (2)4رلة اليرشااااااااااااائ  الاقتباااااااااااااادية    .دراســـــــــة حالة الجزائر
 .  سكيكدة1955
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ومكانة إدارة المخاطر في المؤســســة الاقتصــادية: دراســة حالة  ورد  .)  2012عيردس  ل.   6
 .فااست   اافعة أء بك  بلقايد . رسالةسعيدة SCIS مؤسسة الإسمنت ومشتقاته

ــة وعلاقتهـا بالتوافق النفســـــــــــي   لاتجـاهـاتا. )  2013–2012فعااش  ي.   7 نحو المـدرســـــــــ
 .فذئ ة فااست   اافعة  مد خيض  بسك ة الاجتماعي

  :المجلات-3
التعليم المقـاولاتي وحتميـة الابتكـار في المؤســـــــــــســـــــــــات (.  2017خلوي   .     .ب وال  ه 1

 .24–11  (3)20رلة فعهد العلوه الاقتباادية   .الناشئة
 .89–86  (1)4لة لعايم للدراسات الاقتباادية  . ر ) 2020بوضياف  يم. ا.   2

                      لثا : المراجع الأجنبيةثا

1. Feertchak, H. (1996). Les motivations et les valeurs en 
psycho-sociologie. Armand Colin. 
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Corrélations 

 VAR00001 VAR00003 

VAR00001 

Corrélation de Pearson 1 .041 

Sig. (bilatérale)  .517 

N 251 251 

VAR00003 

Corrélation de Pearson .041 1 

Sig. (bilatérale) .517  

N 251 251 

 

 الجنس

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent 

Valid 1 19 27,1 27,1 27,1 

2 51 72,9 72,9 100,0 

Total 70 100,0 100,0  

 

 الاقدمية المهنية

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent 

Valid 1 24 34,3 34,3 34,3 

2 46 65,7 65,7 100,0 

Total 70 100,0 100,0  

 الصدق التميزي لاستبيان التقويم 

One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

1الفقرة  69 4,23 ,770 ,093 

2الفقرة  69 4,25 ,736 ,089 

3الفقرة  69 4,00 ,767 ,092 

4الفقرة  69 4,42 ,793 ,096 

5الفقرة  69 3,90 ,877 ,106 

6الفقرة  69 3,70 1,102 ,133 

7الفقرة  69 2,46 1,119 ,135 

8الفقرة  69 2,14 1,240 ,149 

 النتائج الاحصائية للدراسة: 03الملحق رقم 
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9الفقرة  69 4,14 ,896 ,108 

10الفقرة  69 4,07 ,734 ,088 

11الفقرة  69 4,03 ,804 ,097 

12الفقرة  69 3,88 1,051 ,126 

13الفقرة  69 2,87 1,316 ,158 

14الفقرة  69 2,38 1,330 ,160 

15الفقرة  69 3,20 1,079 ,130 

16الفقرة  69 3,57 1,169 ,141 

17الفقرة  69 3,67 1,209 ,146 

18الفقرة  69 4,12 ,832 ,100 

19الفقرة  69 3,75 1,035 ,125 

20الفقرة  69 4,23 ,843 ,101 

21الفقرة  69 4,25 ,755 ,091 

22الفقرة  69 4,13 ,839 ,101 

23الفقرة  69 3,71 1,202 ,145 

24الفقرة  69 2,19 1,364 ,164 

25الفقرة  69 2,59 1,155 ,139 

26الفقرة  69 2,81 1,309 ,158 

27الفقرة  69 3,29 1,330 ,160 

28الفقرة  69 3,87 1,212 ,146 

29الفقرة  69 2,96 1,429 ,172 

30الفقرة  69 4,01 ,931 ,112 

31الفقرة  69 4,19 ,928 ,112 

32الفقرة  69 4,01 ,883 ,106 

33الفقرة  69 4,09 ,836 ,101 

34الفقرة  69 4,09 ,818 ,098 

35الفقرة  69 4,00 ,939 ,113 

36الفقرة  69 3,86 ,974 ,117 

37الفقرة  69 3,90 ,987 ,119 

38الفقرة  69 3,72 1,083 ,130 
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One-Sample Test 

 

Test Value = 0 

t df Sig. (2-tailed) 

Mean 

Difference 

95% Confidence Interval of the Difference 

Lower Upper 

1الفقرة  45,668 68 ,000 4,232 4,05 4,42 

2الفقرة  47,941 68 ,000 4,246 4,07 4,42 

3الفقرة  43,322 68 ,000 4,000 3,82 4,18 

4الفقرة  46,275 68 ,000 4,420 4,23 4,61 

5الفقرة  36,930 68 ,000 3,899 3,69 4,11 

6الفقرة  27,852 68 ,000 3,696 3,43 3,96 

7الفقرة  18,288 68 ,000 2,464 2,19 2,73 

8الفقرة  14,369 68 ,000 2,145 1,85 2,44 

9الفقرة  38,441 68 ,000 4,145 3,93 4,36 

10الفقرة  46,086 68 ,000 4,072 3,90 4,25 

11الفقرة  41,633 68 ,000 4,029 3,84 4,22 

12الفقرة  30,706 68 ,000 3,884 3,63 4,14 

13الفقرة  18,108 68 ,000 2,870 2,55 3,19 

14الفقرة  14,850 68 ,000 2,377 2,06 2,70 

15الفقرة  24,659 68 ,000 3,203 2,94 3,46 

16الفقرة  25,329 68 ,000 3,565 3,28 3,85 

17الفقرة  25,200 68 ,000 3,667 3,38 3,96 

18الفقرة  41,093 68 ,000 4,116 3,92 4,32 

19الفقرة  30,132 68 ,000 3,754 3,51 4,00 

20الفقرة  41,714 68 ,000 4,232 4,03 4,43 

21الفقرة  46,689 68 ,000 4,246 4,06 4,43 

22الفقرة  40,911 68 ,000 4,130 3,93 4,33 

23الفقرة  25,645 68 ,000 3,710 3,42 4,00 

24الفقرة  13,325 68 ,000 2,188 1,86 2,52 

25الفقرة  18,665 68 ,000 2,594 2,32 2,87 

26الفقرة  17,839 68 ,000 2,812 2,50 3,13 

27الفقرة  20,554 68 ,000 3,290 2,97 3,61 

28الفقرة  26,529 68 ,000 3,870 3,58 4,16 

29الفقرة  17,185 68 ,000 2,957 2,61 3,30 
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30الفقرة  35,804 68 ,000 4,014 3,79 4,24 

31الفقرة  37,494 68 ,000 4,188 3,97 4,41 

32الفقرة  37,777 68 ,000 4,014 3,80 4,23 

33الفقرة  40,629 68 ,000 4,087 3,89 4,29 

34الفقرة  41,512 68 ,000 4,087 3,89 4,28 

35الفقرة  35,372 68 ,000 4,000 3,77 4,23 

36الفقرة  32,867 68 ,000 3,855 3,62 4,09 

37الفقرة  32,799 68 ,000 3,899 3,66 4,14 

38الفقرة  28,566 68 ,000 3,725 3,46 3,98 

 

النصفية لاستبيان التقويم ئةثبات التجز  

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha Part 1 Value ,046 

N of Items 20a 

Part 2 Value ,519 

N of Items 19b 

Total N of Items 38 

Correlation Between Forms ,572 

Spearman-Brown Coefficient Equal Length ,728 

Unequal Length ,728 

Guttman Split-Half Coefficient ,531 
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T-TEST 

One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

1الفقرة  63 3,37 ,938 ,118 

2الفقرة  63 2,17 ,871 ,110 

3الفقرة  63 3,71 1,237 ,156 

4الفقرة  63 4,03 1,031 ,130 

5الفقرة  63 1,54 ,591 ,074 

6الفقرة  63 1,67 ,762 ,096 

7الفقرة  63 1,68 ,758 ,096 

8الفقرة  63 1,71 ,658 ,083 

9الفقرة  63 2,57 1,146 ,144 

10الفقرة  63 1,89 ,721 ,091 

11الفقرة  63 2,02 ,793 ,100 

12الفقرة  63 2,11 ,863 ,109 

13الفقرة  63 2,30 1,026 ,129 

14الفقرة  63 2,41 1,145 ,144 

15الفقرة  63 3,29 1,660 ,209 

16الفقرة  63 3,44 1,500 ,189 

17الفقرة  63 2,21 1,297 ,163 

18الفقرة  63 2,30 1,278 ,161 

19الفقرة  63 2,00 1,078 ,136 

20الفقرة  63 2,43 1,118 ,141 

21الفقرة  63 1,81 1,060 ,134 

22الفقرة  63 2,68 1,029 ,130 

23الفقرة  63 1,92 1,067 ,134 

24الفقرة  63 2,24 1,292 ,163 

25الفقرة  63 2,22 1,007 ,127 

26الفقرة  63 1,73 ,865 ,109 

27الفقرة  63 2,79 ,953 ,120 

28الفقرة  63 2,98 1,264 ,159 
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One-Sample Test 

 

Test Value = 3 

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

1الفقرة  3,088 62 ,003 ,365 ,13 ,60 

2الفقرة  -7,518 62 ,000 -,825 -1,04 -,61 

3الفقرة  4,584 62 ,000 ,714 ,40 1,03 

4الفقرة  7,941 62 ,000 1,032 ,77 1,29 

5الفقرة  -19,614 62 ,000 -1,460 -1,61 -1,31 

6الفقرة  -13,888 62 ,000 -1,333 -1,53 -1,14 

7الفقرة  -13,790 62 ,000 -1,317 -1,51 -1,13 

8الفقرة  -15,505 62 ,000 -1,286 -1,45 -1,12 

9الفقرة  -2,968 62 ,004 -,429 -,72 -,14 

10الفقرة  -12,233 62 ,000 -1,111 -1,29 -,93 

11الفقرة  -9,851 62 ,000 -,984 -1,18 -,78 

12الفقرة  -8,171 62 ,000 -,889 -1,11 -,67 

13الفقرة  -5,403 62 ,000 -,698 -,96 -,44 

14الفقرة  -4,072 62 ,000 -,587 -,88 -,30 

15الفقرة  1,366 62 ,177 ,286 -,13 ,70 

16الفقرة  2,351 62 ,022 ,444 ,07 ,82 

17الفقرة  -4,856 62 ,000 -,794 -1,12 -,47 

18الفقرة  -4,337 62 ,000 -,698 -1,02 -,38 

19الفقرة  -7,365 62 ,000 -1,000 -1,27 -,73 

20الفقرة  -4,059 62 ,000 -,571 -,85 -,29 

21الفقرة  -8,911 62 ,000 -1,190 -1,46 -,92 

22الفقرة  -2,449 62 ,017 -,317 -,58 -,06 

23الفقرة  -8,028 62 ,000 -1,079 -1,35 -,81 

24الفقرة  -4,682 62 ,000 -,762 -1,09 -,44 

25الفقرة  -6,130 62 ,000 -,778 -1,03 -,52 

26الفقرة  -11,649 62 ,000 -1,270 -1,49 -1,05 

27الفقرة  -1,718 62 ,091 -,206 -,45 ,03 

28الفقرة  -,100 62 ,921 -,016 -,33 ,30 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha Part 1 Value ,401 

N of Items 15a 

Part 2 Value ,313 

N of Items 15b 

Total N of Items 28 

Correlation Between Forms ,515 
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Spearman-Brown Coefficient Equal Length ,680 

Unequal Length ,680 

Guttman Split-Half Coefficient ,488 

 

Descriptives 

 Statistic Std. Error 

 Mean 95,69 6,480 التقويم

95% Confidence Interval for 

Mean 

Lower Bound 82,83  

Upper Bound 108,55  

5% Trimmed Mean 97,79  

Median 133,50  

Variance 4199,206  

Std. Deviation 64,801  

Minimum 0  

Maximum 160  

Range 160  

Interquartile Range 142  

Skewness -,800 ,241 

Kurtosis -1,338 ,478 

 Mean 42,36 3,310 الدافعية

95% Confidence Interval for 

Mean 

Lower Bound 35,79  

Upper Bound 48,93  

5% Trimmed Mean 42,68  

Median 64,00  

Variance 1095,303  

Std. Deviation 33,095  

Minimum 0  

Maximum 80  

Range 80  

Interquartile Range 69  

Skewness -,464 ,241 

Kurtosis -1,719 ,478 

 

Tests of Normality 

 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Statistic Df Sig. Statistic df Sig. 

 000, 100 666, 000, 100 356, التقويم

 000, 100 724, 000, 100 271, الدافعية
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Statistics 

 التقويم الدافعية 

N Valid 70 70 

Missing 0 0 

Mean 67,31 138,67 

Std. Deviation 7,174 8,140 

 

a. Lilliefors Significance Correction 

 

Correlations 

 التقويم الدافعية 

Spearman's rho الدافعية Correlation Coefficient 1,000 ,622** 

Sig. (2-tailed) . ,000 

N 100 100 

 Correlation Coefficient ,622** 1,000 التقويم

Sig. (2-tailed) ,000 . 

N 100 100 

 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

Ranks 

 N Mean Rank Sum of Ranks الجنس 

 786,50 37,45 21 1 التقويم

2 47 33,18 1559,50 

Total 68   

 

Test Statisticsa 

 التقويم 

Mann-Whitney U 431,500 

Wilcoxon W 1559,500 

Z -,825 

Asymp. Sig. (2-tailed) ,410 
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a. Grouping Variable: الجنس 

Ranks 

 N Mean Rank Sum of Ranks الخبرة 

 868,50 34,74 25 1 التقويم

2 43 34,36 1477,50 

Total 68   

 

Test Statisticsa 

 التقويم 

Mann-Whitney U 531,500 

Wilcoxon W 1477,500 

Z -,076 

Asymp. Sig. (2-tailed) ,939 

 

a. Grouping Variable: الاقدمية المهنية 

 

Ranks 

 N Mean Rank Sum of Ranks الجنس 

 711,00 33,86 21 1 الدافعية

2 47 34,79 1635,00 

Total 68   

 

Test Statisticsa 

 الدافعية 

Mann-Whitney U 480,000 

Wilcoxon W 711,000 

Z -,180 

Asymp. Sig. (2-tailed) ,857 
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a. Grouping Variable: الجنس 

NPAR TESTS 

  /M-W= الدافعية BY (2 1)الخبرة  

  /MISSING ANALYSIS. 

Mann-Whitney Test 

Ranks 

 N Mean Rank Sum of Ranks الخبرة 

 724,50 28,98 25 1 الدافعية

2 43 37,71 1621,50 

Total 68   

 

Test Statisticsa 

 الدافعية 

Mann-Whitney U 399,500 

Wilcoxon W 724,500 

Z -1,759 

Asymp. Sig. (2-tailed) ,078 

 

a. Grouping Variable: الخبرة 

 


