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 وعرفان شكر
 

ْـ لَئِفْ  قاؿ الله تبارؾ تعالى  ذْ تَأَذَّفَ رَبُّكُ ْـ لَََزِيدَنَّكُ ْـكَاِ  الذم  -فالحمد كالشكر لله   شَكَرْتُ
أعانني ككفقني إلى إتماـ ىذه الباككرة كىذا العمؿ الذم  -بفضمو تتـ الصالحات كتتنزؿ البركات 

 أرجك نفعو كذخره عند الله.
 " لا يشكر الله مف لا يشكر الناس"  قاؿ الحبيب المصطفى 

أتقدـ بالشكر كالعرفاف إلى أستاذم الفاضؿ د. عمر حجاج الذم لـ يبخؿ عمي بإرشاداتو 
 كنصائحو كتكجيياتو المباركة طيمة مراحؿ ىذه الدراسة.

كأرفع أسمى عبارات الشكر كالتقدير إلى الَساتذة الذيف تفضمكا بمناقشة ىذا العمؿ. أساتذتي: 
 د. جمعو أكلاد حيمكده، د. رشيد سعادة.

ا أتكجو بالشكر الجزيؿ إلى الَساتذة الَفاضؿ الذيف حكمكا لي أدكات الدراسة : أ.د محمد كم
مثنى ، أ.د أسماء كاظـ فندم، أ.د الحسف فالح عبد، أ.د الرحمف عادؿ عبدالساسي الشايب، أ.د 

، د. حمد الخفاجيأالحسيف  عبد،  د. ابراىيـ قنديؿ عقيؿ بف الساسي، د.، د. عمكاف الجشعمي
 الدائـ. عبد ، د. خالدبرىكميم شكر 

كالشكر مكصكؿ إلى مدير مدرسة الحياة الابتدائية أ. محمد كريزك الذم رحب كبارؾ ىذا 
 العمؿ، كفتح لي أبكاب المدرسة لإجراء ىذه الدراسة.

كالشكر مكصكؿ إلى كؿ الَساتذة الذيف لـ يبخمكا عمي بمساعداتيـ أك تكجيياتيـ كأخص 
مكرم مف جامعة ديالي، كأ.د حسف سمكادم مف جامعة القدس، كد. عيكد بالذكر أ.د سامي المع

 المرسكمي مف جامعة بغداد، كد. علاء جرادة مف فمسطيف، كخكلة قدكمي مف جامعة الَردف. 
كالشكر مكصكؿ إلى كالدم الكريميف الذيف أخفض ليما جناح الذؿ، كأنحني إجلالا كتقديرا 

جيدا كلادعاء كلا نصحا كلا دعما إلا نكراني بو، بارؾ الله في ككفاء كعرفانا ليما حيث لـ يدخرا 
سعادىما كتحقيؽ أمانييما.  عمرييما كنفعني بيما، ككفقني لإرضائيما كا 

كالشكر مكصكؿ إلى زكجتي الطيبة الطاىرة التي كفقت إلى جانبي مؤازرة كمشجعة، ككفتني 
 فجزاىا الله عني خير الجزاء. -جعميـ الله قرة عيف لي  -عناء تربية أبنائي الَعزاء 

                                                                                            
 الفقير إلى عفك ربو

 الطالب: عيسى فخار       
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 ممخص الدراسة
خرائط المفاىيـ في تدريس مادة  ييدؼ ىذا البحث إلى دراسة فاعمية استخداـ إستراتيجية

النحك عمى التحصيؿ الدراسي فييا، كقد استخدـ البحث التصميـ الثاني مف التصميمات التمييدية 
 لممنيج التجريبي القائـ عمى المجمكعة التجريبية الكاحدة مع القياس القبمي كالبعدم.

سة ابتدائي يدرسكف في تمميذا كتمميذة( مف السنة الخام34كقد تككنت عينة الدراسة مف )
 بالقرارة  -الحرة -مدرسة الشيخ محمد عمى دبكز 

كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة ثـ إعداد مادة تعميمية كفؽ إستراتيجية خرائط المفاىيـ، كاختبار 
لقياس التحصيؿ القبمي كآخر لقياس التحصيؿ البعدم، كقد تـ حساب خصائصيا السيككمترية 

 لمتأكد مف صدقيا كثباتيا.  
حصة( كبعد تحميؿ 08أسابيع ) 6كدامت  4102 -4103كقد تمت الدراسة في المكسـ 
 تكصمت الدراسة إلى النتائج التالية :  spss19.0النتائج إحصائيا باستعماؿ برنامج 

 الاختبار القبمي بيف متكسط درجات التلاميذ في 0.0.عند مستكل تكجد فركؽ دالة إحصائيا  -0
 .إلى استراتيجية خرائط المفاىيـتعزل  كالاختبار البعدم

 لاختبار القبميا بيف متكسط درجات التلاميذ في 0.0.تكجد فركؽ دالة إحصائينا عند مستكل  -4
 .تعزل إلى استراتيجية خرائط المفاىيـ مستكل التذكرعمى  كالاختبار البعدم

لاختبار ا في بيف متكسط درجات التلاميذ 0.0.تكجد فركؽ دالة إحصائينا عند مستكل لا  -4
 .الفيـ مستكل عمى كالاختبار البعدم القبمي

لاختبار ا بيف متكسط درجات التلاميذ في 0.0.تكجد فركؽ دالة إحصائينا عند مستكل لا  -3
 .طبيؽمستكل الت عمى كالاختبار البعدم القبمي
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résumé 

       cette recherche vise à étudier l'efficacité de l'usage des cartographies ( plans) des 

concepts dans le cadre stratégique de l'enseignement grammatical afin de promouvoir 

et d'encourager l'accomplissement des résultats scolaires et l'on a utilisé dans cette 

étude la deuxième conception parmi les conceptions préliminaires pour la méthode 

expérimentale basée sur le groupe expérimental avec une mesure préalable et 

suivante 

       L'échantillon de l'étude était formé de )43( élèves (de cinquième année primaire 

scolarisés à l'école de cheikh Mohammed Ali Debbouz à Guerrara. 

      Afin d'accomplir les objectifs de notre étude on a préparé une matière didactique 

selon la stratégie des cartographies conceptuelles et on testant la mesure des résultats 

au préalables et par la suite en sachant qu'un calcul des Caractéristiques 

psychologiques a était fait à cette étude afin d'en être sure de son exactitude Cette 

étude à était faite en la période de 2014-2015, dans une durée de 6 semaine (18 

séances) et suite à l'analyses des résultats statiquement à l'aide d'un programme 

spss19.0 on est parvenu dans aux résultats suivants: 

       1- Il y a des différences statistiques au niveau de 0.05 dans la moyenne des notes 

des élèves entre le premier test fait et le suivant. désignant la déférence de 

l'enseignement au profit du test suivant 

      2- Il y a des différences statistiques au niveau de 0.05 dans la moyenne des notes 

des élèves entre le premier test fait et le suivant. désignant une bonne mémorisation 

au profit du test suivant 

      3- Il n' y a pas de déférences statiques au niveau 0.05 dans les moyennes des 

élèves entre le test préalable et le test suivant concernant la compréhension 

      4 - Il n' y a pas de déférences statiques au niveau 0.05 dans les moyennes des 

élèves entre le test préalable et le test suivant concernant la pratique 
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 مقدمة:
يكاجو التربكيكف تحديات صعبة أماـ النمك السريع كالمستمر لممعرفة العممية كخاصة فيما 
يتعمؽ بإعداد المناىج كتطبيقيا، فالمناىج الحالية قد لا تتمكف أماـ ىذا التطكر السريع مف احتكاء 

مية كـ المعرفة المتزايدة مما يؤدم إلى عجزىا عف مكاكبة كؿ ما يحدث مف تطكرات معرفية كعم
 كتكنكلكجية الَمر الذم يعتبر مف أخطر التحديات التربكية التي تكاجو التربية في عالمنا المعاصر  

 كأساليب طرؽ عف بالبحث السنكات الماضية في كالبحكث الدراسات مف العديد كلقد اىتمت
 المعرفية عمى العمميات تركز التي التعمـ نظريات بعض مف مشتقة كأدكات تعميمية كاستراتيجيات

 كتخزينيا كتنظيميا، لممعرفة، اكتسابو بكيفية تتعمؽ لممتعمـ، كالتي المعرفية البنى ضمف تحدث التي
                                                                                                .كالتفكير التعمـمف  المزيد تحقيؽ في المعرفة ليذه استخدامو ككيفية في ذاكرتو،

تحقؽ  التي التعممية ( أف أكثر الإستراتيجيات1..1كقد نقؿ "طلافحة" عف "أكدكـ ككيمي" )
                                                                    الاستراتيجيات. تمؾ أىـ مف كاحدة خرائط المفاىيـ تعد كالتي البنائية، الغرض الإستراتيجيات ىذا
 (01: 4101طلافحة،)

 التقييـ عمى يعتمد لَنو لدل المتعمميف المعرفة بناء في قكم كنمكذج البنائي الفكر لقد ظير
 في قالب الفرد لدل المبعثرة المعرفة بناء في يسيـ كما دائمان، المعرفة تعممان  طمب كيعتبر الذاتي،
 لو، معنى ذا يصبح المتعمـ بكاسطة يبنى ما كؿ التسميـ بأف عمى متماسؾ، حيث يرتكز معرفي
 الفردية، كالخبرات خلاؿ المنظكمات مف كذلؾ التعمـ، عف بو خاص منظكر يدفعو إلى تككيف مما

 الرئيس لممتعمـ بالدكر تمتاز أنيا إذ تعميـ؛ نظرية كليست تعمـ البنائية نظرية النظرية فإف كبالتالي
يجاد السابقة، المعرفة استخلاص في  الجديدة.         المعرفة كتطبيؽ الفيـ المخالؼ، أك الإدراؾ كا 

ضات النظرية االتي تنسجـ مع افتر  التدريسية راتيجياتأصبح التكجو حاليا نحك الإستلقد 
الَدب  يعرضحيث ركات الإصلاح الحديثة، النظريات التي تبنتيا ح البنائية باعتبارىا أكثر

التدريسية التي تعتمد عمى مبادئ النظرية راتيجيات سات عدة بحثت في أثر الإستاالتربكم در 
حيث تُظير  المفاىيـ رائطخ راتيجياتالتعممية لمطلاب، كمف أىـ ىذه الإست البنائية في النتاجات

 .الطلاب كاكتسابيـ لممفاىيـ في تحصيؿ إيجابيا ليذه الإستراتيجية راأث راساتالد
"أكزكبؿ"  لنظرية التطبيقات أىـ كمف البنائية، خرائط المفاىيـ إحدل الإستراتيجيات كتعتبر

 تنظيـ خلاؿ مف التعمـ، عممية كضبط في تنظيـ ميمان  دكرا تمعب فيي المعنى، ذم التعمـ حكؿ
 تكضح التي الطريقة المناسبة إيجاد في خرائط المفاىيـ دكر يبرز حيث المنيج الدراسي، محتكل
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لدل  الدراسية المادة استيعاب يسيؿ مما الدراسي، في المنيج المفاىيـ بيف الترابطية السلاسؿ
                                       . المعنى. ذم التعمـ كتحقيؽ الطلاب
ف مف أىداؼ التربية الحديثة العمؿ عمى الانتقاؿ مف التعمـ المبني عمى الحفظ كالاستظيار  كا 

كالتعمـ ذك المعنى يحتـ عمى الطلاب أف يربطكا المفاىيـ الجديدة التي م المعنى ذإلى التعمـ 
 يتعممكنيا في المكاقؼ التعميمية المختمفة بالبنية المعرفية التي يمتمككنيا.

ينظر إلى العمـ كيقدمو لطلابو ككأنو قائمة مف المعمكمات كالمفاىيـ كالمبادئ فالمعمـ الذم 
غير المرتبطة يعمؿ عمى تنمية الاتجاىات السمبية نحك العمـ لدل طلابو كىذا يتطمب مف المعمـ 
براز  أف يعمؿ عمى إيجاد أك تكظيؼ أساليب أك طرؽ تؤدم إلى ربط المفاىيـ العممية مع بعضيا كا 

 كالركابط بينيا.العلاقات 
كقد أثبت عدة دراسات فاعمية إستراتيجية خرائط المفاىيـ في تحسيف مستكل التحصيؿ 

 الدراسي لممتعمـ مقارنة باستراتيجيات مختمفة؛ غير أف دراسات أخرل أثبتت عكس ذلؾ. 
كعميو جاءت ىذه الدراسة محاكلة معرفة فاعمية التدريس باستخداـ الخرائط المفاىيمية في 

 يؿ تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي في مادة النحك العربي.  تحص
 قسمت الدراسة إلى بابيف بكاقع ستة فصكؿ 

 : يضـ ثلاثة فصكؿ نظرية :الباب الأول )الجانب النظري(
خصص لتقديـ الدراسة كتـ فيو التعرض لمكضكع الدراسة كالدراسات السابقة التي  الفصل الأول:

تناكلت المكضكع للاستفادة منيا في صياغة التساؤلات كالفرضيات كبناء أدكات الدراسة، يمي ذلؾ 
التساؤلات التي يتـ مف خلاليا كضع حمكؿ مؤقتة في شكؿ فرضيات لمدراسة الحالية، ثـ التطرؽ 

 أىمية كأىداؼ كحدكد الدراسة ثـ التعاريؼ لإجرائية لممفاىيـ الكاردة في الدراسة.إلى تبياف 
 ففي ،ىيـالمفا رائطخ ـباستخدا التدريس إستراتيجية عرض فيو المتغير المستقؿ كىك الفصل الثاني:

 الَسس بعضك  التدريس إستراتيجيةيكـ مف ـث الإستراتيجيةيكـ مف إلى ؽالتطر  ـتصؿ الف بداية
ثـ التطرؽ  ،ىيـالمفا بعض عرضتـ  كما ،الخرائط المفاىيـ إستراتيجية اييمعكـ تق التي النظرية
 مجالات بعض كذاك  ،التدريس في اييتىمأك  ايبنائكات خطكاعيا ك أنىيـ ك المفا رائطخ ؼعريإلى ت

   .اياستخدام
خصص ىذا الفصؿ لممتغير التابع كىك التحصيؿ الدراسي، كتناكؿ ىذا الفصؿ  الفصل الثالث:

مفيكـ التحصيؿ الدراسي، ثـ التطرؽ إلى العكامؿ المؤثرة فيو حيث قسمت إلى عكامؿ متعمقة 
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بالتمميذ كأخرل متعمقة بمحيطو، ثـ ذكر أدكات قياس التحصيؿ، ثـ بياف أنكاع الاختبارات 
 الية كالمكضكعية.التحصيمية المدرسية المق

 كىك بدكره قسـ إلى ثلاثة فصكؿالباب الثاني )الجانب الميداني(: 
 في ـالمستخد جيالمنث تـ فيو التعريؼ بحيفصؿ إجراءات الدراسة الميدانية  الفصل الرابع:

 الاستطلاعية راسةالد في المستخدمةكات الَدك ، الَساسية العينة خصائص عرضـ ت ،البحث
 الإحصائية الَساليبك  ،ائيةيالنكرتيا ص في البحثكات أد عرضثـ  ،ياثباتك قيا صد فم التأكدك 

 .البياناتميؿ تح في المستخدمة
 برنامج ـباستخدا إحصائيا الفرضيات اختبار بعد - البحث نتائج عرضخصص ل الفصل الخامس:

كتفسيرىا كمناقشتيا مف خلاؿ  - 19( النسخة SPSS) الاجتماعيةمكـ عمل الإحصائية ـالحز 
 الدراسات السابقة كعمى ضكء الجانب النظرم.
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 مشكمة الدراسة:
 لقد اصطفى الله المغة العربية مف بيف لغات العالـ لتككف لغة كتابو العزيز. قاؿ الله تعالى 

ثابتة في أصكليا كجذكرىا كمتجددة بفضؿ ميزاتيا . فالعربية إنَّا أَنزلْنَاهُ قُرآننا عَرَبِيِّا لَعمّكُـ تَعْقِمُكفَ 
كخصائصيا فيي الَداة التي نقمت الثقافة عبر القركف كحممت الإسلاـ كما انبثؽ عنو مف 

 حضارات كثقافات .
كتعد المغة العربية عنصرا مف عناصر ىكية المجتمع الجزائرم، فممكزارة الكصية الدكر الكبير 

طمبة كالاعتزاز بيا عبر مقرراتيا المدرسية. كالحرص عمى الرفع في غرس ىذه القيمة في نفكس ال
مف مستكل المغة العربية مف حيث القكاعد النحك كالصرؼ كالتعبير بنكعيو. كالاىتماـ بطرؽ 

 التدريس الحديثة كتجاكز الطرؽ التقميدية.    
رَكّز عمييا في جديدة لتدريس المغة مف القضايا الميمة التي يُ الطرؽ الكلقد أصبح البحث عف 

مجاؿ تعميـ المغة العربية، كلكف ثمة شككل مف صعكبة قكاعد المغة العربية التي يعاني منيا 
المتعمـ غير أنيا في الحقيقة ليست ناتجة عف القكاعد النحكية نفسيا، كلكف تعزل لَسباب؛ منيا 

لقاء الذم لا يستثير في طريقة تدريس ىذه القكاعد؛ إذ غالبا ما يعتمد المعمـ في التدريس عمى الإ
 .المتعمـ اىتمامنا، كمف ثـ يمجأ إلى الحفظ كالترديد، كىذا ما لا يتناسب كطبيعة قكاعد النحك العربي

كعمى الرغـ مف المكانة التي يمثميا النحك داخؿ منظكمة المغة فقد صار مشكمة مف 
عميو مف المتعمميف، بؿ أصبحكا  المشكلات التعميمية التي تكاجو الدارسيف، حيث لـ يعد يمقى إقبالا

ينظركف إليو عمى أنو مادة مفركضة عمييـ، فيضيقكف بو كيبغضكف حصتو، كيممكف كتابو، 
كيستثقمكف مسائمو كقكاعده، كيركف فيو مادة صعبة لا يسيؿ ليـ قيادتيا، كلا تصؿ بيـ إلى 

 (  30: 1982)يكنس،                                         .الغايات المرتبطة بحاجاتيـ كأىدافيـ
قد نجد الكثير مف المعمميف يركزكف عمى التدريس بالطرؽ التقميدية التي تعتمد عمى الحفظ 

لممعمكمات كالحقائؽ كالمفاىيـ دكف العناية بربطيا بالبنية المعرفية لمطالب، كفي  الآلي الاستظيارم
ىذه الحالة يككف التعميـ صما، كلا يحدث تغيير في البنية المعرفية لممتعمـ، كىك ما يعرؼ "بمفظية 

 التعمـ" التي تؤدم إلى ضعؼ مستكل التعمـ كالمتعمميف. 
إذا أردنا تعميـ الطمبة النحك بطريقة فاعمة فينبغي أف ( 1998كنقؿ الزعبي عف "أبك جامكس" )

يكجو التعميـ إلى مساعدة الطمبة في التبصر في البنية المفاىيمة أم في المفاىيـ النحكية كما فييا 
  (10: 2007)الزعبي،    مف ترابطات كعلاقات خبرىا الفرد كاحتفظ بيا في دماغو )الخبرة السابقة(.
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ف عمى معممي المغة العربية عامة، كمعممي النحك خاصة اختيار كمف ىذا المنطمؽ يتعي
أساليب تدريس حديثة تساعد التلاميذ عمى إثراء معمكماتيـ، كتنمية مياراتيـ العقمية المختمفة، 
كسابيـ أساليب التفكير السميـ، مما يؤدم إلى رفع مستكل بنيتيـ المفاىيمية كجعميا أكثر  كا 

                                      تماسكا.                  
ىػ( التي أجراىا عمى طلاب التخصص العممي في المدارس 1413ففي دراسة "المصكرم" )

الثانكية بمنطقة "أبيا" التعميمية، حيث أكد عمى أف طريقة المعمـ في التدريس مف أىـ العكامؿ 
اد المعمميف طرائؽ التدريس التقميدية المؤثرة في التحصيؿ الدراسي لمطلاب، كفي المقابؿ فإف اعتم

كالإلقاء في تدريس الفيزياء كضعؼ الاىتماـ بطرؽ التدريس الحديثة التي تثير التفكير يؤدم إلى 
 (37 - 36: 2005)الحبيشي، تدني مستكل الطلاب في التحصيؿ العممي.  

الدنيا  ( أف طرؽ التدريس المستخدمة تركز عمى المستكيات2010كما ترل "الشكبكي" )
عطاء معمكمات بطريقة غير مترابطة، مما يجعؿ المتعمـ يكتسبيا بطريقة متناثرة، ترتب  لمتعمـ، كا 
داخؿ بنيتو المعرفية بشكؿ عشكائي، فلا يستطيع ربطيا مع ما ىك مكجكد داخؿ بنيتو المعرفية، 

إلى الفقد  كبالتالي تككف معمكمات قميمة الجدكل في حؿ المشكلات اليكمية، كما أنيا تتعرض
كالنسياف، كىذا ما يبرر أىمية استخداـ استراتيجيات التدريس القائمة عمى نظرية التعمـ ذم المعنى 
عادة تنظيـ البناء المعرفي لدل  التي تعتمد عمى المعرفة السابقة كربطيا بالمعرفة الجديدة كا 

 (3: 2010كي، ) الشكب             المتعمـ، كمف بينيا إستراتيجية خرائط المفاىيـ. 
ؼ إلى التعرؼ عمى أثر التدريس باستخداـ طرؽ تيدكمف ىنا قامت بعض الدراسات التي 

جديدة يمكف أف تسيـ في تدريس المفاىيـ، كمف ىذه الطرؽ "إستراتيجية خرائط المفاىيـ" التي قد 
تستمد أسسيا  كالتي ،1972نيكيكرؾ  -ظيرت عمى يد العالـ "نكفاؾ" كرفاقو مف جامعة ككرنيؿ

بيف عممية التعمـ لمفيـ  بياالنفسية مف نظرية التعمـ ذم المعنى لػ "ديفيد أكزكبؿ"، كالتي ميز 
كعممية التعمـ لمحفظ. فالعممية الَكلى تعتمد عمى تحميؿ المفاىيـ العممية كالربط فيما بينيا، الَمر 

منية طكيمة، في حيف أف العممية الذم يؤدّم إلى تذكيب المفاىيـ كرسكخيا في ذىف الطالب لفترة ز 
 الثانية تعتمد عمى التكرار كالحفظ، كالمعرفة المتعممة تبقى فترة زمنية قصيرة نسبيا.
 (4: 1988)القاركط،                                   

 العاـ مراحؿ التعميـ في يدرسكنو الذم النحك جفاؼ مف يشككف عاـ بشكؿ إف المتعمميف
 عمييـ علاكة كيلاحظ بالمفاىيـ المدركسة، كالاحتفاظ قكاعده استيعاب في عكبةكميا، كيجدكف ص
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 لَكاخر السميـ الضبط عمى قدرتيـ كعدـ فييا، التي يقعكف النحكية الَخطاء كثرة ضجرىـ عمى
 كطرائؽ النحكية المادة محتكل بعديف ذات المشكمة عمى أف ذلؾ نطقا ككتابة. كىذا يدؿ الكممات
 . كالإدراؾ الفيـ دكف كالتمقيف الاستظيار تعتمد عمى في أغمبيا كالتي التدريس

 كالباحثيف لطرائؽ المربيف مف الكثير يؤديو الذم البالغ كالاىتماـ الدكر مف الرغـ فعمى
 التربكية الدراسات مف ندرة تعاني تزاؿ لا العربية المغة قكاعد أف نلاحظ إلا إننا كمناىجيا، التدريس
 الدراسات مف كالإكثار تدريسيا، بيا كبطرائؽ مف الاىتماـ لابد فكاف مجالاتيا مختمؼ في الحديثة
 التعميمية كالَساليب الطرائؽ فاف جية أخرل كمف جية ىذا مف المجالات، ىذه في الحديثة التربكية
 عناية اقتصار في ذلؾ كاضحان  كيبدك تدريسيـ، في المعمميف عقكؿ تسيطر عمى تزاؿ ما التقميدية
 الطمبة عمى تحفز حديثة أساليب إلى المجكء دكف كالَساليب الطرائؽ ىذه عمى المغة العربية مدرس
       الدراسي. المحتكل تناكؿ في المنيج عمى المبني كالفيـ التفكير

 ( 3: 2004)الركساف،         
أدمغة  ( أف المتتبع لتدريس قكاعد المغة العربية يرل حشك2010كتنقؿ "الشثرم" عف "القرني" )

، معرب، مرفكع، منصكب، نيمصطمحات، مثؿ:) فاعؿ، مفعكؿ، مبالطالب بمعمكمات ك 
مجزكـ... ( دكف محاكلة ربطيا في ذىف الطالب بنسؽ معيف، أك نظف أنيا كاضحة لديو، ثـ نجده 
ا، مثؿ: فاعؿ مرفكع بالفتحة، أك فعؿ ماض مرفكع بالكسرة، كقد تتكرر مثؿ  يعرب إعرابنا متناقضن

لإعرابات التي تدؿ عمى أف الطالب لـ يفرؽ بيف الرفع كالنصب، كلا بيف البناء كالإعراب، كلا ىذه ا
بيف العلامات الفرعية كالعلامات الَصمية، رغـ أف الطالب درسيا بشكؿ متكرر في سنكات دراستو 

س؛ فإنو يستصعب الإعراب، كيعتقد بجمكد مادة النحك؛ كقد يرجع السبب في ذلؾ إلى تفكؾ الدرك 
 بسبب عدـ كجكد رابط كاضح لو بينيا.

لقد تناكلت العديد مف الدراسات السابقة أثر استخداـ خرائط المفاىيـ في التحصيؿ الدراسي ك 
في المباحث الَخرل كدراسة كاحدة في مادة قكاعد المغة العربية، أما فيما يتعمؽ في الدراسات التي 

يؿ في مادة النحك في المرحمة الابتدائية في الجزائر تناكلت أثر استخداـ خرائط المفاىيـ في التحص
 فقد كانت في حدكد عمـ الباحث غير متكفرة كفيما يأتي عرض لمدراسات التي تـ التكصؿ إلييا.

( كالتي ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر تدريس النحك بخرائط 2003ففي دراسة قاـ بيا "حسف" )
كالاتجاه نحك المادة لدل طلاب الصؼ الَكؿ إعدادم، المفاىيـ عمى تنمية ميارات الإنتاج المغكم 

حيث تككنت عينة الدراسة مف فصميف دراسييف مف فصكؿ الصؼ الَكؿ إعدادم، كتككنت عينة 
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( طالبا كالمجمكعة الَخرل ضابطة عدد طلابيا 35الدراسة مف مجمكعة تجريبية بمغ عدد طلابيا )
صيميا لقياس مدل إتقاف طلاب الصؼ الَكؿ ( طالبا، كقد استخدمت الباحثة اختبارنا تح35)

إعدادم لميارات الإنتاج المغكم، كما استخدمت مقياس الاتجاه نحك المادة. كقد تكصمت الدراسة 
إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات طلاب المجمكعة التجريبية كالمجمكعة 

 ية.الضابطة في التطبيؽ البعدم لصالح المجمكعة التجريب
( كالتي ىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية استخداـ خرائط 2006ففي دراسة أجرتيا "إبراىيـ" )

المفاىيـ في تدريس النحك عمى التحصيؿ كبقاء أثر التعميـ لدل طلاب الصؼ الَكؿ الثانكم العاـ، 
( طالبا كطالبة قسمكا إلى مجمكعتيف: تجريبية درست مقرر 92كقد تككنت عينة الدراسة مف )

النحك باستخداـ خرائط المفاىيـ كضابطة درست المقرر بالطريقة الاعتيادية، كلَغراض الدراسة 
أعدت الباحثة اختبارا تحصيميا في النحك يقيس المستكييف المعرفييف )الفيـ كالتطبيؽ(، كقد 
تكصمت النتائج إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في الاختبار التحصيمي البعدم المباشر 

 مؤجؿ عند المستكيات التحصيمية )الفيـ كالتطبيؽ( كفي الاختبار ككؿ.كال
( كالتي ىدفت إلى قياس أثر استخداـ الخرائط المفاىيمية في 2007كفي دراسة الزعبي )

لدل طلاب الصؼ  تدريس القكاعد كالتطبيقات المغكية في التحصيؿ كمستكل البنية المفاىيمية
( طالبا 52العاشر الَساسي في مدارس النمك التربكم في الَردف، كقد تككنت عينة الدراسة مف )

كتـ اختبار إحدل الشعب مجمكعة تجريبية كالَخرل ضابطة، كقد أظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات 
 ة.    دلالة إحصائية عمى اختبار البنية المفاىيمية لصالح طلاب المجمكعة التجريبي

( كالتي ىدفت معرفة فعالية استخداـ خرائط المفاىيـ كخرائط 2009كفي دراسة "الدعدم" )
المفاىيـ المعززة بالعركض التقديمية )الحاسب الآلي( في تحصيؿ قكاعد المغة العربية لدل تمميذات 

. كبعينة مككنة التطبيؽ( -الفيـ  -الصؼ الرابع الابتدائي عند المستكيات المعرفية الدنيا )التذكر 
( تمثؿ المجمكعة التجريبية كقد 32( تمثؿ المجمكعة الضابطة ك)32تمميذة( منيا ) 96مف )

( لصالح المجمكعة التجريبية في 0.05تكصمت النتائج إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند )
 التحصيؿ البعدم ككؿ كعند كؿ مستكل.

التي ىدفت إلى استقصاء فاعمية ( ك 2010كفي دراسة قاـ بيا " نصر ك عصايب" )
إستراتيجية خرائط المفاىيـ في تحصيؿ طمبة الصؼ الثامف الَساسي في مادة قكاعد المغة العربية، 

( طالبا كطالبة مكزعيف عمى مجمكعتيف تجريبية كضابطة، 123كتككنت عينة الدراسة مف )
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لخرائط المفاىيمية كالثانية اختبار كاستخدمت الدراسة أداتيف الَكلى مادة تعميمية منظمة باستخداـ ا
فقرة مف نكع الاختيار مف متعدد، كقد تكصمت النتائج إلى كجكد فركؽ  (30)تحصيمي يتككف مف 

لصالح المجمكعة التجريبية التي درست باستخداـ خرائط  (0.05ذات دلالة إحصائية عند مستكل )
 المفاىيـ.  

معرفة أثر استخداـ خرائط المفاىيـ في  ق( كالتي ىدفت إلى1433كفي دراسة "الشثرم" )
 التحصيؿ الدراسي، كبقاء أثر التعمـ في مادة النحك لدل متعممات المغة العربية الناطقات بغيرىا.

طالبة مف المستكل الرابع،حيث تـ اختيار العينة بطريقة قصدية؛  (12كقد مثؿ عينة الدراسة )
ضابطة ،كتجريبية(. كقد أظيرت النتائج كجكد كتكزيع الطالبات بطريقة عشكائية في مجمكعتيف)

( لصالح المجمكعة التجريبية في الاختبار البعدم 0.05فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )
 عند مستكيات )التذكر كالفيـ كالتطبيؽ( مجتمعة ، كفي اختبار الاحتفاظ.

 التدريس فاعمية عمى أىميا: التعرؼ مف أىداؼ عدة إلى (1998كىدفت دراسة "قرني" )
 - الفيـ -التذكر  مستكيات: في عمكما، كالتحصيؿ العممي التحصيؿ عمى المفاىيـ بخرائط
 تحصيميا اختبارا الباحثة أعدت كقد الابتدائي. الخامس الصؼ تلاميذ لدل العمكـ بمادة التطبيؽ

 دراسيا المتأخريف الابتدائي الخامس الصؼ تلاميذ الدراسة عينة كشممت المعمكمات، أداة لجمع
 إلى تكزيعيـ تـ كتمميذه، تمميذا (90العينة ) عدد كبمغ عشكائية، اختيارىـ بطريقة تـ بمدرستيف
 تكصمت كقد الضابطة. المجمكعة ىي كالَخرل كانت المجمكعة التجريبية أحدىما مجمكعتيف
التلاميذ  جاتدر  متكسطات بيف (0.01)عند مستكل  إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد إلى الدراسة

 ككذلؾ كالتطبيؽ كالفيـ الثلاثة التذكر بمستكياتو الاختبار عمى كالضابطة التجريبية المجمكعة في
  التجريبية المجمكعة أفراد لصالح كذلؾ البعدم، في القياس ككؿ الاختبار

التحصيؿ  في المفاىيـ خريطة استخداـ فعالية معرفة إلى (2001المدني ) كىدفت دراسة
 تمميذا (68مف ) الدراسة عينة كقد تككنت الابتدائي. الصؼ السادس لتلاميذ العمكـ لمادة الدراسي

 إحداىما مجمكعتيف إلى تـ تقسيميما دراسييف فصميف يمثمكف الابتدائي السادس تلاميذ الصؼ مف
 تكصمت بالطريقة التقميدية. كقد درست ضابطة كالَخرل المفاىيـ باستخداـ خرائط درست تجريبية
 المستكيات عند التجريبية المجمكعة المستكل لصالح عند إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد الدراسة

 كمجتمعة. منفصمة التطبيؽ( -الفيـ  -الثلاثة )التذكر
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( كالتي ىدفت إلى معرفة أثر التدريس بطريقة خريطة 2004كفي دارسة قاـ بيا " الخكالدة" )
الجامعية الَكلى تخصص معمـ صؼ في مادة مفاىيـ عمكـ المفاىيـ في تحصيؿ طمبة المرحمة 

( كالَخرل ضابطة 73حياتية كصحية، كشممت عينة الدراسة شعبتيف إحداىما تجريبية كعددىا )
(. كتكصمت النتيجة إلى أف متكسط أداء طمبة المجمكعة التجريبية يزيد عف متكسط 69كعددىا )

 (    0.01ر التحصيؿ البعدم بدلالة إحصائية )أداء طمبة طمبة المجمكعة الضابطة عمى اختبا
( إلى الكشؼ عف أثر استخداـ إستراتيجية خرائط المفاىيـ في 2010كىدفت دراسة "حامد" )

التحصيؿ المباشر كالمؤجؿ لطلاب الصؼ السادس الَساسي في مبحث الجغرافيا، كقد تككنت 
( 34مجمكعتيف: تجريبية عدد أفرادىا )( طالبان اختيركا بطريقة قصدية، كزعكا عمى 66العينة مف )

( طالبان درسكا 32طالبان درسكا باستخداـ إستراتيجية خرائط المفاىيـ، كضابطة كعدد أفرادىا )
باستخداـ الطريقة الاعتيادية. كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ إعداد مادة تعميمية كفؽ إستراتيجية خرائط 

كالمؤجؿ لمطلاب في كحدة )البيئة( في مبحث المفاىيـ، كاختبار لقياس التحصيؿ المباشر 
الجغرافيا، كقد تمتعت الَداتاف بدلالات صدؽ كثبات مقبكلة. كأظيرت النتائج كجكد فركؽ دالة 
إحصائيا في التحصيؿ المباشر كالمؤجؿ بمستكيات )التذكر، الفيـ، التطبيؽ( كالتحصيؿ المباشر 

التي خضعت لمتدريس باستخداـ إستراتيجية كالمؤجؿ بشكؿ عاـ، كلصالح المجمكعة التجريبية 
 خرائط المفاىيـ.

المفاىيـ  إستراتيجية خرائط استخداـ فاعمية دراسة ( بدراسة ىدفت إلى2013كقامت "خكلة" )
 استخدـ البحث كقد فييا، العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا عمى التحصيؿ الدراسي مادة تدريس في

كتككنت  كالبعدم، القبمي القياس مع كالضابطة لتجريبيةالقائـ عمى المجمكعتيف ا التصميـ
المجمكعتيف  تلاميذ يدرس حيث تمميذا(، 34مف ) تمميذا(كالضابطة 38مف ) المجمكعة التجريبية

مجاؿ "الظكاىر  اختبارا تحصيميا قبميا يغطي الباحثة الطالبة متكسط. حيث صممت الثانية بالسنة
دركس مجاؿ  كمخططات مجاؿ "الظكاىر الكيربائية"، يغطى الميكانيكية"، كاختبار تحصيؿ بعدم

 كجكد فرؽ داؿ إحصائيا بيف النتائج كأظيرت "الظكاىر الكيربائية" عمى شكؿ خرائط مفاىيـ،
 التحصيؿ البعدم ككؿ، كعند مستكل التذكر فقط. في كالضابطة المجمكعتيف التجريبية

في المفاىيـ   استخداـ خرائط أثر حكؿ الدراسات ىذه إلييا تكصمت التي النتائج إف
دراسات أخرل  أف غير التعميمية، العممية في أىميتيا كفاعميتيا المكاد المختمفة تؤكد تدريس
 منيا: التدريس خرائط المفاىيـ في فاعمية عدـ أكدت
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 المفاىيـ خريطة استخداـ فاعمية مدل عمى التعرؼ( كالتي ىدفت إلى 2000دراسة "كنعاف" )
 مستكيات )التذكر عند العاجؿ الَكؿ الثانكم الصؼ تحصيؿ طالبات عمى الَحياء مادة تدريس في
 مف دراسييف فصميف مف الدراسة عينة التطبيؽ( كعمى الاختبار ككؿ. كقد تككنت - الفيـ -

 (61الطالبات ) عدد كبمغ لمبنات ببريدة الثامنة الثانكية المدرسة في الثانكم الَكؿ الصؼ فصكؿ
إلى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات  الدراسة تكصمت كقد طالبة.

طالبات كؿ مف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في الاختبار التحصيمي البعدم العاجؿ عند 
 التطبيؽ ( كعمى الاختبار ككؿ. -الفيـ  -مستكيات ) التذكر

ثر استخداـ خرائط المفاىيـ في إلى معرفة أق( كالتي تيدؼ 1423كفي دراسة "السراني" )
تدريس مقرر الَحياء بكمية المعمميف بحائؿ عمى التحصيؿ الدراسي لمطلاب كاتجاىاتيـ نحك 

، كتككنت عينة الدراسة مف ) طالبا( تـ تقسيميـ إلى مجمكعتيف تجريبية درست باستخداـ 75العمكـ
كجكد فركؽ  النتائج إلى عدـخرائط المفاىيـ، كأخرل ضابطة درست بالطريقة العادية. كتكصمت 

 دالة إحصائيا عند مستكل الفيـ كالتطبيؽ كالاختبار ككؿ.
ستخداـ خرائط المفاىيـ ( كالتي ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر اػى1431كفي دراسة "الفيفي" )

ذ الصؼ السادس الابتدائي كاحتفاظيـ ية لتلاميدراسي في مادة قكاعد المغة العربؿ اليعمى التحص
نة الدراسة مف المجمكعة يكقد تككنت ع . ات المتضمنة في المكضكعات المختارةبالمعمكم
تمميذا(. كقد أسفرت نتائج البحث عف عدـ كجكد  27تمميذا( كالمجمكعة الضابطة ) 29ة )يبيالتجر 

ة كمتكسط درجات يبيذ المجمكعة التجر يف متكسط درجات تلامية بيفركؽ ذات دلالة إحصائ
مي البعدم يؿ، كفي الاختبار التحصمي البعدم العاجيالاختبار التحصجمكعة الضابطة في الم

 الآجؿ.
  التالية: النتائج استخمص السابقة لمدراسات الباحث استعراض خلاؿ فمف

 تمؾ أكلى عمى يمض لـ حيث تدريس؛ كطريقة المفاىيـ بخريطة اىتمت التي الدراسات حداثة -1
 المكضكع. جدة عمى يدؿ مما عاما الدراسات سكل ثمانية عشر

 المفاىيـ كخاصة في مادة النحك. خرائط تناكلت التي العربية الدراسات قمة يضاؼ إلى -2
 في المفاىيـ خرائط طريقة استخداـ أثر عمى التعرؼ إلى السابقة الدراسات معظـ ىدفت -3

 الحالية. الدراسة إليو ما ىدفت كىك التقميدية كمقارنتيا بالطريقة التدريس
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 جاء حيف في الثانكية كالمتكسطة المرحمة طلاب مف الدراسات معظـ في العينات اختيار تـ -4
  "الدعدم".دراسة "الشثرم" ك في المرحمة الابتدائية طلاب مف العينة اختيار
  الابتدائية. المرحمة طلاب مف بحثو الباحث عينة اختار كقد

 بككنو السابقة الدراسات استعراض خلاؿ كمف - الباحث عمـ حدكد في - البحث ىذا يمتاز -5
 النحك مادة في الدراسي التحصيؿ في المفاىيـ خرائط استخداـ أثر بحث ييدؼ إلى معرفة أكؿ

في فاعمية التدريس باستخداـ  بحثت سابقة لا تكجد دراسة حيث الخامس ابتدائي لمصؼ
  في الجزائر. مادة النحك في المفاىيـ خرائط إستراتيجية

 بمدينة الحياة مدرسة في الصؼ الخامس ابتدائي تلاميذ مف عينة عمى الحالي البحث أجرم -6
ا مختمفة عينة القرارة كىي  السابقة. الدراسات عمييا أجريت التي العينات عف تمامن

خرائط المفاىيـ في تدريس  كعميو فإف الدراسة الحالية تسعى إلى دراسة فاعمية إستراتيجية
     مادة النحك في تحصيؿ تلاميذ عينة البحث، كقد تحددت مشكمة البحث في التساؤؿ الآتي:
 هل لاستخدام إستراتيجية خرائط المفاهيم فاعمية في تحصيل تلاميذ عينة البحث لمادة النحو ؟ 

 تساؤلات الدراسة: -2
 راسة الحالية عمى النحك الآتي:عمى ضكء الدراسات السابقة صيغت تساؤلات الد

 مادة النحك؟في  التلاميذ تحصيؿ في أثرإستراتيجية خرائط المفاىيـ  ىؿ لاستخداـ -1
 مستكل التذكر؟عند  التلاميذ في تحصيؿأثر إستراتيجية خرائط المفاىيـ  ىؿ لاستخداـ -2
 ؟ مستكل الفيـعند  التلاميذ في تحصيؿ أثرإستراتيجية خرائط المفاىيـ  ىؿ لاستخداـ -3
 مستكل التطبيؽ؟عند  التلاميذ في تحصيؿ أثرإستراتيجية خرائط المفاىيـ  ىؿ لاستخداـ -4
 فروض الدراسة: -3
الاختبار القبمي التلاميذ في  درجات متكسط بيف 0.05 مستكل عند إحصائينا دالة فركؽ تكجد -1

 تعزل إلى استراتيجية خرائط المفاىيـ. ككؿ كالاختبار البعدم
الاختبار القبمي التلاميذ في  درجات متكسط بيف 0.05مستكل  عند إحصائينا دالة فركؽ تكجد -2

 تعزل إلى استراتيجية خرائط المفاىيـ. التذكر مستكل كالاختبار البعدم عند
الاختبار التلاميذ في  درجات متكسط بيف 0.05مستكل  عند إحصائينا دالة فركؽ لا تكجد -3

 تعزل إلى استراتيجية خرائط المفاىيـ. الفيـ مستكل البعدم عندكالاختبار القبمي 
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الاختبار القبمي التلاميذ في  درجات متكسط بيف 0.05مستكل  عند إحصائينا دالة فركؽ تكجد -4
 تعزل إلى استراتيجية خرائط المفاىيـ. التطبيؽ مستكل كالاختبار البعدم عند

 أهمية الدراسة: -4
،  مف كغيرىا كالفمسفة كالآداب الفقو كالتفسير في دراسة لكؿ ضركرم أساس يعد النحك العمكـ

 المشكلات مف مشكمة المغة، إلا أنو صار منظكمة يمثميا داخؿ التي المكانة مف الرغـ كعمى
 أنو عمى إليو ينظركف فأصبحكا ،، حيث عرؼ نفكر التلاميذ عنوتكاجو المتعمميف التي التعميمية

 يسيؿ لا صعبة مادة فيو كيركف مسائمو كقكاعده، بو، كيستثقمكف فيضيقكف مفركضة عمييـ، مادة
   كأىدافيـ.  بحاجاتيـ المرتبطة الغايات إلى بيـ تصؿ كلا قيادتيا، ليـ

 (15: 1982)يكنس،         
 المتعمـ عمى التدريس، كالتركيز طرائؽ تنكيع مف بد لا المغة قكاعد تدريس تطكير أجؿ كمف

 المنطمؽ ىذا متمقيان، كمف لا سمبيان  كمتفاعلان  فاعلان  ليككف فييا رئيسيان  يأخذ دكران  أف ينبغي الذم
حديثة  تدريس أساليب اختيار النحك خاصة كمدرسي عامة، العربية المغة مدرسي عمى يتعيف
 التفكير أساليب كاكتسابيـ المختمفة، العقمية كتنمية مياراتيـ معمكماتيـ، إثراء عمى الطمبة تساعد
 تماسكان.                                                أكثر المفاىيمية، كجعميا بنيتيـ إلى رفع مستكل يؤدم مما السميـ،

 إستراتيجية الخرائط الَخيرة الآكنة في ظيرت التي الحديثة الَساليب أبرز مف كلعؿ
 التلاميذ، كمساعدتيـ لدل التعمـلتسييؿ  التعمـ استراتيجيات مف المفاىيمية، حيث تعد إستراتيجية

 التي الَساسية المفاىيـ بيف التمييز عمى كما تساعدىـ كعلاقاتو، لممعرفة البنائي الييكؿ فيـ عمى
 لدل التلاميذ؛ لَنيا الانتباه زيادة في كتساىـ مفاىيمو، بيف المعرفي، كالعلاقات البناء يتككف منيا

  السمبي. المتعمـ دكر تغيير إلى يؤدم مما سؿ؛متسم ىرمي المفاىيـ بشكؿ عمى تنظيـ تعمؿ
 كتتجمى أىمية البحث في :

 مف يعزز متميزة بطرؽ تدريسيا أف كما المكاد، بقية عف كتميزىا القكاعد النحكية أىمية -1
 . تتضمنيا التي لممفاىيـ اكتسابيـ في التلاميذ كيسيـ في نفكس مكانتيا

 القكاعد النحكية تدريس يتناكؿ الذم -الباحث  عمـ حد عمى -  نكعو مف الَكؿ يعتبر إنو -2
 التربكم الميداف في ثغرة يسد أف الباحث كيأمؿ الجزائرية، البيئة في خرائط المفاىيـ باستخداـ

 . المغة العربية أخرل تخدـ دراسات في منو يستفاد أف ك
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 مف كثير عند مجيكلة تككف قد طريقة إبراز خلاؿ مف لمقكاعد النحكية التدريس نكعية تحسيف -3
 مف كالإفادة لتجريبيا اليمـ حفز في يساعد قد عمييا الضكء أف تسميط المعمميف، كما

 .إيجابياتيا
 لممفاىيـ الدراسي تحصيميـ مف كيزيد التلاميذ، عمى بالفائدة البحث ىذا يعكد أف الباحث يأمؿ -4

 اتجاىاتيـ الإيجابية تنمية إلى -الله  بإذف  -نصؿ  كبالتالي ، القكاعد النحكية التي تضمنتيا
 مادة النحك العربي.  نحك

 أهداؼ الدراسة: -5
ما  تحقيؽ إلى النحك العربي مفاىيـ تدريس في المفاىيـ خرائط تكظيؼ مف البحث ييدؼ

 يمي:
 تحصيؿ التلاميذ فييا. في تدريس مادة النحك عمى المفاىيـ خرائط فاعمية معرفة -1
 عند مستكل التذكر النحك عمى مادة تدريس المفاىيـ في خرائط استخداـ فاعمية معرفة -2

 .التلاميذ
 .التلاميذ عند مستكل الفيـ النحك عمى مادة تدريس المفاىيـ في خرائط استخداـ فاعمية معرفة -3
 مستكل التطبيؽ عند النحك عمى مادة تدريس المفاىيـ في خرائط استخداـ فاعمية معرفة -4

 .التلاميذ
 الدراسة محددات -6
تمميذا كتمميذة مف تلاميذ الخامسة ابتدائي  43تككنت عينة الدراسة مف حدود بشرية:  -6-1

 بمدينة القرارة
أجريت ىذه الدراسة سكاء الاستطلاعية منيا أك الَساسية في مدارس الحياة حدود مكانية:  -6-2

 بمدينة القرارة كلاية غرداية  
( مف السنة 2015مارس  -ي الفصؿ الثاني )جانفي كانت الدراسة فحدود زمانية:   -6-3

 .2015-2014الدراسية 
 
 



 هدخل الدراسة  الفصل الأول
 

04 
 

 التعريؼ الإجرائي لمتغيرات الدراسة: -7
 استرتيجية خرائط المفاهيم: -1 -7

تدريس تعتمد عمى خطط دراسية في شكؿ مخططات لتمثيؿ المفاىيـ بشكؿ  ىي " إستراتيجية
دكرس  (6متدرج مف العاـ إلى الخاص تستخدـ لتدريس قكاعد النحك العربي حيث تتككف مف )

نظرية "أحكاؿ بناء الفعؿ المضارع كالَمر" " أحكاؿ إعراب الفعؿ المضارع المعتؿ الآخر" أحكاؿ 
قكص" مف كتاب النحك الكاضح لػ "عمي الجارـ كمصطفى أميف"  إعراب الاسـ المقصكر كالمن
 مقرر السنة الخامسة ابتدائي. 

   
 التحصيل الدراسي: -2 -7

" الدرجات التي يتحصؿ عمييا تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي عند الإجابة عمى مجمكعة  ىي
كالتي تيدؼ لقياس مستكل مف الَسئمة تتضمف دركس قكاعد النحك العربي مف منياج مادة النحك 

 التذكر كمستكل الفيـ كمستكل التطبيؽ، بالاعتماد عمى أداة مصممة ليذا الغرض".
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 تمهيد:
كسابيا لمتلاميذ مطمبا أساسيا في العممية التعميمية لما ليا مف أىمية  يعد تدريس المفاىيـ كا 

في تشكيؿ البنية المعرفية ليـ، فيي أداة لاكتساب المعارؼ كالخبرات، كتمكيف التلاميذ مف مكاجية 
تيجيات التي التزايد المستمر في المعرفة الإنسانية. كليذا تكجو التربكيكف إلى الاىتماـ بالاسترا

تساعد المتعمـ عمى اكتساب ىذه المفاىيـ كالاحتفاظ بيا، كنقؿ أثر تعمميا لمحياة العممية لتككف لو 
 الَداة لمتفسير كالتنبؤ كالتصنيؼ.

كمف بيف ىذه الاستراتيجيات "خرائط المفاىيـ" التي تقكـ عمى أفكار " أكزبؿ"؛ حيث تعد 
لتربكية لنظرية "أكزبؿ". كعمى ذلؾ لا بد مف التطرؽ ليذه الخرائط المفاىيمية مف أىـ التطبيقات ا

 النظرية بشيء مف التفسير لتكضيح الخمفية السيككلكجية ليذه الإستراتيجية.  
 خلاؿ عرض مف التدريس المفاىيـ" في خرائط" إستراتيجية إلى التطرؽ سيتـ الفصؿ ىذا ففي

لظيكر  الَساس النظرم تعد التي التربكية اتالنظري بعض إلى كالإشارة مفيكـ إستراتيجية التدريس،
 المفاىيـ، كخطكات بنائيا كأىميتيا خرائط أنكاع بعض عرض كما سيتـ المفاىيـ، خرائط إستراتيجية

 .استخداميا كمجالات التدريس في
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 ستراتيجية التدريس:امفهوم  -1
( المشتؽ مف Strategyالإنجميزم )يعكد المفيكـ المغكم لكممة "إستراتيجية" إلى المصطمح 

(، كىي كممة مككنة مف شقيف Generalship( كالتي تعني الجنرالية )Strategiaالكممة الإغريقية )
( كتعني "يقكد"، أم أف كممة إستراتيجية تعني فف قيادة Stratosك)( كتعني"جيش"، Ageinىما: )

 (25: 2010اليعقكبي، )                                الجيكش أك أسمكب القائد العسكرم. 
أما اصطلاحا فتعرؼ كممة إستراتيجية عمى أنيا " نمط مف الَفعاؿ كالتصرفات التي تستخدـ 

                                     لتحقيؽ نتائج معينة، كىذه الَفعاؿ كالتصرفات تعمؿ عمى كقؼ تحقيؽ نتائج غير مرغكب فييا "         
 ( 90: 2004إبراىيـ، مجدم عزيز، )

كيعرفيا الحيمة عمى أنيا "مجمكعة مف القكاعد تنطكم عمى كسائؿ تؤدم إلى تحقيؽ ىدؼ 
 (77: 2005الحيمة،)                                 معيف؛ إنيا خطة مكجية نحك ىدؼ معيف ".

كالكسائؿ المتاحة بطريقة مثمى لتحقيؽ أما في المجاؿ التربكم ىي "فف استخداـ الإمكانات 
 (25: 2010 اليعقكبي،)                             . الَىداؼ المتكخاة بدرجة عالية مف الإتقاف"

"خطة محكمة البناء كمرنة التطبيؽ يتـ خلاليا استخداـ كافة كعرفيا "شحاتو كالنجار" بأنيا "
                                                                ". يؽ الَىداؼ المرجكة في جكانب التعميـ المختمفة الإمكانات الكسائؿ المتاحة بطريقة مثمى لتحق

 ( 24: 2003،شحاتو)
مجمكعةه مف الخطكات كالممارسات التي يتبعيا المعمِّـ داخؿ كيرل جابر كزاىر بأنيا "

كتشتمؿ عدّة عناصر مف بينيا: التمييد لمدرس الفصؿ، بحيث تساعده عمى تحقيؽ أىداؼ المقرر، 
ليثير دافعية الطلاب، كتحديد تتابع الَنشطة التعميمية كالكقت المخصص لكؿ منيا، كنكع التفاعؿ 
                                                          الذم يمكف أف يحدث داخؿ الفصؿ كالطريقة التي يتبعيا المعمِّـ أثناء الدرس كأساليب التقكيـ".

 ( 141: 1982جابر، )
كعرفيا "زيتكف" بأنيا "مجمكعة مف إجراءات التدريس المختارة مف قبؿ المعمِّـ أك مصمـ 
التدريس كالتي يخطط لاستخداميا أثناء تنفيذ التدريس بما يحقؽ الَىداؼ التدريسية المرجكة 

 (281: 1997 زيتكف،)                            بأقصى فاعمية كفي ضكء الإمكانات المتاحة".
في حيف يعرفيا "الحيمة كالغزاكم" عمى أنيا " مجمكعة الإجراءات كالَنشطة كالَساليب التي 

 يختارىا المعمـ أك يخطط لإتباعيا لمساعدة طمبتو عمى إتقاف الَىداؼ المتكخاة. 
 (149: 2005الحيمة كالغزاكم، )                                    
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قد يتداخؿ مصطمح "إستراتيجية" مع مصطمح "طريقة" فيناؾ مف يعتبرىما مصطمحيف 
 مترادفيف.

فقد أشارت "ككجؾ" إلى أف طريقة التدريس تعتمد في أدائيا عمى مجمكعة ميارات ينبغي أف 
يتقنيا المعمـ لكي ينفذ الطريقة بصكرة جيدة تحقؽ الَىداؼ، في حيف تتضمف إستراتيجية التدريس 
تقاف المعمـ لتمؾ الطرؽ، كفيمو لَساليب تنفيذىا كمقكمات نجاحيا  عددا مف طرؽ التدريس، كا 

 (301: 1997ككجؾ، )                            يضمف نجاح الإستراتيجية.           
يشير ىذا التعريؼ إلى أف الإستراتيجية أشمؿ مف الطريقة، كعميو فقد تبنى البحث الحالي 

أما    ة التدريس" بدلا مف مصطمح " طريقة التدريس"                             "إستراتيجي
عممية التدريس فيي عممية اتصاؿ بيف المعمـ كالمتعمـ، يقكـ مف خلاليا المعمـ بإكساب الميارات 

  .كالمعارؼ لممتعمميف
كيرل "الحيمة" بأف التدريس "نشاط تكاصمي ييدؼ إلى إثارة التعمـ كتسييؿ ميمة تحقيقو، كىك 
نظاـ مف الَعماؿ المخطط ليا، يقصد بو أف يؤدم إلى تعمـ الطمبة في جكانبيـ المختمفة كنمكىـ، 

 كالغاية منو إكساب الطمبة المعارؼ كالميارات كالقيـ كالاتجاىات كالميكؿ المناسبة". 
 (47: 2005الحيمة كالغزاكم، )                                              

مف خلاؿ التعاريؼ السابقة يمكف الإشارة إلى أف مفيكـ الإستراتيجية يستخدـ في سياقات 
تتضمف نكعا مف الصراع، كىذا ما يبرر استخدامو أثناء عممية التدريس لمتغمب عمى العكائؽ 

دكف تحقيؽ الَىداؼ المرجكة، كمف بيف ىذه العكائؽ: عدـ ملاءمة أسمكب التعميمية التي تحكؿ 
التدريس لمحتكل المادة الدراسية، كلمخصائص النمائية لممتعمميف، كعدـ مراعاتو لمبنية المعرفية 

 كالخبرة السابقة لممتعمميف...
ية، كقد عرفيا فإستراتيجية التدريس ىي الخطة التي يستخدميا المعمـ لتحقيؽ الَىداؼ التعميم

"ىنت" بأنيا خطة لمكصكؿ إلى ىدؼ محدد، أك أسمكب أك ممارسة أك فعؿ تعميمي يقكـ بو المعمـ 
 (16: 2005قطامي كالركساف، )     لمكصكؿ إلى اليدؼ المحدد بأقؿ كقت كجيد ممكف.

التدريس عمى أنيا الَسمكب أك الَساليب أك الطرؽ المناسبة  كعميو يمكف تعريؼ إستراتيجية
التي يستخدميا المعمـ لتحقيؽ الَىداؼ التعميمية، كتتحدد الإستراتيجية المناسبة حسب طبيعة 

 محتكل المادة المتعممة كحسب طبيعة المتعمميف.
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 مفهوم إستراتيجية خرائط المفاهيم: -2
كف مف أبنية معرفية منظمة مف المفاىيـ كالَفكار إف عقؿ المتعمـ بناء معرفي منظـ يتك

، ثـ  الكبرل، تترتب فيو بشكؿ ىرمي، حيث تحتؿ الَفكار الكبرل كالمفاىيـ العريضة قمة اليرـ
، كيمثؿ كؿ بناء منو كحدة تطكر معرفي تبرز ما لدل المتعمـ مف  تتدرج إلى قاعدة اليرـ

كانات. كيتفاعؿ الفرد كيتعمـ كينتج في ضكء ىذه استعدادات كخبرات كأفكار، يسمييا "جانييو" الإم
 الإمكانات.

تعتبر إستراتيجية خرائط المفاىيـ مف إستراتيجيات التدريس التي تيتـ بتجميع المفاىيـ العممية 
الخاصة بالمكضكع المراد تعممو، ثـ كضعيا في بنية ىرمية متسمسمة، حيث تكضع فييا المفاىيـ 

مة الخريطة، كتكضع المفاىيـ الَقؿ عمكمية كشمكلية كالَكثر تحديدا الَكثر عمكمية كشمكلية في ق
عند قاعدتيا، عمى أف يتـ الربط بيف المفاىيـ بعلاقات في شكؿ كممات أك عبارات تكتب عمى 
الخطكط التي تربط بيف مفيكميف، بيدؼ أف  يتعمـ المتعمـ تعمما ذا معنى يساعد عمى بقاء ىذه 

 (29:  2005)الحبيشي،             ية لفترة طكيمة.المفاىيـ في بنيتو المعرف
 كثمة مف يسمييا بالمخططات المفاىيمية:

كيعرؼ "زيتكف" مخططات المفاىيـ بأنيا "رسكـ تخطيطية ثنائية الَبعاد تكضح العلاقات 
المتسمسمة بيف مفاىيـ فرع مف فركع المعرفة، كالمستمدة مف البناء المفاىيمي ليذا الفرع مف 

 (652:2001زيتكف، حسف، )                                       ة.                     المعرف
كيضيؼ "عطية" أنيا رسكـ ثنائية البعد لمعلاقات بيف المفاىيـ يعبّر بيا عف تنظيمات ىرمية 
متسمسمة لَسماء المفاىيـ التي يتضمنيا المكضكع كتشتمؿ عمى دكائر أك مربعات حكؿ كؿ مفيكـ 

أسيـ أك خطكط تربط بيف تمؾ المفاىيـ مكتكب عمييا بعض الكممات أك الحركؼ أك شبو ك 
 ( 238: 2007)عطية،                                    .                          الجممة"

كيرم "أبك جلالة" أف مخططات المفاىيـ عبارة عف رسـ تخطيطي تترتب فييا مفاىيـ المادة 
تسمسؿ ىرمي، كبطريقة البعد الرأسي، حيث تترابط المفاىيـ كتتدرج مف المفاىيـ  الدراسية في

الَكثر شمكلية كالَقؿ خصكصية إلى المفاىيـ الَقؿ شمكلية كالَكثر خصكصية، حيث تحمؿ 
المفاىيـ الَكثر شمكلية قمة خريطة المفاىيـ، ككمما اتجينا إلى أسفؿ الخريطة تقابمنا المفاىيـ الَقؿ 

 (169:1999) أبك جلالة، عدة الخريطة". كالَكثر فرعية حتى نصؿ إلى قاعمكمية 
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( بأنيا "مخطط مفاىيمي يمثؿ مجمكعة مف المفاىيـ 2000كنقؿ "المطرم" عف "النجدم" )
المتضمنة في مكضكع ما، كيتـ ترتيبيا بصكرة متسمسمة ىرميا، بحيث يكضع المفيكـ العاـ أك 

الَقؿ عمكمية بالتدريج في المستكيات التالية مع مراعاة أف الشامؿ أعمى الخريطة ثـ المفيكـ 
تكضع ىذه المفاىيـ ذات العمكمية المتساكية بجكار بعضيا في مستكل كاحد، كيتـ الربط بيف 
 المفاىيـ المترابطة بخطكط أك أسيـ يكتب عمييا بعض الكممات التي تكضح نكع العلاقة بينيا.  

 (25: 2009)المطرم،
أف خرائط المفاىيـ أداة تعمؿ عمى تنظيـ الَفكار كالمعاني التي يتضمنيا كذكر "عطية" 

المكضكع أك الكحدة الدراسية، كتكضيح العلاقات بيف المفاىيـ لمساعدة الطالب عمى تنظيـ معرفتو 
 (  238: 2007بقصد تعميؽ فيمو لتعمـ الكحدة الدراسية أك المقرر الدراسي.      )عطية،

جكيف الخريطة المفاىيمية بأنيا " أداة مخططة لتمثيؿ مجمكعة مف كيصؼ كؿ مف نكفاؾ ك 
معاني مفيكـ متضمف في إطار مف القضايا، لتكضح لكؿ مف الطلاب كالمدرسيف العدد القميؿ مف 
الَفكار الرئيسية التي يجب أف يركز عمييا مف أجؿ أية ميمة تعميمية معينو، فيي خريطة الطريؽ 

ممرات التي يمكف أف نسير فييا مف أجؿ ربط معاني المفاىيـ في البصرية التي تكضح بعض ال
القضايا، كىي تمدنا بتمخيص تخطيطي لما تـ تعممو، كبما أف التعمـ ذا المعنى يقكـ بتصنيؼ 
المفاىيـ الجديدة تحت مفاىيـ أكسع كأشمؿ، فإف الخريطة المفاىيمية ينبغي أف تككف ىرمية 

كالَشمؿ ينبغي أف تككف في قمة الخريطة، كتندرج تحتيا الشكؿ، بمعنى أف المفاىيـ الَعـ 
 (19: 1995نكفاؾ كجكيف،)                  المفاىيـ الَكثر خصكصية كالَقؿ شمكلية".   

إننا لا نجد اختلافان بيف التربكييف في تعريؼ خرائط المفاىيـ، إذ أف ىناؾ إجماعان عمى أنيا 
بعد، تكضح العلاقات المتسمسمة بيف مفاىيـ فرع مف فركع ىي: عبارة عف رسكـ تخطيطية ثنائية ال

المعرفة، كالمستمدة مف البناء اليرمي ليذا الفرع، كيتـ تنظيـ ىذه المفاىيـ بطريقة متسمسمة ىرمية، 
بحيث يكضع المفيكـ الرئيسي )الَكثر عمكمية كشمكلية( في أعمى الخريطة ثـ تندرج تحتو 

                                                                   ( في المستكيات التالية مع كجكد ركابط تكضح العلاقات بينيا.المفاىيـ الفرعية )الَقؿ عمكمية
 (80: 2007)الشماخي، 
 تحديد العناصر فييا يتـ المفاىيـ، بيف لمعلاقات تمثيؿ خرائط المفاىيـ بأنيا تعريؼ كيمكف

 تمثؿ بينيا بأسيـ فيما تترابط التي لممكضكع، الفرعية المككناتثـ  المكضكع في الرئيسية
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يحتكم عمى م صكر  شكؿ اعتبارىا أسمكبا تصكريا لتمثيؿ المعمكمات في يمكف كما. العلاقات
 العلاقات. تسمى ركابط بكاسطة بينيا فيما مفاىيـ مترابطة

 خرائط المفاهيم: اتنظري  -3
 نظرية تولمان: -1 -3

تكلماف" أف التعمـ يعدّ غرضيا أك قصديا، ففي تجاربو عمى تعمـ الفئراف، أشار  يرل "إدكاكرد
 لَبعاد عقمية صكر أم معرفية؛ خرائط تدريجياإلى أف الفئراف مف خلاؿ التجكؿ في المتاىة تطكّر 

 سمسة عبر كليس مختمفة، بدايات مف تنطمؽ إلى اليدؼ عندما الكصكؿ أجؿ تسييؿ مف المتاىة
ذا المثيرات كالاستجابات، بيف الارتباطات مف  بناء آخر طريقا يسمؾ مألكؼ فإف الفأر ممر أغمؽ كا 
 لديو.            المعرفية الخريطة في المتمثمة العلاقات المكانية عف

 مختمفة )خرائط إدراكية كتكقعات يستخدمكف عمميات الَفراد أف "تكلماف" كبناء عمى ذلؾ يرل
يسعكف إلييا  الَىداؼ التي لمكصكؿ إلى المتعددة التعميمية يحصمكف عمييا مف الخبرات )معرفية

 (1431:51 )المينا،                                          تحقيقيا. كيرغبكف في
 نظرية بياجيه: -2 -3

 يرل "بياجيو" أف لمتفكير كظيفتيف أساسيتيف ىما:
(: يتمثؿ في نزعة الفرد إلى ترتيب كتنسيؽ العمميات المعرفية في Organizationالتنظيـ ) -أ

 أنظمة كمية متناسقة كمتكاممة.
(: ينقسـ إلى عمميتيف متكاممتيف ىما الاستيعاب كالمكاءمة، فالاستيعاب Adaptationالتكيؼ ) -ب

فيي نزعة ىك نزعة الفرد لَف يدمج خبرات مف العالـ الخارجي في بنائو المعرفي، أما المكاءمة 
 (70: 2000)الشيباني،              الفرد لتغيير استجاباتو لتتلاءـ مع البيئة المحيطة بو.

إف ىذه النظرية تشير إلى مفيكـ التنظيـ الذم يؤكد عمى أىمية تنظيـ المعرفة، كمفيكـ 
فيكماف الاستيعاب الذم ييدؼ إلى دمج الخبرات الجديدة في البناء المعرفي، حيث يعتبر ىذاف الم

 مف المبادئ الَساسية التي اعتمدت عمييا إستراتيجية خرائط المفاىيـ.
 نظرية برونر: -3 -3

يرل "بركنر" أف الطفؿ يطكر منظكمة لمعالجة معمكمات تساعده عمى تخزيف خبراتو 
كاسترجاعيا، كقد تكصؿ "بركنر" إلى كجكد ثلاث مراحؿ لعمميات التمثيؿ يتطكر مف خلاليا النمك 

 في، كتتمثؿ ىذه المراحؿ فيما يمي:المعر 
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مرحمة التمثيؿ العممي: في ىذه المرحمة يحدث النمك المعرفي مف خلاؿ العمؿ كالفعؿ، حيث  -أ
يتعرؼ الطفؿ عمى الَشياء مف خلاؿ الممس أك الحؾ، أم أف الطفؿ يتعرؼ عمى بيئتو 

 باستخداـ الميارات الحسية الحركية.
ىذه المرحمة يحدث النمك المعرفي مف خلاؿ التصكر البصرم، مرحمة التمثيؿ التصكرم: في  -ب

أم أف تمثيؿ العالـ الخارجي يحدث عف طريؽ تخيؿ المدركات الحسية المختمفة، كىذا ما 
 يبرر تطكر الذاكرة الصكرية خلاؿ ىذه المرحمة.

ة، كيحدث مرحمة التمثيؿ الرمزم: خلاؿ ىذه المرحمة يتـ تمثيؿ العالـ الخارجي عف طريؽ المغ -ج
 (165: 1996)نشكاتي،                          النمك المعرفي عبر الرمكز كالَشكاؿ.

 نظرية نورمان: -4 -3
اىتـ "نكرماف" بتنظيـ المحتكل التعميمي بطريقة شبكية، كذلؾ بتحديد الَفكار التي سيدرسيا 

 المتعمـ كتكضيح العلاقات التي تربط بينيا في شكؿ خريطة أك رسـ.
ذاكرة المتعمـ حسب "نكرماف" تعمؿ عمؿ الحاسكب في تخزينيا لممعمكمات، حيث تخزف  إف

الَجزاء المتشابية مف المعمكمات في مجمكعة كاحدة عمى شكؿ كحدات عامة، كىي بدكرىا تتجمع 
عمى شكؿ أنماط عميا أكثر عمكمية، كيستطيع العقؿ تصنيؼ المعمكمات الجديدة تحت ىذه 

 الكحدات كالَنماط.
تقكـ إستراتيجية التعميـ حسب ىذه النظرية عمى تفصيؿ الَفكار عمى عدة مراحؿ كتنظيميا 

 (154: 2000)دركزه،       مف العاـ إلى الخاص بشكؿ ىرمي، كتكضيح العلاقة بيف المراحؿ.
 نظرية أندرسون: -5 -3

رة، كعمميات ىدفت ىذه النظرية إلى تفسير العمميات كالبنى المعرفية التي تسيطر عمى الذاك
 فيـ المغة كاكتسابيا، حيث يرل "أندرسكف" أف الذاكرة طكيمة المدل تتألؼ مف نكعيف مف المعارؼ:

المعرفة الصريحة أك الإعلامية: ىي معمكمات حكؿ الَشياء كخصائصيا، كتخزف في الذاكرة  -أ
كفقا لَكجو  طكيمة المدل عمى شكؿ شبكات مفاىيمية، تترابط فيما بينيا بعلاقات مشتركة، أك

 .   التشابو فيما بينيا
المعرفة الإجرائية: تتألؼ مف نظاميف مف الَداء أك الإنتاج بحيث يتألؼ كؿ منيما مف قسميف  -ب

 ىما:
 الشرط أك الظرؼ الذم يحدد مجمكعة الملامح الحقيقية كالصحيحة للأداء أك الإنتاج. -1
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لتي يجب إحداثيا في الذاكرة في حالة تحقؽ الفعؿ الذم يحدد سمسمة التغيرات أك التعديلات ا -2
عندئذ(، أم إذا ظيرت حالة أك ظرؼ  -الشرط السابؽ، فالَداء أك الإنتاج يعمؿ كفؽ مبدأ )إذا

 (208: 2003)الزغمكؿ،     عيف.                    معيف، فعندىا يجب إجراء عمؿ  م
معرفة الإجرائية، كمف خلاؿ أشار "أندرسكف" في ىذه النظرية إلى المعرفة الصريحة كال

تعريفو لكؿ منيما يمكف الاستنتاج أف المعرفة الصريحة ىي تكضيح لممفاىيـ كلخصائصيا، أما 
المعرفة الإجرائية فيقصد بيا العلاقات التي تربط بيف  المفاىيـ كما يترتب عف ىذه العلاقات مف 

 مفاىيـ جديدة كتغيير كتعديؿ في البناء المعرفي.
 ة جانيه:نظري -6 -3

تقكـ ىذه النظرية عمى تنظيـ المحتكل التعميمي، حيث اقترح "جانيو" نمكذجا ىرميا لتنظيـ 
المحتكل التعميمي، تتدرج فيو المعمكمات مف السيؿ إلى الصعب، كأكد عمى ضركرة تعميـ 

 المتطمبات السابقة كالمعمكمات الَكلية اللازمة لتعمـ الميارات الجديدة.
"جانيو" أف قدرات المتعمـ مركبة بطريقة ىرمية، كعميو يجب أف ينظـ محتكل المنياج  يرل

 بطريقة ىرمية، كأف تتـ عممية التعميـ كالتعمـ كفؽ الطريقة التي نظـ بيا المنياج.
 (150: 2000)دركزه،                                              

نظيـ المحتكل التعميمي، فقد يرل البعض أنيا لا لقد اىتمت ىذه النظرية بدراسة طريقة ت
تعتبر أساسا نظريا لإستراتيجية خرائط المفاىيـ في التدريس، غير أننا اعتمدنا عمييا انطلاقا مف 
ككف العلاقة بيف تنظيـ المادة الدراسية كطريقة تدريسيا ىي علاقة متكاممة، فالطريقة الَنسب في 

 ع أسمكب تنظيـ المحتكل الدراسي.التدريس ىي الطريقة التي تتفؽ م
 نظرية أوزبل: -7 -3

لقد نالت نظرية "أكزبؿ" مزيدان مف الاىتماـ مف المعنييف بطرائؽ التدريس كاستراتيجياتو. كمف 
التطبيقات في مجاؿ طرائؽ التدريس لنظرية "أكزبؿ" خرائط المفاىيـ أك ما يطمؽ عمييا الخرائط 

 (238: 2008)عطية:                                 ة.المعرفية كأسمكب الرسكـ التخطيطي
" عمى مبدأ التنظيـ اليرمي لمبنية المعرفية، كتستخدـ ىذه النظرية في كتقكـ نظرية "أكزبؿ

تدريس المفاىيـ، خاصة المفاىيـ العممية التي قد تبدك مجردة كمعقدة في نظر المتعمميف، كىذا ما 
 جعميا تساىـ في ظيكر استراتيجيات تدريس حديثة منيا إستراتيجية خرائط المفاىيـ.
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يتو اسـ نظرية التعمـ المفظي ذم المعنى، كقد حدد بعديف لمتعمـ لقد أطمؽ "أكزبؿ" عمى نظر 
 ىما:

 بعد التعمـ الاستقبالي كالاستكشافي. -أ
 (14: 1423)المدني،   بعد التعمـ ذم المعنى كالتعمـ الَصـ.                                 -ب

خلاؿ تحديد العلاقات كيرل "أكزبؿ" أف التعمـ ذم المعنى ينطكم عمى اكتساب المفاىيـ مف 
 ذات المعنى بيف المفيكـ  الجديد كالمفاىيـ التي يممكيا المتعمـ مف قبؿ.

كيعتبر "أكزبؿ" أف العامؿ الَكثر أىمية في عممية التعمـ ىك مقدار كضكح كتنظيـ ما يعرفو 
لمخبرات المتعمـ مف قبؿ، كىك ما  يسمى بالبنية المعرفية، كما يركز أيضا عمى التتابع الدقيؽ 

التعميمية، بحيث ترتبط المعارؼ الجديدة بما يسبقيا، كىذا الاتصاؿ بيف البنية المعرفية الراىنة 
    لممتعمـ كالمادة الجديدة التي سكؼ يتعمميا ىك ما يجعؿ التعمـ ذا معنى.

 (23: 2001)الصادؽ،    
جانب المتعمـ؛ كذلؾ كما يشير "السعدني كعكدة" إلى أف التعمـ ذا المعنى يتطمب جيدا مف 

لربط المعرفة الجديدة بالمفاىيـ كالمعاني ذات الصمة كالمكجكدة في بنيتو المعرفية، كيتـ ىذا الربط 
 بشكؿ منطقي.

إف ربط المعمكمات الجديدة في البنية المعرفية لممتعمـ يتـ عف طريؽ تمثؿ ىذه المعمكمات 
بيف المفاىيـ كالَفكار الجديدة كالمفاىيـ مف خلاؿ عممية التضميف، كىي عممية إيجاد العلاقات 

 (362: 1996)نشكاتي،          كالَفكار السابقة، كينتج عف ىذا نمك البنية المعرفية كتطكيرىا. 
كيحدث التعمـ ذك المعنى إذا استطاع المتعمـ تنظيـ المعارؼ الجديدة في بنيتو المعرفية، 

 كىذه العممية تمر بثلاث خطكات ىي:
، كتمييا  نظيم الهرمي لمبنية المعرفية:الت -3-7-1 تحتؿ المفاىيـ كالمبادئ الَكثر شمكلا قمة اليرـ

 المفاىيـ كالمبادئ الَقؿ فالَقؿ شمكلا. 
إف المفاىيـ الَقؿ شمكلية تصبح أكثر  التمييز المتعاقب )التمايز المعرفي التدريجي(: -3-7-2

، كتحتؿ مكاقع أعمى في التسمسؿ شمكلية كمما تعمـ الفرد مفاىيـ جديدة تندرج تحتيا
المعرفي، كىذه العممية تسمى التمايز المعرفي التدريجي، كىك تمييز المفاىيـ بصكرة 

 أكثر تفصيلا بعد كؿ تعمـ ذم معنى.
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قدرة المتعمـ عمى إدراؾ علاقات جديدة بيف مجمكعات مترابطة مف  التوفيؽ التكاممي: -3-7-3
يـ كالتكفيؽ بيف ما قد يبدك ظاىريا اختلاؼ أك عدـ المفاىيـ، كالربط بيف ىذه المفاى

 (297: 2006)السعدني،                                     اتساؽ بيف المفاىيـ.
إف التعمـ ذا المعنى يجعؿ المتعمـ يحتفظ بما تعممو لمدة أطكؿ، كتؤدم المعمكمات المصنفة 
إلى زيادة عممية التمايز المعرفي لمتعمـ التالي بشكؿ أكثر سيكلة، كما أف المعارؼ المكتسبة عف 

 طريؽ التعمـ ذم المعنى تترؾ أثرا يساعد عمى تعمـ جديد مرتبط بيذه المعرفة. 
 (437: 2004مجدم، )إبراىيـ 

كلقد استفاد "نكفاؾ" مف الَفكار السابقة التي قدميا "أكزبؿ" في نظريتو حكؿ فكرة اكتساب 
معاني جديدة لممفيكـ مف خلاؿ التمثيؿ الحادث مع المفاىيـ المكجكدة مف قبؿ، ككذلؾ فكرة البنية 

التمثيؿ اليرمي التي قدميا المعرفية لمتعمـ، كالتي تنتظـ في صكرة ىرمية. كقد طكر "نكفاؾ" فكرة 
"أكزبؿ" إلى أسيـ يكتب عمييا كممات تسمى بكممات الربط لتكضيح العلاقة بيف مفيكـ الربط؛ 
كذلؾ لتكضيح العلاقة بيف مفيكـ كآخر، كيجب مراعاة كضع المفاىيـ الَكثر عمكمية في قمة 

 ( 60: 2001)مصطفى،   الخريطة ثـ تتدرج إلى المفاىيـ الفرعية الَقؿ عمكمية.
كمف ىنا نلاحظ الارتباط بيف ما اقترحو "أكزبؿ" كبيف خرائط المفاىيـ. فقد ذكر أكزبؿ أف 
البنية المعرفية ما ىي إلا نظاـ مفاىيمي ىرمي مككف مف الَفكار كالمفاىيـ كالمبادئ كالعلاقات 

ة ىرمية لممفاىيـ بينيا، كأفّ لكؿ فرد بنية عقمية تميزه عف غيره، كخرائط المفاىيـ ما ىي إلا صياغ
كالعلاقات بينيا؛ حيث تبدأ الخريطة عادة بالمفاىيـ العمكمية ثـ تتدرج تحتيا المفاىيـ الَقؿ 
عمكمية في مستكيات ىرمية متعاقبة حتى تصؿ في نياية الخريطة إلى الَمثمة النكعية، كىذا ىك 

د تمثؿ عممية تكفيؽ عممية التمايز التدريجي، كما أف العلاقات بيف المفاىيـ في مستكل كاح
تكاممي، كعمى ذلؾ فإف خرائط المفاىيـ تعبر عف المفاىيـ كعف الطريقة التي ترتبط بيا داخؿ 

    (55: 2002)زيتكف،                              البنية المعرفية لممتعمـ.                 
 نظرية أوزوبل في التعمم: -4

المعرفية الميمة في الحقؿ العممي، كىذا ما لمسو تعتبر نظرية "أكزبؿ" إحدل النظريات 
العديد مف عمماء التربية حكؿ سعي "أكزبؿ" إلى دراسة البنية المعرفية لدل المتعمـ، كالعمميات 
العقمية العميا مف أجؿ تحقيؽ تعمّـ ذم معنى، كيفترض أف الَفراد يتعممكف عف طريؽ تنظيـ 

 تمد.المعمكمات الجديدة في نظاـ التسجيؿ المع
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ف أىـ المبادئ التي ركز عمييا "أكزبؿ" في التدريس تتمثؿ في تقديـ المكضكع المعرفي في  كا 
خطكطو العامة، كالَفكار الَكثر عمكمية يجب أف تقدـ أكلا ثـ التفصيؿ إلى ما ىك أكثر 
خصكصية، كيتضح مف خلاؿ مفاىيـ "أكزبؿ" كنظريتو أنو يؤكد عمى التعميـ ذم المعنى، كيرفض 

 (17: 2005)قطامي كالركساف،         ميـ القائـ عمى الحفظ فقط.                     التع
كقد ذكر "المطرم" عف "القكابعة" تأكيد "أكزبؿ" في نظريتو )التعمـ ذك المعنى( عمى تنظيـ 
المادة الدراسة، كعمى التعمـ السابؽ، كعمى مركزية المتعمـ في العممية التعميمية التعممية، كأف 
يحظى مكضكع كيؼ يتعمـ المتعمـ كالطرؽ التي يستخدميا المعمـ لتعميـ المفاىيـ بمزيد مف 
الاىتماـ كالتركيز، كالبعد عف التعميـ بالتمقيف الذم سرعاف ما ينسى، كيسقط مف الذاكرة، بمعنى 

 آخر مساعدة المتعمميف أف يتعممكا كيؼ يتعممكا مف خلاؿ استراتيجيات المدرسة المعرفية. 
 (12: 2009)المطرم،                    

" لمتعمـ المفظي المعرفي القائـ عمى المعنى إحدل النظريات المعرفية كقد مثمت نظرية "أكزبؿ
التي حاكلت تفسير ظاىرة التعمـ مف منظكر معرفي، ككيؼ يتعمـ الَفراد المادة المفظية المكتكبة 
كالمقركءة مشيرا إلى أف المتعمـ يستقبؿ المعمكمات المفظية، كيربطيا بالمعرفة كالخبرات السابقة، 

 يقة ترتبط المعمكمات الجديدة بالبنية المعرفية لممتعمـ ضمف علاقات مترابطة. كبيذه الطر 
 كبناء عمى ذلؾ فإف سرعة التعمـ كفاعميتو تعتمداف عمى عدد مف العكامؿ مف أىميا:

 مدل ارتباط المعمكمات الجديدة بالمعمكمات السابقة داخؿ البناء المعرفي لمفرد. -أ
 طيا داخؿ البناء المعرفي لمفرد.مدل تنظيـ المعمكمات كتراب -ب
                                                               مدل قدرة كؿ مف المعمـ كالمتعمـ عمى إكساب المعمكمات الجديدة الحيكية كالمعاني كالدلالات.   -ج

 (50: 2008)عطية، 
 افتراضات أوزوبل في التعمم ذي المعنى: -5

أكزبؿ"كجكد نظاـ معيف عند المتعمـ لتخزيف معمكماتو، كيجرم في إطار ىذا النظاـ افترض "
عممية تصنيؼ المفاىيـ الَقؿ تجريدا بكاسطة المفاىيـ الَكثر تجريدا، كىذا يعني أنو إذا نظـ 
المحتكل بطريقة ىرمية متسمسمة تناسب نظاـ التخزيف السائد عند المتعمـ فإنو يصبح أسيؿ 

 استرجاعا. 
قد رأل "أكزبؿ" في إطار نمطو التعميمي القائـ عمى المنظـ التمييدم أف المادة التعميمية أك ك 

المحتكل يتككف مف مجمكعة مف المفاىيـ الَساسية التي يمكف تعمميا مف قبؿ المتعمـ، كيمكف 
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يـ تحكيميا إلى أفكار كمعمكمات يختزنيا في ذاكرتو، كيستطيع استعادتيا كاستعماليا في تعمـ كف
دراؾ المعمكمات الجديدة التي يكاجييا.                (  18: 2009)المطرم،                    كا 

لذلؾ لابد مف تقديميا بطريقة مناسبة عمى ىيئة ممخص معمّـ يشتمؿ عمى ركائز فكرية تثبت 
 ( 172: 2002، )مرعي كالحيمة                    المعمكمات الجديدة في بنية المتعمـ العقمية.

كىذا ما أكده "محمد" حيث يرل أف لكؿ فرد بنية معرفية مف نكع ما، كعندما يمر بخبرة 
تعميمية جديدة فإف المعمكمة الجديدة تنظـ إلى ىذه البنية المعرفية لمفرد، كيعاد تشكيميا كمما مر 

 نية المعرفية الكمية.   بخبرة تعميمية جديدة، فيدمج المعمكمة الجديدة لتصبح جزءا لا يتجزأ مف الب
 (  207: 2007)محمد جاسـ،                                             

ف التعمـ ذم المعنى يتحقؽ في الَساس مف خلاؿ ربط التعمـ الجديد مع الَفكار التي تكجد  كا 
لتعمـ ذك في البناء المعرفي، فيجب أف نربط بيف ما يعرفو المتعمـ كبيف ما تعممو، كلا يتحقؽ ا

المعنى إلا إذا كاف بناء المادة منظمان ككاضحان كثابتان كمرتبطان بالمادة الجديدة؛ لَف ذلؾ يعمؽ قدرة 
 ( 331: 2009)أبك جادك،                       المتعمـ عمى الاحتفاظ بالمادة كاسترجاعيا.  

 كذكر "قطامي" جممة مف الافتراضات قامت عمييا نظرية "أكزبؿ":
يتـ تطكير أساليب التعمـ لدل الطلاب عف طريؽ مساعدتيـ عمى تييئة المادة التعميمية  -1

 المناسبة التي تسمح ليـ باكتساب مكاد جديدة.
 إف المتعمـ يمكنو السيطرة عمى الَفكار كالمعمكمات الَساسية التي تنمي البناء المعرفي. -2
عرفي لدل الطلاب في مادة دراسية معينة، كفي إف التعمـ ذا المعنى يصمـ لتقكية البناء الم -3

 كقت محدد، كيتعمؽ البناء المعرفي بكيفية تنظيـ المعمكمات، كمدل كضكحيا كثبكتيا.
البناء المعرفي المكجكد لدل الطلاب ىك المحدد الرئيسي الذم يحدد مدل المعنى المتكافر في  -4

 ظ بيا.المادة الجديدة، كدرجة اكتساب المتعمـ ليا كالاحتفا
 البناء المعرفي لدل الطلاب يسيؿ اكتسابيـ لممعمكمات كالاحتفاظ بيا. -5
 زيادة قكة المعرفة السابقة ككضكحيا ىاـ جدان لتقديـ معمكمات كخبرات جديدة. -6
ىرمية متدرجة تككف فييا المفاىيـ الَكثر شمكلان في  طبيعة التنظيـ في البناء المعرفي طبيعة -7

 القمة كالَكثر تخصيصان في القاعدة.
الطالب عضك نشيط ذك حيكية فاعمة، كمكلدة لمخبرة، كذلؾ عف طريؽ ما يقكـ بو مف أنشطة  -8

 (18، 2005)قطامي كالركساف:                      .  كتنظيـ المعمكمات كالربط بينيا
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 المفاهيم: خرائط استخدام أهمية -6
تعد الخرائط المفاىيمية مف الاستراتيجيات الميمة في جعؿ المتعمـ أكثر فاعمية، كىي ميمة 

 في التدريس لممعمـ كالمتعمـ في آف كاحد:
 إف لخرائط المفاىيـ أىمية منيا: 

 لممتعمم: -6-1
 متعمـ المعرفية.تساعد عمى ربط المفاىيـ الجديدة بالمفاىيـ المخزكنة في بنية ال -أ
 تساعد المتعمـ في البحث عف العلاقات بيف المفاىيـ. -ب
 تمكف المتعمـ مف إدراؾ أكجو الشبو كأكجو الاختلاؼ بيف المفاىيـ. -ج
 تدريب المتعمـ عمى الإبداع كالتفكير التأممي. -د
 بيف الَشياء.تنمي في المتعمـ القدرة عمى ترتيب المفاىيـ كالإصغاء كالتركيز عمى العلاقات  -ق
 تدريب المتعمـ عمى إعداد ممخص في شكؿ مخطط ذىني يمكف رسمو عمى الكرقة لما تعممو. -ك
 تدريب المتعمـ عمى الفصؿ بيف المعمكمات الرئيسة في المكضكع كالمعمكمات اليامشية فيو. -ز
يمية تمكيف المتعمميف مف الإحاطة بالمكاد الدراسية مف خلاؿ إيجازىا في مخططات مفاى -ح

 ممخصة لممعمكمات.
 تنمي القدرة عمى التفكير الاستقصائي لدل المتعمـ.    -ط
 تساعد المتعمـ عمى سرعة المراجعة الفعالة لما سبقت دراستو. -م
 يككف التعمـ بيا تعمما ذا معنى أكثر ثباتا في ذىف المتعمـ. -ؾ
 لممعمم: -6-2
خراجو -أ  بصكرة منظمة مرتبة. ساعد المدرس في التخطيط لمدرس، كا 
 تساعد المعمـ في شد انتباه المتعمميف عمى الدرس كالمدرس. -ب
 تساعد المدرس في تنظيـ تتابع خطكات الدرس. -ج
يمكف استخداميا كمنظـ متقدـ قبؿ الدخكؿ في الدرس، أك أثناء شرح الدرس، أك في نياية  -د

 الدرس كخلاصة لمدرس.
 تساعد المعمـ عمى تقكيـ الطمبة في عممية التعميـ.  -ق
 يستطيع المعمـ مف خلاليا الكشؼ عف البنية المعرفية لدل الطلاب. -ك
 تساعد عمى تكفير مناخ تعممي جماعي أثناء تصميميا. -م
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تعتبر طريقة فعالة في التخفيؼ مف القمؽ عند الطلاب، كتغيير اتجاىاتيـ نحك المفاىيـ التي  -ؾ
 درككا أنيا مفاىيـ صعبة.أ
تسيؿ حدكث التعمـ ذم المعنى مف خلاؿ ربط المعرفة الجديدة بالمفاىيـ المساندة التي ليا  -ؿ

 (241: 2007)عطية،                 . علاقة بالمعرفة الجديدة كبالتالي تقضي عمى التعمـ الصـ
عف  الطلاب لتعمـ المعرفي التحصيؿ لتقكيـ تشخيصية كأداة تستخدـ إضافة إلى ذلؾ

  -أـ خطأ  صكاب - طكيؿ مقاؿ) الاستخداـ الشائعة الاختبارات كبديؿ عف درسكه الذم المكضكع
 حيث لممادة الدراسية، البنائي لمتركيب الطلاب مدل فيـ تقكيـ في تفيد الخريطة أف باعتبار تكممة(
                                                     فيو.   المكجكدة الفجكات كاكتشاؼ يتـ تصكيب الخطأ ثـ مفيكـ، خريطة عمؿ الطلاب مف يطمب

  (652:2001 زيتكف حسف،)
أىمية خرائط المفاىيـ في تعدد استخداماتيا في التخطيط كالتنفيذ كبيف "قطامي كالركساف" 

كالتقكيـ، فيي تستخدـ لتقييـ المعرفة السابقة لدل الطلاب عف مكضكع ما، كتقكيـ معرفة كفيـ 
الطلاب لممفاىيـ الجديدة، كما تستخدـ في التخطيط لمادة الدرس، كفي تدريسيا، ككذلؾ في 

 ـ كأداة لتقكيـ الدرس في نياية الحصة.  تمخيص مادة الدرس، كما تستخد
 (21: 2005)قطامي كالركساف،                                                             

المعرفة كلما كانت مادة النحك تعتمد عمى فيـ العلاقات المنطقية بيف مفاىيمييا؛ بمعنى أف 
ة السابقة كالمكجكدة في بنية المتعمـ، فإنو يمكف استخداـ خرائط المفاىيـ قالجديدة تعتمد عمى العلا

كسيمة تعميمية تكضح العلاقات اليرمية بيف المفاىيـ المتضمنة في درس معيف أك كحدة دراسية 
كاممة باعتبارىا رسكمات تخطيطية لمبناء المفاىيمي في المحتكل، الَمر الذم يزيد مف جعؿ التعمـ 

   (20: 2007)الزعبي،                                           .المتعمـ ذا معنى لدل
فالخرائط المفاىيمية تنمي أنماطا مختمفة مف التفكير عند المتعمميف كخاصة التفكير البصرم 
الإبداعي، حيث يستطيع المتعمـ أف يتعامؿ مع العديد مف الَبنية، كالنماذج البصرية المرسكمة، 

 قكـ ىك بنفسو برسميا. كتمؾ التي ي
فالَشكاؿ كالمخططات المفاىيمية تعد نماذج بصرية تتيح الفرصة لممتعمـ أف يفكر في 
مككناتيا، كيتخيؿ العلاقات كالركابط المطمكبة بيف المفاىيـ المختمفة، كبيذا يكتسب المتعمـ قدرات 

لاقات الإبداعية التي تمكنيـ في الرسـ كالتخيؿ كالرؤية، كما أنيا تسمح لممتعمميف التعبير عف الع
 مف اكتساب ميارات في التفكير الإبداعي، كتصحيح المفاىيـ السابقة لدييـ.   
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 (430:2001)عفانة:                                                                       
 يأتي:  بما النحك المفاىيـ تدريس في المفاىيمية الخرائط استخداـ أىمية بياف كيمكف

 تماسؾ مدل عف كالكشؼ معيف، مكضكع في المتعمـ يمتمكيا النحكية التي المفاىيـ بنية اختبار -أ
 لتشكؿ ببعض بعضيا يرتبط تكاممية مفاىيـ النحكية المفاىيـ لَف البنية كتكامميا؛ ذلؾ ىذه
 يؤىمو كافيان  مفاىيميان  استعدادان  الطالب لدل لـ يتحقؽ ما تعمميا يصعب كاحدة، معرفية كحدة
 لمكشؼ الكسائؿ أفضؿ تعدّ مف المفاىيمية دالة. فالخرائط معاف مف التعريؼ يتضمنو ما لإدراؾ
 يتـ التي عمكمية دقيقة لممفاىيـ العامة كالَقؿ معرفة يتطمب رسميا المفاىيمية؛ لَف البنية عف

 .تعمميا
دراكيـ التلاميذ فيـ لتقكيـ كسيمة -ب  إذ لدييـ، الخاطئة المفاىيـ عف كشؼكال النحكية، لممفاىيـ كا 

 كاستيعابيـ فيميـ مدل تحديد قراءتيا أك برسميا التلاميذ تكميؼ مف خلاؿ يستطيع المعمـ
 التلاميذ عف يكتسبو أف يمكف الذم الخطأ عف الفيـ لو التقكيـ يكشؼ كما المتعممة، لممفاىيـ
 .معيف مفيكـ

 المعنى، ذم التعمـ لإحداث التلاميذ لدل المفاىيمية بالبنية الجديدة المفاىيـ ربط عمى تساعد -ج
 جديدة مفاىيـ التلاميذ مف يتعممو ما ربط خلاؿ النحكية مف في المفاىيـ تكظيؼ ذلؾ كيمكف

 المفيكـ خريطة خلاؿ مف ربطو يتـ مثلان، تناكؿ مفيكـ "النصب" فعند لديو، السابقة بالمفاىيـ
 مف غيره مع علاقة التلاميذ كذا ذىف في " بينان مفيكـ " النصب يجعؿ بحركة الإعراب، مما

 .المفاىيـ
 كتمييز بينيا، العلاقات تحديد طريؽ النحكية عف المفاىيـ بيف كالاختلاؼ الشبو أكجو معرفة -د

 خصائص إبراز خلاؿ مف كذلؾ بو، ترتبط التي المفاىيـ مف غيره النحكم المتعمـ عف المفيكـ
 الدقيؽ. معناه كتحديد مفيكـ كؿ

 بصكرة متعددة مفاىيـ تجمع لَنيا ذلؾ العممية؛ لممادة مفيدان  ممخصان  المفاىيمية الخرائط تقدـ -ىػ
 مما دالة؛ بكممات بينيا تربط عمكمية الَقؿ إلى عمكمية الَكثر متدرجة مف المفاىيـ ىرمية
 كتقدميا العممية، المادة تجمع قصرىا كلكنيا رغـ كاحدة، صفحة تتجاكز لا غالبان  يجعميا
 طكيمة. لفترة زمنية بيا كالاحتفاظ تذكرىا عمى الطمبة يساعد مما مفيدة، مختصرة بصكرة
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 خطوات بناء الخرائط المفاهيمية:  -7
يمكف تصميـ خريطة المفاىيـ قبؿ التعرؼ عمى المفاىيـ المراد إدخاليا في الخريطة مع  لا

 أدكات ربطيا الملائمة كعند تييئة ذلؾ يتـ الشركع بالتصميـ حسب الخطكات الآتية:
 قراءة المكضكع المراد كضع خريطة المفاىيـ لو بدقة كفيـ كتمعف. -أ
 ضكع المراد بناء خريطة مفاىيمية لو.تحديد المفيكـ العاـ الشامؿ أك المك  -ب
 تحديد المفاىيـ المتفرعة الميمة كالَساسية المرتبطة بالمفيكـ العاـ. -ج
 تنظيـ المفيكـ العاـ الرئيس بشكؿ ىرمي مف الفكرة العامة إلى الَقؿ عمكمية فالَقؿ ثـ الَقؿ. -د
 ) دكائر أك مربعات (. كاؿ ىندسية ملائمة ممثلان بػكضع المفاىيـ بأش -ق
تحديد العلاقات بيف المفاىيـ بكساطة خطكط، كأسيـ الربط في الاتجاىات العمكدية كالَفقية  -ك

 مف أجؿ تكضيح سير تعمميا.
تحديد كممة عمى كؿ خط مف الخطكط كالَسيـ لتككف عنكانان تكضح طبيعة العلاقة التي تربط  -م

 ى.بيف المفيكـ كآخر لكي تعطي لممفيكـ معن
التأكيد مف أف الخريطة تمثؿ عناصر المكضكع جميعيا، كيجب كأَفْ تككف كاضحة في الشكؿ  -ح

 ( 158: 2007)سرايا،                                            كالرسـ كالكتابة كالخطكط.
إف خرائط المفاىيـ تستخدـ في عدة كضعيات. ففي الدراسة الحالية سيتـ استخداـ خرائط 
المفاىيـ كإستراتيجية لتدريس مادة النحك، كمف خلاؿ مجمكعة الخطكات المذككرة أعلاه يمكف 

 مادة النحك في ما يمي: تمخيص خطكات بناء خريطة مفاىيمية لدرس في
تحديد اليدؼ مف الدرس عمى الكصكؿ إلى المفاىيـ الَكثر يساعد  تحديد الهدؼ من الدرس: -أ

خصكصية، كالَقؿ تجريدا؛ أم أف المفاىيـ التي تمثؿ اليدؼ مف الدرس تتكضع في أسفؿ 
 الخريطة المفاىيمية.

ىي المعارؼ السابقة لممتعمميف كالمتعمقة بمكضكع الدرس، حيث  تحديد المكتسبات القبمية: -ب
تعمـ الجديد، لذلؾ تتكضع ىذه المعارؼ)المفاىيـ( في قمة الخريطة، يتـ عمى أساسيا بناء ال

 ثـ يتـ التدرج إلى المفاىيـ الَقؿ عمكمية.
يتـ التعبير عف العلاقات بيف المفاىيـ بكممات أك عبارات تمثؿ العلاقة  تحديد العلاقات: -ج

 المنطقية بيف مفيكميف.
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العلاقة بيف المفاىيـ كترسيخ الفيـ لدل  تساعد عمى تكطيد استخدام الأمثمة التوضيحية: -د
 المتعمـ.

ىك إعادة بناء الخريطة عدة مرات لمتأكد مف مدل تمثيميا لممفاىيـ المراد  مراجعة البناء: -ه
 تدريسيا.

 
 أنواع خرائط المفاهيم : -8

تشير الدراسات التي أجريت حكؿ خرائط المفاىيـ إلى كجكد أنكاع مختمفة صنفيا "المينا" 
خرائط دائرية، كخرائط مزدكجة، كخرائط المقارنة، كالخرائط العنقكدية، كالخرائط اليرمية،  إلى:

 كالخرائط الانسيابية المتدفقة، كالخرائط العنكبكتية.
 خرائط المفاهيم الهرمية: -8-1

في ىذا النكع مف الخرائط تككف المفاىيـ العامة في قمة الخريطة، كتندرج تحتيا المفاىيـ 
صكصية، كالَقؿ شمكلية، كتترابط المفاىيـ فيما بينيا بعلاقات، كيتناسب ىذا النكع مف الَكثر خ

     الخرائط مع المكضكعات ذات الَجزاء أك الخصائص أك المجمكعات. 
     

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ثاؿ     مثاؿ        مثاؿ ممثاؿ                        مثاؿ       مثاؿ      مثاؿ      
 ( :خريطة مفاهيم هرمية1شكل )

 مفهوم شديد العمومية

 مفهوم عام مفهوم عام مفهوم عام مفهوم عام

 مفهوم أقل
 عمومية

 مفهوم أقل
 عمومية

 مفهوم أقل
 عمومية

 مفهوم أقل
 عمومية

 مفهوم أقل
 عمومية

 مفهوم أقل
 عمومية

 مفهوم أقل
 عمومية

مفهوم 
 خاص

مفهوم 
 خاص

مفهوم 
 خاص

مفهوم 
 خاص

مفهوم 
 خاص

مفهوم 
 خاص

مفهوم 
 خاص
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، حيث تككف المفاىيـ العامة في  لقد سمي ىذا النكع بالخريطة اليرمية لَنو يتخذ شكؿ اليرـ
قمة اليرـ ثـ تتدرج إلى المفاىيـ الخاصة، كما يتضح مف شكؿ الخريطة أف عدد مفاىيـ الدرس 

 (62: 1431)المينا،         تتزايد تدريجيا بحيث يرتبط كؿ مفيكـ بالمفيكـ الذم يسبقو. 
 خرائط المفاهيم الدائرية: -8-2

يمكف كصؼ الخريطة الدائرية بالخرائط المتسمسمة، حيث تستخدـ لمتعبير عف مجمكعة مف 
الَحداث أك المفاىيـ المتسمسمة أك المتتابعة، كتأخذ الشكؿ الدائرم، مثؿ دكرة حياة كائف أك تصنيع 

عادة تكرير المنتكجات البلاستيكية، كتأخذ خريطة المفاىيـ الش  كؿ الآتي:كا 
 

 

 
 
 
 

 (: خريطة مفاهيم دائرية.02شكل )
 ( 96:  2009)مييدات كالمحاسنة،                                               

 بعدة بمفيكـ ما كيمر الدرس يبدأ حيث تسمسمي، بشكؿ الدائرية الخريطة المفاىيـ في تترابط
المفاىيـ  بيف أم أف العلاقة مفيكـ البداية، يعكد إلى أف إلى بينيا فيما العلاقة متتالية مفاىيـ أخرل

  .دائرية علاقة
 
 
 

 خرائط المفاهيم العنكبوتية: -8-3
المفيكـ يسمى ىذا النكع مف الخرائط باسـ الخرائط التكليدية أك العنقكدية، كفييا يتـ كضع 

الرئيسي في مركز الخريطة كتحيط بو المفاىيـ الفرعية، كما تترابط بعض المفاىيـ الفرعية فيما 
بينيا، كيستخدـ ىذا النكع مف خرائط المفاىيـ لمتعبير عف عدة أفكار رئيسية كعدة مفاىيـ متفرعة، 

 كيأخذ ىذا النكع الشكؿ الآتي:

 المرحلة الثانٌة المرحلة الأولى

 المرحلة الثالثة المرحلة الرابعة
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 خريطة مفاهيم عنكبوتية. (:3شكل)

 (81:  2005)قطامي كالركساف، 
 خرائط المفاهيم المزدوجة: -8-4

تجمع الخريطة المزدكجة بيف خريطتيف في خريطة كاحدة كعادة ما تستخدـ لممقارنة بيف 
براز أكجو الشبو كالاختلاؼ بينيما، كيأخذ ىذا النكع مف الخرائط الشكؿ  مكضكعيف أك مفيكميف كا 

 الآتي:
 أوجه الاختلاؼ                               أوجه الشبه                 أوجه الاختلاؼ     

                                                                                                                            
 
 
 

 
 (: خريطة مفاهيم مزدوجة.04شكل)

 (97:  2009)أبك رياش كآخركف، 
تختمؼ أنكاع خرائط المفاىيـ المذككرة في ىذا البحث باختلاؼ مجالات استخداميا، فقد 
نحتاج إلى استخداـ نكع محدد دكف غيره لككنو الَكثر ملاءمة، كالَكثر مناسبة لممكضكع المراد 
دراستو، كالبحث الحالي يستخدـ خرائط المفاىيـ اليرمية لككنو يدرس تحصيؿ التلاميذ لممفاىيـ 

 حكية في التعميـ الابتدائي. الن

 هفهىم فرعي

 

 هفهىم فرعي

 

 هفهىم فرعي

 

 هفهىم فرعي

 

 مفهوم رئٌسً مفهوم رئٌسً

 هفهىم فرعي

 

 هفهىم فرعي

 

 هفهىم فرعي

 

 هفهىم فرعي

 

 المفيكـ الثاني المفيكـ الَكؿ

 خصائص

 خصائص

 خصائص

 خصائص

 خصائص

 خصائص

 خصائص

 خصائص

 خصائص

 خصائص
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لقد أشار "نكفاؾ كجكيف" إلى أف التعمـ ذا المعنى يسير بسيكلة أكثر عندما تتكضع المفاىيـ 
الجديدة أك معاني المفيكـ تحت مفيكـ أكسع كأشمؿ، كأف خريطة المفيكـ ينبغي أف تككف ىرمية 

ة الخريطة، كتندرج تحتيا الشكؿ، بمعنى أف المفاىيـ الَعـ كالَشمؿ ينبغي أف تككف في قم
 المفاىيـ الَكثر خصكصية كالَقؿ شمكلية.

كما أف الخريطة اليرمية تكضح مجمكعة العلاقات التي تكجد بيف مفيكـ كمفاىيـ أخرل 
خاضعة لو، فاليرمية تدؿ عمى تميز المفاىيـ كاختلافيا، كما أف التككيف اليرمي يسمح بأف تندمج 

ـ كأشمؿ، ككمما تقدمت دراسة مكضكع ما فإف المتعمـ يستطيع خريطة مفيكـ خاصة في خريطة أع
 (34: 2013)خكلو،         إدراؾ علاقات جديدة بدت قبؿ ذلؾ أنيا غير مترابطة.

 مجالات استخدام خرائط المفاهيم: -9
 إف ثمة اتجاىيف رئيسيف حكؿ استخداـ خرائط المفاىيـ:

، كتؤكد عمى أف خرائط  يستند الاتجاه الَكؿ إلى المقاربة البنائية في التعمـ عند تدريس العمكـ
المفاىيـ كسيمة لمبناء النشط لممفاىيـ. أما الاتجاه الثاني فيستند إلى استخداـ خرائط المفاىيـ 

 (40: 2013)خكلة،                                               ككسيمة لتقييـ عممية التعمـ. 
إف تصميـ خرائط المفاىيـ لا يقتصر عمى حالات محددة؛ بؿ يمكف استخداميا في 
الكضعيات التي تحتاج إلى تنظيـ المفاىيـ تنظيما تدريجيا، كيمكف استخداميا مف قبؿ عناصر 

 .المنيج –المتعمـ  -العممية التعميمية: المعمـ  
 المعمم: -9-1
خرائط المفاىيـ لتخطيط عممية التدريس، حيث يقكـ المعمـ ببناء التخطيط: يمكف استخداـ  -أ

خريطة مفاىيـ للأفكار اليامة التي يمكف أف تؤخذ بعيف الاعتبار عند تدريس مقرر دراسي 
كامؿ، كخرائط أخرل تكضح جزءا مف المقرر يقع تدريسو في مدة ثلاثة أك أربعة أسابيع، كأخيرا 

 ريسو في يكـ أك عدة أياـ.رسـ خريطة مفاىيـ لمكضكع يتـ تد
ف عممية التخطيط لا تخص المعمـ فقط بؿ يمكف لممتعمميف التخطيط لكتابة البحكث  كا 

 النظرية مثلا أك التخطيط لمشركع تكنكلكجي...، كيمكنيـ الاعتماد عمى خرائط المفاىيـ.    
 (339: 2006)السعدني كعكدة،                        
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يستخدميا المعمـ كأداة لمتعميـ أك كمنظمات متقدمة، كىي مكاد تمييدية عمى مستكل عاؿ مف  -ب
التجريد كالعمكمية كالشمكلية تعرض عمى التلاميذ في بداية  الدرس، كتسمح لممادة الجديدة 

 بأف تندمج في البنية المعرفية لممتعمـ.
خيصي كالكشؼ عف المفاىيـ المكتسبة التقكيـ: تستخدـ خرائط المفاىيـ أداة لمتقكيـ التش -ج

كالمفاىيـ الخاطئة لدل المتعمميف، كتستخدـ أداة لمتقكيـ التككيني باستخداميا في عممية 
التدريس كتصحيح المفاىيـ الخاطئة، كما أنيا تستخدـ أداة لمتقكيـ النيائي كقياس مستكل 

 تحصيؿ التلاميذ لممكاد الدراسية.
المفاىيـ كأداة لمتعمـ، حيث يستخدميا التلاميذ لتنظيـ بنيتيـ  تستخدـ خرائطالمتعمم:  -9-2

 المعرفية عف طريؽ ربط معارفو السابقة بمعارفو الجديدة، كتستخدـ أيضا ككسيمة لممراجعة.
يعتبر المنيج الدراسي عبارة عف سلاسؿ مبنية مف نكاتج التعمـ بناء المناهج الدراسية:  -9-3

أف تككف كجدانية أك معرفية أك سمككية، كمف أجؿ بناء المنيج  المقصكدة، كىذه النكاتج يمكف
يقكـ مصممك المناىج، بالاعتماد عمى خرائط المفاىيـ، بكضع المفاىيـ العامة الَساسية في 

 بداية المقرر الدراسي ثـ التدرج إلى المكاضيع المتفرعة عنو. 
يطة مفاىيمية كبيرة تظير تستخدـ الخرائط المفاىيمية في تخطيط المناىج كذلؾ ببناء خر 

الَفكار الرئيسية المنكم إدراجيا في المحتكل، كتفيد الخرائط المفصمة أيضا في رؤية تركيب 
 (2006)مشاعمة كخكالدة،                                    المعرفة المحددة في المحتكل.       

ع مستكل تحصيؿ المادة المتعممة، إف استخداـ خرائط المفاىيـ كأداة تعمـ كتعميـ يؤدم إلى رف
فقد أشارت دراسة "ىنت" إلى أف تطابؽ أساليب تعـ التلاميذ مع الَساليب التي يستخدميا معممكىـ 

 (350: 2000)قطامي كقطامي،                   يرفع ناتج العممية التعميمية. 
 خلاصة الفصل:

الاستراتيجيات الحديثة في التدريس؛ حيث يتـ فييا ترتيب تعد خرائط المفاىيـ إستراتيجية مف 
ف ليذه  المفاىيـ بصكرة متسمسمة تساعد المتعمـ عمى تنمية البينية المعرفية لممتعمـ بناء سكيا، كا 
الإستراتيجية أساس نظرم ساىـ في ظيكرىا منيا:  نظرية بياجيو كنظرية جانيو كنظرية بركنر 

 كأشيرىا نظرية أكزبؿ.
ف لي ذه الخرائط المفاىيمية أىمية كبيرة في جعؿ التعمـ أكثر فاعمية كذك معنى، كليا فكائد كا 

ف  عمى يقتصر لا التعميمية العممية المفاىيـ فيخرائط  ـاستخدا لممعمـ كالمتعمـ في آف كاحد. كا 
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 كفي المناىج بناءك  التدريس لتخطيط كأداة أيضا إنيا تستخدـ بؿ فحسب، ككنيا إستراتيجية تدريس
 .بأنكاعو عممية التقكيـ

إف بناء ىذه الخرائط المفاىيـ تخضع لشركط يجب مراعاتيا ليككف ليا الَثر الكبير في تنمية 
 -الدائرية  -العنكبكتية  -البنية المعرفية لممتعمـ، كتأخذ ىذه الخرائط أشكالا منيا: اليرمية 

 المزدكجة.
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الثالثالفصل 

 التحصٌل الدراسً
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 تمهيد:
كالتربية كلا تزاؿ مف المكضكعات الميمة التي شغمت باؿ عمماء النفس راسي إف التحصيؿ الد

نظرا لارتباطو الكثيؽ بحياة الفرد كالَسرة ك المجتمع. كالتحصيؿ الدراسي لا يككف نتاج عامؿ كاحد 
فحسب ك إنما ىك مرىكف بجممة مف العكامؿ الَخرل التي تؤثر فيو اعتمادا عمى مختمؼ النتائج 

يفية قياسو سكاء كاف في التي أسفرت عنيا البحكث في ىذا المجاؿ، كما انصب الاىتماـ عمى ك
 نياية كحدة تعميمية أك فصؿ دراسي أك حتى سنة دراسية ككضعكا الشركط اللازمة لذلؾ.

 التمميذ، كالذم بو يقكـ الذم العقمي النشاط في اليامة الجكانب أحد الدراسي التحصيؿ كيعتبر
 عند تحقيؽ الَىداؼ مدل لتقدير المعمـ يستخدمو مستمر عمؿ فيك الدراسي، التفكؽ أثر فيو يظير

 في التحصيؿ استخداـ نتائج في كالتعميمية التربكية المؤسسات مساعدة عمى يعمؿ كما المتعمـ،
 .كالتقدير التخطيط عممية

كيعتبر التحصيؿ الدراسي المحؾ الَساسي لتحديد مجمكعة مف القرارات منيا تعييف مقدار 
ىج التربكية، كمستكل أداء القائميف عمى تفكؽ التمميذ في مشكاره الدراسي، كمدل نجاح المنا

دارييف كمنظريف.  تنفيذىا مف معمميف كا 
 ما سنحاكؿ كالعكامؿ، كىذا المتغيرات مف مجمكعة حدكثو في يدخؿ معقدة عممية فالتحصيؿ

 أنكاعو شركطو، التحصيؿ تعريؼ فيو سنتناكؿ حيث الفصؿ، ىذا مف خلاؿ عميو التعرؼ
 .التحصيؿ كأخيرا قياس التحصيؿ في المعمـ دكر جانب إلى فيو، المؤثرة العكامؿ ككذا خصائصو،
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 مفهوم التحصيل الدراسي: -1
ؿ، حصّؿ، الفعؿ مصدر بأنو لغة التحصيؿ يعرّؼ  أم حصَّؿ الدَّيف كيقاؿ تحصيلا، يحصِّ

 كمفاده.    إلى محصكلو ردهه أم الكلاـ كحصَّؿ عميو، حصؿ أم الشيءأك  العمـ كحصَّؿ جمعو،
 (369: 1967الَبجدم، )المنجد                   

لقد اختمفت تعريفات التحصيؿ الدراسي تبعا لاختلاؼ كجيات النظر، كالاختلاؼ في الإطار 
 الذم كضع مف أجمو ىذا التعريؼ:

يعػرؼ التحصػيؿ الدراسػي بأنػو " درجػة الاكتسػاب التػي يحققيػا الفػرد أك مسػتكل النجػاح الذم 
 .يحرزه أك يصؿ إليو في مادة دراسية أك مجاؿ تعميمي"

 (39: 2003)غنيـ،
"فاخر عاقؿ" بأنو مدل استيعاب التلاميذ لما يتعممكنو مف خبرات في المكاد الدراسية  كيعرفو

 المقررة، كيقاس بالدرجات التي يحصؿ عمييا التلاميذ عمى الاختبارات الدراسية. 
 تعممو ما أك الفرد، لَداء الراىف الكضع يدؿ عمى ما بأنو حيف يعرؼ "علاهـ" التحصيؿ في

 أحد في محددة تعميمية خبرات عمى يعتمد أنو أم برنامج معيف، ميارات في مف بالفعؿ اكتسبو أك
 (53: 2005)الزىراني،                                                 الدراسية.  المجالات
يا المتعمـ خلاؿ مسيرة ي التعريفيف تركيز عمى الخبرات كالميارات التعميمية التي يكتسبف
  .التعميمية
فّ ك   ىناؾ مف كصؼ التحصيؿ الدراسي بالإنجاز التربكم.ا 

أك دراسات  عرفو "ىاكز كىاكز" الإنجاز: ىك الَداء الناجح أك المتميز في مكاضع أك مياديف
خاصة، كالناتج عادة عف الميارة كالعمؿ الجاد المصحكبيف بالاىتماـ، كىك الذم كثيرا ما يختصر 

 (326: 2004)بكدخيمي، في شكؿ علامات، أك نقط أك درجات أك ملاحظات كصفية. 
مف  معيفمستكل  أك تحصيؿ دراسي لممادة، كيعني بمكغ  تعميمي كيرل "الحنفي" بأنو "إنجاز

 أك تقارير مقننة يحدد ذلؾ اختبارات. ك المدرسة أك الجامعة الدراسة سكاء أكاف في ية فيالكفا
 (1987:11الحفني، )                                   معا.          الاثنيف المعمميف أك

كقد عرفو "أحمد كالمراغي" بأنو "الإنجاز التحصيمي لمطالب في مادة دراسية ما أك مجمكعة 
المكاد الدراسية مقدرا بالدرجات طبقا للامتحانات المحمية التي تجرييا المدرسة آخر العاـ أك نياية 

 (7: 2000)أحمد، المراغي،                                        فصؿ دراسي".      
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" بأنو " الإنجاز الذم يحققو الطالب بعد دراستو لمقرر دراسي أك عدة مقررات كيعرفو "أبك زيد
دراسية، كيقدر بالدرجات التي يحصؿ عمييا الطلاب عمى الاختبارات التحصيمية التي تعكس مدل 

 ما تعممو الطالب مف مفاىيـ كخبرات كحقائؽ في مقرر دراسي أك عدة مقررات ".     
 (  116: 2003)الشكيقي،                                     

 يعتبر ىذا التعريؼ أكثر شمكلا مف سابقيو.
يستنتج مف ىذه التعاريؼ بأف التحصيؿ أك الانجاز مرتبط بالنجاح كالعمؿ الدؤكب، كيقاس 

يشير إلى المستكل الذم تكصؿ إليو التمميذ بعد إنجاز  كميا أك عف طريؽ مقاييس التقدير. كأنو
عمؿ مدرسي، ككيفية تقييـ التحصيؿ كىك نكعاف: تقييـ مف طرؼ المعمـ، كتقييـ عف طريؽ 

 الاختبارات المقننة.
كمف خلاؿ التعاريؼ السابقة يمكف أف نعرؼ التحصيؿ الدراسي كالآتي: ىك كؿ ما اكتسبو 

برات في مكضكع معيف أك في عدة مكاضيع كالذم يكشؼ عنو التمميذ مف معارؼ كميارات كخ
 بالعلامات المحصؿ عمييا في الاختبارات، كىذه العلامات قد تككف مرتفعة أك متدنية.

فالتحصيؿ الدراسي إذف يرتبط مباشرة بالَداء الدراسي لمطالب لمعرفة المدل الذم تحققت فيو 
، كىي أدكات قياس لمدل تحصيؿ الفرد لما اكتسبو الَىداؼ التعميمية، كيقاس باختبارات التحصيؿ

 .مف معرفة أك ميارة معينة نتيجة التعمـ أك التدريب
 أهمية التحصيل الدراسي: -2
ب التخمؼ منو، فإذا كانت كاسر  اثيعمؿ التحصيؿ الدراسي عمى تحقيؽ التقدـ كاجتث -أ

ذه مخرجات التعمـ بأنكاعيا؛ فإف ى االمجتمعات تستمد بناء تطمعاتيا المختمفة مف ما تكفره لي
 .المخرجات تقاس في إنجازىا ككفاءتيا بمقياس يسمي التحصيؿ الدراسي

كؽ بو الطالب، كالذم يظير فيو أثر التفىك أحد الجكانب اليامة في النشاط العقمي الذم يقكـ  -ب
 الدراسي.

 ستكاه.يعمؿ عمى معرفة مدل الاستفادة التي حصؿ عمييا الطالب كمعرفة م -ج
 ( 20: 2005)ظاىر،                     يساعد الطالب عمي معرفة نقاط القكة كالضعؼ فيو.  -د

فالتحصيؿ مؤشر ىاـ عمى مدل امتلاؾ التمميذ لميارة ما، كمدل التقدـ في سمككو مف خلاؿ 
لاحقة،  كما يعتبر نقطة بدء لتدريس مقرراتلية، ررات تادرجاتو، كما يمكف التنبؤ بالنجاح في مق
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، المعممكف يمية بشكؿ كمي )المقررات، الطمبةكمف خلاؿ التحصيؿ يمكف الحكـ عمى العممية التعم
 (، أسمكب كطريقة التدريس ، التقكيـ ، كالتغذية الراجعة

 العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي: -3
الدراسي لمطمبة، يتزايد الاىتماـ بيف المختصيف لمتعرؼ عمى العكامؿ المؤثرة في التحصيؿ 

كيأتي ىذا الاىتماـ مف منطمؽ الكشؼ عف الطرؽ التي تساعد عمى زيادة التفكؽ الدراسي 
 لتدعيميا كتعزيزىا إضافة إلى التعرؼ عمى العكامؿ التي قد تؤدم إلى الإخفاؽ الدراسي لتجنبيا.

 العوامل الذاتية المتعمقة بالتمميذ: -3-1
 العوامل الجسمية والصحية:  -3-1-1

الإصابة بالطفيميات ...،  -تضخـ المكزتيف  -فقر الدـ  -إف الَمراض مثؿ: سكء التغذية
تصيب الجسـ بالضعؼ كالفتكر، كتضعؼ مف القدرة عمى بذؿ الجيد كتزيد مف القابمية لمتعب، 
كتعرض التمميذ للإصابة الدائمة بنكبات البرد كالصداع، فيذه الَمراض تؤثر في مكاظبتو عمى 

كفي إقبالو عمى الدركس، كفي بذؿ الجيد في الاستذكار، كىذا يؤدم حتما إلى تدني المدرسة 
 التحصيؿ الدراسي.

ضعؼ الحكاس مثؿ: ضعؼ السمع أك البصر، ىي كثيرا ما تؤثر عمى  إضافة إلى ذلؾ
 إدراؾ التمميذ في الفصؿ كبالتالي عمى استجابتو لممعمـ مما يعكقو عف مسايرة زملائو.

ية غالبا ما تؤدم إلى عدـ الانتباه كالتركيز كالشركد أثناء الدرس؛ مما يؤثر فالمشاكؿ الصح
 سمبا عمى التحصيؿ الدراسي، كتأخر الطفؿ عف مجمكعتو الطبيعية.

كفي دراسة " الحامد" تبيف أف نسبة الإعاقة البصرية كالسمعية ترتفع بيف المتأخريف دراسيا 
كأف ىناؾ علاقة بيف القصكر في النمك كفي الكظائؼ عنيا بيف الَفراد العادييف كالمتفكقيف، 

الجسمية كبيف المستكل التحصيمي لمطلاب، كفي المقابؿ فإف المتفكقيف لا يعانكف مف مشكلات 
 (161: 1996)الحامد محمد،             ى تعثرىـ الدراسي             صحية تؤدم إل

 العوامل العقمية: -3-1-2
 يسميو "سبيرماف" كما العامؿ بالعامؿ منيا تعمؽ ما سكاء العقمية، التمميذ قدرات في تتمثؿ

 مستكل في أسرع كأعمى الكبير العقمي الاستعداد ذك فالتمميذ .الخاصة القدرات أك الذكاء، كىك
 (17: 1976 الغريب، رمزية)                    . العقمية قدراتو في المتكسط التمميذ مف تحصيمو
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ف ثمة ارتباط  كأيا ما ": بقكلو قكم بيف الذكاء كالتحصيؿ المدرسي أشار إليو فاخر عاقؿكا 
كاف فإف مفيكـ الذكاء يتصؿ اتصالا كثيقا بالقدرة عمى التعمـ. ككؿ ركائز الذكاء مف متاىات أك 
عمب معضمة أك ركائز لفظية تركز التعمـ أثناء حصكلو. كىكذا يككف معيار الذكاء السرعة في 

 (332: 2004)بكدخيمي،                              ".                         يو التعمـ كالدقة ف
كيرل "عبد العزيز القكصي" أف قدرات الطالب العقمية تسبب في انخفاض التحصيؿ الدراسي 
كالتأخر في الذكاء أك في القدرة عمى القراءة بسبب عدـ إتقانيا أك ضعؼ كتأخر في القدرة عمى 

إحدل القدرات الخاصة التي يمزـ كجكدىا نسبة كبيرة لمتقدـ في مادة دراسية معينة  التذكر أك
 (428: 1982)عبد العزيز القكصي،             كالقدرة المغكية أك القدرة اليندسية    

ف ضعؼ القدرة العقمية العامة أك انخفاض الذكاء عف الحد العادم ىك أحد أسباب التأخر  كا 
لى جا نب ضعؼ القدرة العقمية العامة يمكف أف يككف التمميذ ضعيؼ في بعض القدرات الدراسي، كا 

التذكر كالقدرة الخاصة كالقدرة عمى الانتباه كالتركيز كالقدرة عمى الإدراؾ كالملاحظة كالقدرة عمى 
 .                                                                          المغكية كالعددية

 العوامل النفسية الانفعالية: -3-1-3
 يشمؿ ىذا الجانب عمى العديد مف المتغيرات النفسية مف أىميا:

الميكؿ كالاستعدادات: تعتبر مف أىـ العكامؿ المؤثرة عمى التحصيؿ فكمما زاد ميؿ الطالب نحك  -أ
كاف المتعمـ  فإذاالمادة الدراسية زاد تحصيمو فييا، ككمما قؿ ميمو إلييا نقص تحصيمو فييا. 

 كما التقنية يرتفع، كالنشاطات المخبرية الَعماؿ في تحصيمو اليدكم مثلا فإف العمؿ إلى يميؿ
 تعمميا كلا يمكف صعبة مادة يجعؿ المتعمـ يرل أنيا مثلا الرياضيات نحك السمبي الاتجاه أف

 .تحصيمو الدراسي فييا ينخفض كبالتالي
إف لمدافعية علاقة كطيدة بالتحصيؿ الدراسي، إذ أف ارتفاع مستكل الدافعية يؤدم الدافعية:  -ب

كشفت العديد مف الدراسات عف كجكد إلى نجاح أكبر مما لك كاف مستكل الدافعية أقؿ. لقد 
علاقة إيجابية دالة بيف الدافعية للإنجاز كالتحصيؿ الدراسي فالَفراد ذكك الدافعية العالية 

 في دراستيـ، مقارنة مع الَفراد ذكم الدافعية المنخفضة. يحققكف نجاحا 
مفيكـ الذات: إف تقدير الطالب لذاتو يكسبو الثقة بعممو كاجتياده، كيساعده عمى النجاح  -ج

ف مفيكـ الذات يؤدم إلى تحسيف سمكؾ الطالب في  كاجتياز المرحمة الدراسية دكف صعكبة كا 
 (59: 2000)عبد المطيؼ محمد خميفة،              مدرستو علاكة عمى أدائو الَكاديمي.   
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كقد ذكر "عقيؿ" عف "منى الحمكم" في دراسة قامت بيا كالتي ىدفت إلى الكشؼ عف 
العلاقة التأثيرية المتبادلة بيف مفيكـ الذات كالتحصيؿ الدراسي حيث بينت النتائج أف مف لدييـ 

يجابي في مفيكـ الذات ىـ الَكثر تحص يلان، حيث يرتبط ذلؾ بنظرتيـ الإيجابية مستكل عاؿ كا 
لذكاتيـ كالثقة بما لدييـ مف إمكانيات كاستعدادات كقدرات كشعكرىـ بالقدرة عمى النجاح كتخطي 

 (173: 2010، )منى الحمكم                   العقبات.                                
 العوامل المتعمقة بمحيط التمميذ: -3-2
 العوامل الاجتماعية والأسرية: -3-2-1

إف التمميذ قبؿ مجيئو إلى المدرسة كاف يعيش في أسرتو، كالتي ليا بالغ الَثر في نجاحو أك 
فشمو في حياتو، كذلؾ بما تكفره لو مف تنشئة اجتماعية تبعا لظركفيا، فالتلاميذ يختمفكف فيما بينيـ 

قتصادية، كالاجتماعية، كالثقافية للأسرة، فإذا باختلاؼ أسرىـ، كغالبا ما يعكد ذلؾ إلى الكضعية الا
 كانت ىذه النكاحي تؤثر عمى شخصية التمميذ في صغره فإنيا تكثر عمى تحصيمو الدراسي أيضا.
إف العكامؿ الَسرية تعتبر مف بيف العكامؿ المؤثرة في التحصيؿ الدراسي، فالجك العائمي بما 

 التحصيؿ الدراسي لمتمميذ.     فيو مف الاستقرار أك عدمو لو أثر كبير عمى
 (108، 2000)محمد الحيمة،                                               

أف الجك الَسرم الذم يتسـ بالتعاكف كالكفاؽ ينعكس بشكؿ مباشر عمى كيرل " قريشي"  
أفراد الَسرة بالإيجاب، كيييئ ليـ فرص النجاح كالتكيؼ السميـ، أما التلاميذ الذيف يعانكف مف 
التفكؾ الَسرم الناتج عف الطلاؽ أك غياب الَب بشكؿ دائـ  عف الَسرة أك فقداف أحد الكالديف 

عاطفية كسمككية بدرجة أكبر مف غيرىـ، كيميمكف أيضا إلى الانطكاء، يعانكف مف مشكلات 
كيككنكف أقؿ حساسية لمقبكؿ الاجتماعي، كأقؿ قدرة عمى ضبط النفس، كالتكافؽ مع المكاقؼ 

 (71: 2002)محمد قريشي، الاجتماعية.                                                          
أف تماسؾ الَسرة كمعاممة الكالديف كالمستكل الاجتماعي كالاقتصادم كيشير "الحامد" إلى 

للأسرة كعدد أفراد الَسرة ليا دكر ىاـ في التأثير عمى تحصيؿ الطالب، كعمى سمككو العاـ، 
كأثبتت الدراسات أنو كمما قمت المشاكؿ الَسرية زاد تحصيؿ الطالب كاف ظاىرة التأخر الدراسي 

 (159: 1996)الحامد،              يعة البيئة الَسرية لمطالب.  ترتبط ارتباطا قكيا بطب
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 العوامل البيئية المدرسية: -3-2-2
تمثؿ المدرسة أحد أىـ العكامؿ المؤثرة عمى التحصيؿ عمى اعتبار أنيا المؤسسة المسؤكلة 

العديد مف رسميا عف العممية التربكية كلاشؾ في أف المدرسة كنظاـ اجتماعي تربكم تشمؿ عمى 
 المتغيرات المؤثرة عمى التحصيؿ الدراسي منيا:

يعتبر المعمـ أىـ عنصر في العممية التربكية كبدكف معمـ ناجح تفشؿ العممية التربكية، المعمم:  -أ
فخصائصو كقدراتو كأساليبو تؤثر بشكؿ مباشر في أداء تلاميذه؛ لذلؾ كجب عمى المعمـ امتلاؾ 

بعممو التربكم،كامتلاكو للإعداد التربكم الجيد الذم يؤىمو لتطبيؽ الصفات التي تؤىمو لمقياـ 
ميارات التعميـ المناسبة ليذه المرحمة التعميمية، ككذلؾ قدرتو عمى التنكيع في أساليب التدريس 
مع مراعاة الفركؽ الفردية بيف التلاميذ مف جميع النكاحي، كمدل قدرتو عمى تعميـ الاختبارات 

مكضكعية، فبالإضافة إلى التمكف مف المادة العممية كالميارات الَكاديمية  التحصيمية بطريقة
 كالمينية الكظيفية كذلؾ التمكف مف الميكؿ الإيجابية نحك مينة التعميـ كحسف معاممة المتعمميف.

 يؤثر عمى دراسي مكضكع أم لتدريس المناسبة الطريقة اختيار سكء إف التدريس: طرؽ -ب
  التربكم. اليدؼ كيحكؿ دكف تحقيؽ الدراسي، التحصيؿ

 في المعمـ طريقة تكصمت إلى أف في "الحبيشي" التي "دراسة "المصكرم أكدتو ما كىذا
 في التحصيؿ الدراسي. العكامؿ المؤثرة أىـ طلابو مف مع التعامؿ كسمككو في التدريس

 (36: 2005)الحبيشي،                                          
 مف طرؼ استخداميا سكء أك المساعدة التعميمية الكسائؿ إف عدـ تكفر :التعميمية الوسائل -ج

  التحصيؿ الدراسي. انخفاض كبالتالي المعرفة، كاكتساب التعمـ حدكث عممية يعيؽ المعمـ
التاسع،  الصؼ تلاميذ عمى أجريت في "الحبيشي" التي "تكفيؽ"  المذككرة دراسة أكدت فقد

 نمكذج العممية، القصة(باستخداـ  اليضمي مكضكع الجياز التي درست المجمكعة التجريبية تفكؽ
 التحصيؿ في الضابطة المجمكعة عمى مككف مف شرائح ممكنة( قابؿ لمفؾ كالتركيب، برنامج

 (38: 2005)الحبيشي،                  الدراسي.                                     
يمثؿ المنيج الدراسي ركنا أساسيا لا يقؿ أىمية عف المعمـ؛ بؿ ما يقكـ بو  اسي:المنهج الدر  -د

المعمـ يرتبط بما يحتكيو المنيج الدراسي، كالمنيج المدرسي ىك جميع الخبرات أك النشاطات 
أك الممارسات المخططة التي تكفرىا المدرسة لمساعدة الطمبة عمى تحقيؽ النتائج التعميمية 

 (25: 2000)محمكد الحيمة،         .      ؿ ما تستطيع قدرات الطمبةالمنشكدة بأفض
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إف تحصيؿ التلاميذ يتأثر بالمنيج الدراسي عند عدـ ملاءمتو لقدرات كرغبات كميكؿ 
كاتجاىات التلاميذ، كعدـ ارتباط محتكاه بالبيئة التي يعيش فييا التلاميذ، كعدـ تنظيـ محتكاه 

محتكل المنياج مقارنة مع الكقت المحدد لو قد يؤثر سمبا عمى تنظيما منطقيا، كما أف طكؿ 
 تحصيؿ التلاميذ.

إف ىذه العكامؿ جميعيا الذاتية كالَسرية كالمدرسية كغيرىا مترابطة مع بعضيا البعض، ككؿ 
كاحدة تؤثر عمى الَخرل، كيتكقؼ نجاح العممية التربكية كالتعميمية في المدرسة عمى تفاعؿ 

كـ عمييا المدرسة كالمتمثمة في: إعداد الإدارة المدرسية كالمعمميف كالمناىج الركائز التي تق
 المدرسية كالكتب المدرسية بالإضافة إلى تعاكف البيت كالمدرسة. 

 أدوات قياس التحصيل الدراسي: -4
اليدؼ مف قياس التحصيؿ لا يتكقؼ عمى معرفة مدل تحقؽ الَىداؼ فقط، بؿ إنو  إف

عممية مستمرة تمكف مف تعديؿ الَىداؼ التعميمية الراىنة ككضع أىداؼ جديدة، كتخطيط محاكلات 
 تعميمية أكثر فعالية في مجاؿ تحقيؽ الَىداؼ التعميمية.

ضكعية حتى يتمكف المعمـ مف إصدار يحتاج قياس التحصيؿ الدراسي إلى أدكات ككسائؿ مك 
حكـ صائب عمى ما تعممو التمميذ كما تحقؽ مف أىداؼ، كىذا ما يتطمب الاعتماد عمى أدكات 

 قياس متناسقة مع العمؿ التربكم، كمف بيف ىذه الَدكات ما يمي:
 الملاحظة:  -1

مراقبتو في مكقؼ  بقصد الطالب نحك بحكاسو المختمفة المعمـ فييا يتكجو إستراتيجية ىي
تقكيـ مياراتو كقيمو  كفي عميو، الحكـ في معمكمات تفيد كذلؾ مف أجؿ الحصكؿ عمى نشط،

  تفكيره. كطريقة كسمككو كأخلاقياتو
 كتبتعد نكعية، راجعة تغذية تقدـ مكضكعية تصبح ملاحظة بحيث محددة معايير كلمملاحظة

 كيسجؿ ملاحظتو، سيتـ ما مسبقا يحدد أف المعمـ يجب عمى حيث عف العشكائية، البعد كؿ
 الرصد( كقائمة التقدير كسمـ (المناسبة الرصد أداة استخداـ حدكثو مراعيا كقت السمكؾ المستيدؼ

 .الملاحظة في عممية المستغرؽ كالكقت
كتعتبر الملاحظة إحدل أدكات قياس مستكل الَداء؛ أم مدل قدرة المتعمـ عمى تكظيؼ 

يث يلاحظ المعمـ السمكؾ المفظي لمتلاميذ، كيسجؿ استجاباتيـ في غرفة المعارؼ التي تعمميا، ح
 الصؼ مف خلاؿ مشاركاتيـ في الَسئمة كالَجكبة. 
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يمجأ المعممكف إلى استخداـ الملاحظة بدؿ الاختبارات الكتابية لقياس بعض الميارات 
 ة أك استخداـ القكاميس...كالميارة الذىنية، القراءة السميمة، التعبير الجيد أك تصميـ تجربة عممي

إف استخداـ الملاحظة يككف أكثر فعالية إذا استخدـ المعمـ سجؿ الملاحظة الذم يساعد 
 ( 113: 2007)بكسنو محمكد،                      عمى تحديد محكات الَداء كتحديد سمـ التنقيط.

 
  المقابلات الفردية أو الجماعية: -2

تحصيؿ تلاميذه لممعرفة المكجية ليـ، كمدل تحقيؽ الَىداؼ يمكف لممعمـ تحديد مستكل 
التعميمية مف خلاؿ المقابلات التي يجرييا معيـ )فردية أك جماعية(، كيتـ فييا طرح الَسئمة 
الشفكية كمناقشتيا معيـ، حيث يساعد النقاش عمى تقدير مستكل اكتساب المعرفة، كمستكل 

 (343: 2005)عايش زيتكف،                    يا التلاميذ.التفكير كالاتجاىات كالميكؿ التي يحمم
 تقارير الطمبة ومشروعات البحوث:  -3

إف إنجازات الطمبة التي تقدـ في شكؿ تقارير أك مشركعات بحث تستخدـ في عممية التقكيـ، 
كتحديد مستكل التحصيؿ، حيث يتمكف المعمـ مف خلاليا مف التعرؼ عمى مستكل تقدـ التلاميذ 

 ( 343: 2005)عايش زيتكف،       حك الَىداؼ التعميمية المتكخاة مف المنياج الدراسي.ن
 التقويم الذاتي:  -4

ييدؼ إلى ترؾ التلاميذ يحددكف مستكل ما تعممكه، كذلؾ باستخداـ مقاييس التقدير كقكائـ 
 الشطب كالاستبانات المصححة، مع ضركرة أف تتصؼ ىذه الكسائؿ بالمكضكعية كالدقة.

إف استخداـ أدكات التقكيـ الذاتي لا تساعد عمى قياس التحصيؿ فقط بؿ إنيا عامؿ  يمكف 
التمميذ مف معرفة مكاطف قكتو كضعفو كتقكيـ أدائو المستقبمي، كما أنيا كسيمة مساعدة لممعمـ 

 (175:  2010)عمر، محمكد أحمد كآخركف،              لممقارنة بيف التلاميذ مستكيات تحصيميـ.
 الاختبارات التحصيمية المدرسية: -5

عدادىا دكرا رئيسيا  تمعب الاختبارات المدرسية بمختمؼ أنكاعيا، كالتي يقكـ المعمـ ببنائيا كا 
في عممية التقكيـ المدرسي؛ لَف ىذه الاختبارات مصممة أساسا لقياس ناتج التعميـ الصفي، كلَنيا 

 أكثر ملاءمة ليذا القياس مف الاختبارات المعيارية التي تتصؼ شيء مف العمكمية.
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عمى المعمـ الذم يرغب في إعداد اختبار تحصيمي ما أف يككّف تصكّرا كاضحا عف كينبغي 
أىداؼ الاختبار، ككيفية استخداـ كتفسير النتائج، كىذا يشير إلى ضركرة التحديد المسبؽ للأىداؼ 

 ( 416: 1998)نشكاتي،       التعميمية كمحتكل المادة الدراسية كطرؽ القياس المناسبة.
  :ختبارات التحصيميةأهمية الا -5-1

يستند التخطيط الجيد لبناء الاختبار التحصيمي إلى تحميؿ منظـ لَىداؼ الدرس أك الكحدة 
الدراسية مف حيث الشكؿ كالمضمكف، كيأخذ بعيف الاعتبار التمثيؿ الجيد لجكانب التحصيؿ 

الاختبار إلى دكره فيما  المتكقعة مف التلاميذ بعد مركرىـ بالخبرات التعميمية التعممية، كتعكد أىمية
 يمي:

تكفير مؤشرات حقيقية تكضح مقدار التقدـ الذم أحرزه المتعمـ قياسان بالَىداؼ التعميمية  -أ
 المرصكدة عمى نحك مسبؽ.

مساعدة المدرس عمى إصدار أحكاـ مكضكعية عمى مدل نجاعة أساليب التدريس التي  -ب
 ة.استخدميا في تنظيـ العممية التعميمية التعممي

تحديد الجكانب الإيجابية في أداء المتعمـ كالعمؿ عمى تعزيزىا، فضلان عف تشخيص جكانب  -ج
 الضعؼ في تحصيؿ الطمبة، تمييدان لبناء الخطط العلاجية لتلافي ذلؾ.

استثارة دافعية التلاميذ لمتعمـ؛ مف خلاؿ حثيـ عمى تركيز الانتباه في الخبرات التعميمية  -د
 ار في النشاط كالاندماج في ىذه الخبرات لتحقيؽ أىداؼ التعمـ.المقدمة، كالاستمر 

تكفير الفرصة لمقياـ بمعالجات عقمية متقدمة يقكمكف مف خلاليا باستدعاء الخبرات، كترتيبيا،  -ىػ
عادة تنظيميا لتلائـ المكاقؼ التي تفرضيا المكاقؼ الاختبارية.  كا 

بيانات كافية يتـ بناء عمييا اتخاذ قرارات تتعمؽ بنقؿ الطمبة مف مستكل دراسي إلى  تكفير -ك
 (15: 2008)القدكمي،                        .              مستكل أعمى )النجاح كالرسكب(

 :أهداؼ الاختبارات التحصيمية -5-2
فصمية يمكػف تحقيؽ  عمى ضكء المفيكـ المعاصر للاختبارات سكاء أكانت نصؼ فصمية أ ـ

 عدد مف الَىداؼ نجمميا في الآتي:
 قياس مستكل تحصيؿ الطلاب العممي، كتحديد نقاط القكة كالضعؼ لدييـ. -أ
 تصنيؼ الطمبة في مجمكعات، كقياس مستكل تقدميـ في المادة. -ب
 التنبؤ بأدائيـ في المستقبؿ. -ج
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 الكشؼ عف الفركؽ الفردية بيف الطلاب سكاء المتفكقكف منيـ، أـ العاديكف أـ بطيؤك التعميـ. -د
 تنشيط كاقعية التعميـ، كنقؿ الطلاب مف صؼ إلى آخر، كمنح الدرجات كالشيادات. -ىػ
  التعرؼ إلى مجالات التطكير لممناىج كالبرامج كالمقررات الدراسية في الجامعة. -ك

 (6، 2008، )القدكمي    
 خطوات بناء الاختبارات التحصيمية: -5-3

تعد الاختبارات التحصيمية مف أىـ الَدكات لجمع المعمكمات اللازمة لعممية التقكيـ التربكم، 
كبشكؿ خاص تقكيـ الطمبة، سكاء كانت ىذه الاختبارات مقننة أك غير مقننة. كسيككف التركيز ىنا 

المدرس، كبما أف الغرض العاـ مف بناء اختبارات التحصيؿ التي عمى الاختبارات التي يعدىا 
 يعدىا المدرس ىك تقكيـ الَىداؼ التدريسية.

 كسكؼ نعرض فيما يمي خطكات بناء ىذه الاختبارات 
 
 تحديد الهدؼ من الاختبار والعينة التي سيطبؽ عميها وكيفية إجرائه:  -5-3-1

د ما يراد قياسو، كنكع الَفراد المراد اختبارىـ في ىذه الخطكة يقكـ مصمـ الاختبار بتحدي
كأعمارىـ كمستكاىـ التعميمي كالطريقة التي سيطبؽ بيا الاختبار سكاء كاف شفكيا أـ تحريريا أـ 

 (106: 2002)منسى كأحمد،                                     . سيطبؽ بطريقة فردية أك جمعية
 تحميل المحتوى: -5-3-2

إف تحميؿ المادة التعميمية الكاردة في المساؽ يساعد المدرس عمى فيـ أعمؽ لمحتكل المادة 
شكلان كمضمكنان، كيعينو عمى تحسيف العممية التعممية التعميمية، كعممية تقكيـ الَىداؼ المتكخاة. 

ـ أىداؼ فتحميؿ المادة التعممية كالإحاطة بمحتكاىا شرط ضركرم لإعداد الاختبار المناسب لتقكي
ىذه المادة. كما أف تحميؿ المادة يتيح لممدرس أف يقرر درجات الَىمية النسبية التي يمكف أف 
تعطى للأجزاء في التحميؿ التفصيمي لَف الكزف الذم يتضمنو الاختبار لكؿ جزء مف أجزاء المادة 

  ينبغي أف يعكس الَىمية النسبية التي يتكخاىا المدرس مف تعمـ ذلؾ الجزء. 
 (17: 2008لقدكمي، )ا

 إعداد جدول المواصفات:  -5-3-3
يبنى جدكؿ المكاصفات في ضكء الَىداؼ التعميمية المحددة المتكخاة مف تعمـ مكضكع 
مقرر أك كحدة دراسية محددة، كيراعى في بنائو ىذا شمكؿ البنكد الَىمية النسبية لكؿ عنصر مف 
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اب محتكل ىذه المادة جميعيا، ككذلؾ أنكاع عناصر المادة التعميمية الكاردة فيو، كيشمؿ أبك 
 السمكؾ الذم سيبمغو الطالب مف خلاؿ تعمميا. كيراعى في بناء جدكؿ المكاصفات:

 تجزئة المادة إلى فركع صغيرة مترابطة تشكؿ بمجمكعيا المادة التعميمية. -أ
 مستكل الَىداؼ بحسب تصنيؼ بمكـ أك أم تصنيؼ آخر. -ب
جزء في المادة الدراسية كيككف المعيار كالجيد المبذكؿ في تعمـ  الَىمية النسبية لكؿ -ج

المكضكع، نكع المعرفة المطمكبة، كعدد الحصص التي استغرقيا المدرس في تدريس ىذه 
 المادة.

تحديد الكزف النسبي لكؿ مستكل مف مستكيات الَىداؼ، كذلؾ بضرب الَىمية النسبية  -د
 .لممكضكع في النسبة المئكية لممستكل

تحديد فقرات الاختبار بناء عمى الكقت المخصص، كيحدد عدد الفقرات في كؿ خمية بضرب  -ىػ
 النسبة المئكية لكؿ خمية في عدد الفقرات الكمي.                                                                    

 ( فكائد جدكؿ المكاصفات:1987كذكر "القدكمي" عف "أبك لبدة" )
يضمف صدؽ الاختبار؛ لَنو يجبر المدرس عمى تكزيع أسئمتو عمى مختمؼ أجزاء المادة كعمى  -

  جميع الَىداؼ
يمنع كضع اختبارات الحفظ غيبان، لَف الحفظ غيبان، قد يككف أحد الَىداؼ كلكنو ليس كؿ  -

الَىداؼ، كالفاحص عندما يعد جدكؿ مكاصفات، يأخذ جميع مستكيات الَىداؼ بعيف 
 .تبارالاع

يشعر الطالب أف كقتو لـ يضع سدل في الاستعداد للاختبار، إذ أف الاختبار قد غطى جميع  -
  أجزاء المادة

يعطي كؿ جزء مف المادة كزنو الحقيقي، كذلؾ بالنسبة لمزمف الذم أنفؽ في تدريسو، ككذلؾ  -
  حسب أىميتو

التي تقيس ىدفان ما معان، مما  يمكف ترتيب الَسئمة حسب الَىداؼ، كذلؾ بكضع جميع الَسئمة، -
    يمكف مف جعؿ الاختبار أداة تشخيصية فضلان عف ككنو أداة تحصيمية.

 (18: 2008)القدكمي، 
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يختار مصمـ الاختبار عددا مف المفردات لكؿ محكر مف محاكر  صياغة المفردات: -5-3-4
يا الاختبار كينبغي عمى الاختبار التي سبؽ تحديدىا، كيراعي التكازف بيف النكاحي التي يقيس

 مصمـ الاختبار مراعاة الشركط التالية في اختيار المفردات
 أف يككف لممفردة معنى كاحد محدد أك فكرة كاحدة فقط. -
 الابتعاد عف العبارات الغامضة. -
 أف تككف الصياغة بطريقة مشكقة. -
 أف تككف المفردات كاضحة. -
 التافية.الابتعاد عف المفردات البديية أك  -
 كذلؾ انطلاقا مف السيؿ إلى الصعب باستعماؿ معامؿ السيكلة. ترتيب المفردات: -5-3-5
 تكضيح طريقة الإجابة مع إعطاء بعض الَمثمة. صياغة تعميمات الاختبار: -5-3-6
 إعداد مفتاح لمتصحيح. -5-3-7
عمييا الاختبار  عمى مجمكعة ليا نفس مكاصفات العينة التي سيطبؽ تجريب الاختبار: -5-3-8

 كذلؾ لحساب خصائصو السيككمترية.
 تحميل الاختبار: -5-3-9

بعد تطبيؽ الاختبار كتصحيحو يقكـ المدرس بتحميؿ نتائج الاختبار مف أجؿ تحديد مقدار 
 فاعميتو في تقكيـ تحصيؿ الطمبة، كمف الجكانب التي لا بد مف تحميميا:  

مؤشرا عمى عدد الطمبة الػذيف أجػابكا عػف السؤاؿ معامؿ السيكلة: يعطي معامؿ السيكلة  -أ 
إجابة صحيحة، كيمكف الحصكؿ عميو مف خلاؿ قسمة عدد الطػلاب الػذيف أجابكا عف السؤاؿ 

 (100%).إجابة صحيحة مقسكما عمى العدد الكمي لمطلاب مضػركبا فػي 
ابكا إجابة خاطئة، معامؿ الصعكبػة: يعطي معامؿ الصعكبة مؤشرا عمى عدد الطمبة الذيف أج -ب

كيمكػف الحصكؿ عميو مف خلاؿ قسمة عدد الطلاب الذيف أجابكا عف السؤاؿ إجابة خاطئة 
   .(100%)مقسكما عمى العدد الكمي لمطلاب مضركبػا في 

معامؿ التمييز: كيقصد فيو قدرة السؤاؿ عمى التمييز بيف الطمبة طبقا لمقدرات العقميػة  -ج
كنعني بو قدرة الفقرة عمى التمييز بيف الطلاب الذيف يتمتعكف بقدر كالمعارؼ التي يمتمككىا. 

 أكبر مف المعػارؼ كالطلاب الَقؿ قدرة في مجاؿ معيف مف المعارؼ.
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  صياغة الاختبار في صورته النهائية: -5-3-10
 استبعاد المفردات غير الكاضحة كالتي لا تميز مع التأكد مف كضكح الإرشادات. 

 (20: 2008)القدكمي،      
 أنواع الاختبارات التحصيمية: -5-4

ىناؾ العديد مف التصنيفات للاختبارات التحصيمية، منيا تقسيـ حسب نكع المفردات التي 
 يحتكم عمييا الاختبار كىي: اختبارات المقاؿ كالاختبارات المكضكعية.

 الاختبارات المقالية:  -5-4-1
في التربية لكشؼ قدرة الطمبة عمى تشكيؿ الَفكار، كربطيا  تستخدـ الاختبارات المقالية

كتنسيقيا المنطقي معان بأسمكب لغكم كاضع كمفيد، فيي بالإضافة لقياس التحصيؿ تنمي قدرة 
                  الطمبة عمى التأمؿ كالإبداع الفكرم كنقد المعمكمات كتقييميا.                                                            

كتمثؿ الاختبارات المقالية أدكات القياس المعدة لقياس قدرة الطمبة عمى التفكير كاستخداـ ما 
اكتسبكه مف معارؼ كمعمكمات، حيث تتيح لممستجيب درجة مف الحرية لتسييؿ استجاباتو، كتمكنو 

 ا كتقكيميا. مف بياف قدرتو عمى تذكر الَفكار كالمعارؼ كتحميميا كتركيبيا كتنظيمي
 ( 80: 1985)حمداف،                                                      

أدكات القياس المعدة لتحقيؽ مثؿ ىذا اليدؼ، حيث تتيح  كتمثؿ الاختبارات المقالية
لممستجيب درجة مف الحرية لتشكيؿ استجاباتو، كتمكنو مف بياف قدرتو عمى تذكر الَفكار 

 (615: 2003)نشكاتي،                            . كالمعارؼ كتحميميا كتركيبيا كتنظيميا كتقكيميا
 
 أنواعها: -5-4-1-1

المقالية إلى نكعيف رئيسييف: كاسع الاستجابة، كالمكجو )المقيد( بالاعتماد عمى  تقسـ الَسئمة
 مدل الحرية، سعة المدل المعطى لمطالب لتنظيـ أفكاره ككتابة جكابو.

 الاستجابات الموسعة )المفتوح(: -أ
ص في الَسئمة المقالية الكاسعة الاستجابة، ليس ىناؾ مف حدكد نيائية تكضع عمى الطالب بخصك 

النقاط التي سيناقشيا أك عمى التنظيـ الذم سكؼ يستخدمو. تقابؿ ىذه الفائدة الحسنة جكانب 
 سمبية تسيـ في:

 جعؿ المقاؿ نكعا غير ميـ أك فعاؿ في قياس الَىداؼ التعميمية الخاصة. -
 عدـ ثبات التصحيح.                                                                    -
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 الاستجابات القصيرة المحدودة: -ب
في ىذا النكع مف الَسئمة يحدد كاضع الَسئمة شركطا للإجابة لا سمح بالإجابة المطكلة كما 
أف المعمكمات التي يغطييا كؿ سؤاؿ تككف محدكدة كعادة ما تبدأ أسئمة ىذا النكع بأفعاؿ سمككية 

 (52: 2002)مراد كسميماف،                بيف .. -برىف  -اذكر الَسباب  - مثؿ: عمؿ
  مزايا وعيوب الاختبارات المقالية: -5-4-1-2

تتمتع الاختبارات المقالية بمزايا ىامة، لكف ليا بعض العيكب كالمآخذ مما تؤثر في درجة 
 الثقة في نتائجيا، لذا ينبغي ألا تككف ىي أدكات القياس الكحيدة لقياس التحصيؿ الدراسي.

 زايا:الم -أ
تتيح لمطالب فرصة تحميؿ الَفكار كتركيبيا عمى نحك يمكنو مف تعمـ ميارات حؿ المشكمة،  -1

 كيشجعو عمى التفكير الإبداعي.
عمى اكتساب عادات كميارات دراسية جيدة، تمكف الطالب مف فيـ المادة عمى نحك  تساعد -2

كمي، كتساعده عمى تنظيـ أفكاره كمعمكماتو، كتحكؿ دكف استغراقو في حقائؽ كمعمكمات 
  تفصيمية مستقمة.

  لا يتطمب إعداد الَسئمة المقالية جيدان ككقتان كبيريف مف جانب المدرس. -3
 العيوب: -ب
 ة ثبات نتائج الاختبارات المقالية، نظران لمعكامؿ الذاتية التي تتدخؿ في عممية التصحيح.قم -1
تصحيح  يتطمب تصحيح الاختبارات المقالية كقتان كبيران، إذا ما قكرف بالكقت المستغرؽ في  -2

 .الَسئمة المكضكعية
 أف تغطي قسمان كبيران مف محتكل المادة الدراسية. لا يمكف للأسئمة المقالية -3

  (616)نشكاتي،سبؽ ذكره:                           
 كليحقؽ ىذا النكع مف الَسئمة أىدافو المنشكدة يراعى فييا ما يمي:

صياغة الَسئمة بطريقة كاضحة كمحددة، كتجنب استخداـ العبارات التي يمكف أف تسبب  -
  طمكب مف ىذه الَسئمةغمكضان في فيـ الم

التحميؿ الدقيؽ لمحتكل المادة الدراسية، كتركيز أسئمة الاختبار عمى الجكانب الَكثر أىمية مف  -
  نتاجات التعمـ التي تتضمنيا المادة الدراسية
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تغطية أكبر قدر ممكف مف محتكل المادة الدراسية، كالابتعاد عف اشتماؿ الاختبار التحصيمي  -
  أك عدد محدكد مف الَسئمة لا يغطي مجاؿ السمكؾ في تمؾ المادة.عمى سؤاؿ كاحد 

الابتعاد عف الَسئمة التي تتطمب الحفظ كالاسترجاع كالتركيز عمى تمؾ التي تحتاج إلى عمميات  -
 (21: 2008)القدكمي،                 . عقمية عميا كالتفسير كالتحميؿ كالتركيب كالتقكيـ

 تصحيح الاختبارات المقالية: -5-4-1-3
أشير فيما تقدـ عمى عدـ ثبات نتائج الاختبارات المقالية بسبب بعض العكامؿ الذاتية التي 

 تتدخؿ في التصحيح؛ لذلؾ يحسف مراعاة الإرشادات التالية لزيادة درجة ثبات ىذه النتائج:
الَسئمة المقالية كالعكامؿ الخاصة تحديد العكامؿ ذات العلاقة بنتائج التعمـ المرغكب في قياسيا ب -

 -تنظيـ  الإجابة  –حقائؽ ...( كبشكميا )أقساـ الإجابة  -علاقات  -بمضمكف الإجابة )أفكار
 التيجئة ...(.

إعداد مفتاح للإجابة لدل إعداد الَسئمة ذاتيا، كتجربتو عمى عدة أكراؽ إجابة يتـ اختيارىا  -
 عشكائيا قبؿ القياـ بالتحصيؿ الفعمي

نما يستحسف  - عدـ تصحيح أسئمة الاجتبار جميعيا دفعة كاحدة في كؿ كرقة إجابة عمى حده، كا 
 تصحيح السؤاؿ في أكراؽ جميعيا لكي لا يتأثر تصحيح سؤاؿ بعلامة سؤاؿ آخر.

خمط أكراؽ الإجابة بشكؿ عشكائي بعد تصحيح كؿ ساؿ حتى لا يتأثر التصحيح بمكقع كرقة  -
اؽ الَخرل، كبخاصة عندما تقع ىذه الكرقة بعد كرقة متطرفة سمبا أـ الإجابة بالنسبة للأكر 

 إيجابا.
محاكلة تصحيح السؤاؿ نفسو في أكراؽ الإجابة جميعيا أثناء جمسة كاحدة حتى لا يتأثر  -

 (   618-617: 2003نشكاتي،)                                       التصحيح باختلاؼ تكقيتو.
 
 ات الموضوعية:الاختبار  -5-4-2

نقؿ"القدكمي" عف "حمداف" أف الاختبارات المكضكعية تعتبر كسائؿ قياس حديثة العيد نسبيا 
في الكلايات الَمريكية، كترجع تسمية ىذه  1915في التربية، حيث بدأ استخداميا كاضحا عاـ 

الاختبارات في الكاقع لمكضكعية تصحيح إجاباتيا؛ أم تصحيح المدرس ليذه الاختبارات محدد 
بمكضكع إجاباتيا المحددة المعركفة دكف أم فرصة لتدخؿ ميكلو أك أىكائو الشخصية في تقرير 

 (22: 2008)القدكمي،       حيانا.   صحتيا أك قيمتيا كما يحدث في الاختبارات المقالية أ
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 أنواعها: -5-4-2-1
 تأخذ الاختبارات المكضكعية عددا مف الَشكاؿ المختمفة منيا:

 أسئمة الصواب والخطأ: -أ
يتألؼ ىذا الاختبار مف عدد مف العبارات التقريرية بعضيا صحيح كبعضيا خطأ كيترتب عمى 

ا أـ خطأ، كذلؾ بكضع كممة "صح" إلى جانب العبارة الطالب أف يبيّف ما إذا كانت كؿ عبارة صكاب
التي يعتقد أنيا صكاب، ككممة "خطأ" إلى جانب العبارة التي يعتقد أنيا غير صحيحة، كتأخذ كؿ 

 عبارة مف عبارات الاختبار شكؿ حكـ مستقؿ عف أحكاـ العبارات الَخرل.  
 (621)نشكاتي، سبؽ ذكره :                                                                  

 أسئمة الاختيار من متعدد: -ب
يتككف كؿ سؤاؿ مف ىذا الاختبار مف مشكمة أك مساءلة يككف حميا مف خلاؿ طرح عدة 

حيث يعد ىذا النكع مف  إجابات مرتبة بأسمكب عممي، يمكف لمطالب الإجابة عمييا بشكؿ اختيارم،
ضكعية، كأكثرىا مركنة، إذ يمكف استخداميا لقياس أم مف الَسئمة أفضؿ أنكاع الَسئمة المك 

الَىداؼ السمككية التي يمكف تقكيميا بالاختبارات المقالية، ماعػدا الَىداؼ التي تتطمب ميارة في 
 التعبير الكتابي.

كيتألؼ سؤاؿ الاختيار مف متعدد مف جزأيف: المتف أك المقدمة أك المتف الػذم يطػرح  
ؿ، ثـ قائمة الإجابات، أك البدائؿ الممكنة للإجابة، كالقاعدة العامػة أف يككف المطمكب مف السؤا

 ىناؾ بديؿ كاحد صحيح، أك يعد أفضؿ الإجابات، كالبدائؿ الَخرل خطأ، كما يراعى فييا:
ألا يقؿ عدد البدائؿ عف ثلاثة إلى سبعة، كىذه التحديد لو أىميتو، فػإف قمػت البدائؿ عف ثلاثة  -1

ذا زادت عػف سػبعة أربكػت الطالب، كأجيدتو في أصبحت  ضمف اختبار الصكاب كالخطأ، كا 
 البحث عف البديؿ الصحيح، إضافة لما تحتاجو مف كقت طكيؿ عنػد الإعداد.

 أف يككف المدرس قد درب الطمبة عمييا فػي المحاضرة. -2
 أف تغطي كؿ ما درسو الطمبة. -3
المعمـ مف المغة العربية، حتى يتمكف مف صياغة متف السؤاؿ أك مقدمتو أك متنو بطرقة  تمكّف -4

 سميمة لا تربؾ الطالب، كلا تكحي لو بالإجابة.
 كمما يكصى بو مف إرشادات في كتابة أسئمة الاختيار مف متعدد ما يمي: 
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لمتف يراعػى في التأكد مف أف متف السؤاؿ يطرح مشكمة كاضحة كمحددة، كىذا يعني أف ا -1
 صياغتو الكضكح بحيث يفيـ الطالب مضمكنو بسيكلة كيسر.

 يفضؿ أف يحكم المتف عمى الجزء الَكبر مف السؤاؿ، كأف تككف البدائؿ قصيرة إلػى حد ما. -2
أف يقتصر المتف عمى المادة اللازمة لجعؿ المشكمة كاضحة كمحددة، لذا ينبغي تجنػب حشكه  -3

 للإجابة عف السؤاؿ.بمعمكمات غير ضركرية 
 يراعى استخداـ مادة فييا جدة في صياغة المشكلات لقياس الفيػـ، كالقػدرة عمػى التطبيؽ. -4
يجب التأكد مف أف كاحدا فقط مف البدائؿ ىك الذم يمثؿ الإجابة الصحية، أك أنو يمثػؿ أفضؿ  -5

 إجابة يمكف أف يتفؽ عمييا المصححكف.
ة الخطأ التي تستخدـ تؤلؼ إجابػات معقكلػة ظاىريا كمقبكلة كجذابة التأكد مف أف بدائؿ الإجاب -6

لممختبريف الذيف تنقصيـ المعرفة، أك لا يمتمككف إلا قمػيلا منيػا، كلكي يتحقؽ ذلؾ يجب أف 
تككف البدائؿ الخطأ متسقة منطقيا مع المتف، كممثمة لَخطاء شائعة بيف الطمبة في مرحمة 

 دراسية معينة.
 ف خمك الفقرة مف أم تمميح غير مقصكد بالإجابة الصحيحة.التأكد م -7
 أف يحاكؿ كاضع الَسئمة قدر الإمكاف تكزيع مكاقع البدائؿ عشكائيا. -8
يجب عمى كاضع الَسئمة أف يتأكد مف أف كؿ فقرة تتناكؿ جانبا ميما في المحتػكل، كأنيا  -9

 ى الفقرة التالية. مستقمة بذاتيا، كلا تعتبر الإجابة عنيا شرطا للإجابة عم
 (25-24: 2008)القدكمي:                                        

كتمتاز أسئمة الاختيار المتعدد بعدد مف الخصائص تجعميا أداة قياس صادقة إلى حد بعيد 
 ىي:
تكفر الفرصة المناسبة لقياس أسمكب الطالب في تناكؿ المشكلات كمعالجتيا، كقدرتو عمى  -1

 بيف الَحكاـ الصحيحة كالخاطئة. التمييز
تؤدم إلى ارتفاع مستكل ثابت النتائج بسبب انخفاض مستكل التخميف الناجـ عف تعدد  -2

 البدائؿ.
 يمكف مف تشخيص نكاحي التفكؽ كالضعؼ عند الطلاب. -3
يحث الطالب عمى التفكير كالركيّة لدل البحث عف الإجابة الصحيحة كذلؾ لتعدد البدائؿ  -4

 ( 620: 2003)نشكاتي،                                                                         يا.كتنكع
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 أسئمة التوفيؽ )المزاوجة(: -ج
يككف ىناؾ عمكداف )أ( ك )ب( تشتمؿ عمى حقائؽ كمفاىيـ كتعريفات تػرتبط مػع بعضػيا 

ىك مكجكد في )ب( بجانب ما البعض، حيث يطمب مف الطالب أف يصؿ بينيا أك يضع رقـ ما 
يرتبط فيو في )أ(، كلزيادة فاعمية ىذا النكع مف الَسئمة يتـ زيادة عدد ما ىك مكجكد فػي )ب( عف 

 (26: 2008)القدكمي:                                       .)ما ىك مكجكد في)أ
ة إجابات محددة كعمى الرغـ مف اختبار المطابقة يقمؿ فرصة التخميف نظرا لكجكد مجمكع

مقابمة لمجمكعة أمثمة محددة أيضا، كيكفر بعض الجيد عمى المعمـ لعدـ اضطراره إلى البحث عف 
عدة إجابات لمسؤاؿ الكاحد، كما ىك الحاؿ بالنسبة لاختبار الاختيار مف متعدد، إلا أف قدرة اختبار 

ختبار متعدد الاختيار، المطابقة عمى قياس محاكة الطالب ضعيفا نسبيا، إذا قكرنت بقدرة الا
   (623: 2003)نشكاتي،        كيسمح لمطالب بالإجابة عف بعض الَسئمة طريقة الحذؼ أك البكاقي.

 
 
 أسئمة إعادة الترتيب: -د

تتككف أسئمة إعادة الترتيب مف مجمكعة مف الكممات أك العبارات أك التكاريخ أك الَحداث أك 
يبا منطقيا، كالمطمكب مف الطالب ترتيبيا في شكؿ منطقي الرمكز أك الَشكاؿ غير المرتبة ترت

طبقا لَحداثيا. حيث تقيس ىذه الَسئمة نكاتج التعمـ في المستكل البسيط كىك مستكل المعرفة 
)التذكر( سكاء كانت تذكر المصطمحات كالحقائؽ النكعية أم المعمكمات التفصيمية، كتذكر طرؽ 

تقيس مستكل الفيـ )الاستيعاب( سكاء تفسير أك تمخيص أك جمع الحقائؽ كالقكانيف كالنظريات، ك 
  (170: 2002)مراد كسميماف،                                ترجمة أك إدراؾ علاقات.

 أسئمة ملء الفراغ: -ػه
اختبار مؿء الفراغ مف مجمكعة عبارات يتخمؿ كلا منيا نقص ظاىر يتجمى في فراغ  يتألؼ

محدد في العبارة المكتكبة كيترتب عمى الطالب مؿء ىذا الفراغ بكممة أك فقرة أك جممة معينة 
 ( 624: 2003)نشكاتي،                       تجعؿ العبارة الَصمية كاممة كذات معنى محدد.
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 مزايا وعيوب الاختبارات الموضوعية: -5-4-2-2
 المزايا: -أ
 سيكلة تطبيؽ كاستخراج النتائج كتفسيرىا. -1
استبعاد العكامؿ الذاتية سكاء في مجاؿ الإجابة أك التصحيح، كذلؾ بسبب تقييد الإجابات  -2

 باسئمة محددة الَمر الذم يزيد ثبات النتائج.
ة بسبب كثرة أسئمة الاختبار المكضكعي كتنكعيا مما تغطية ابر جزء ممكف مف المادة الدراسي -3

 يدفع الطالب إلى عدـ إىماؿ دراسة أم جزء مف ىذه المادة.
تحديد المستكيات المتباينة لتحصيؿ الطلاب بشكؿ دقيؽ نظرا لكثرة الَسئمة كتباينيا مف حيث  -4

 درجة سيكلتيا كصعكبتيا.
 العيوب: -ب
عدادىا للاستخداـ نظرا لكثرة  تحتاج -1 ىذه الاختبارات إلى جيد ككقت كبيريف مف أجؿ بنائيا كا 

الَسئمة التي تتضمنيا كضركرة صياغتيا كتنظيميا عمى نحك مناسب لتحقيؽ الَىداؼ المرغكب 
 فييا.

لا تستطيع الاختبارات المكضكعية قياس جكانب التحصؿ جميعيا، كبخاصة فيما يتعمؽ بقدرة  -2
 لب عمى تنظيـ أفكاره كمعالجتيا، أك قدرتو عمى النقد كالتقكيـ كحؿ المشكلات.الطا

يتطمب بناء الاختبارات المكضكعية ميارات معينة قد لا تتكافر لدل بعض المعمميف الَمر  -3
الذم يجعؿ الاختبارات ضعيفة البنية كغير قادرة عمى قياس ما كضعت مف أجمو عمى النحك 

 المرغكب فيو.
عمى الرغـ مف كجاىة ىذه الانتقادات فإنيا لا تعني بأية حاؿ إىماؿ الاختبارات المكضكعية 
نما تشير فقط إلى بعض الجكانب التي يجب مراعاتيا عند بناء أم  أك الإقرار بعدـ صلاحيا، كا 
اختبار مكضكعي. فالمعمـ المتحمس كالمؤىؿ يستطيع تجاكز الكثير مف المشكلات التي قد تكاجيو 

 دل بناء تمؾ الاختبارات أك تطبيقيا أك استخراج نتائجيا كتفسيرىا.ل
 (619: 2003)نشكاتي،          
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 خلاصة الفصل:
مما سبؽ يمكف القكؿ أف التحصيؿ الدراسي ىك كؿ أداء يقكـ بو التمميذ في المكضكعات 

المشكلات التي المدرسية المختمفة بغرض الكصكؿ إلى مستكل معيف مف الكفاءة تؤىمو إلى حؿ 
تعترضو في حياتو كالتكيؼ مع بيئتو في ضكء محتكل المناىج كأىدافيا؛ حيث يتـ قياس ذلؾ مف 

 خلاؿ الاختبارات المدرسية.
ف التحصيؿ الدراسي يتأثر بعكامؿ عدة منيا الذاتية )العقمية  النفسية ( كالبئية  -الجسمية  -كا 

 ية (  المدرس -المرتبطة بمحيطو الاجتماعي )الَسرية 
كيقاس التحصيؿ الدراسي بنكعيف مف الاختبارات: المقالية كالتي تتمثؿ في قياس قدرة المتعمـ 
عمى التفكير كاستخداـ معارفو السابقة، كالاختبارت المكضكعية التي تقيس إجابات مكضكعية 

تيار مف يتحكـ فييا السؤاؿ ذاتو، كتأخذ ىذه الاختبارات المكضكعية أشكالا متنكعة )أسئمة الاخ
 أسئمة مؿء الفراغ ( . -أسئمة المطابقة  -أسئمة إعادة الترتيب  -أسئمة الصكاب كالخطأ  -متعدد 

كليذه الاختبارات أىمية في المسيرة التعميمية تتجمى في مساعدة المدرس عمى إصدار أحكاـ 
ية التعممية. مكضكعية عمى مدل نجاعة أساليب التدريس التي استخدميا في تنظيـ العممية التعميم

كتحديد الجكانب الإيجابية في أداء المتعمـ كالعمؿ عمى تعزيزىا، فضلان عف تشخيص جكانب 
 الضعؼ في تحصيؿ الطمبة، تمييدان لبناء الخطط العلاجية لتلافي ذلؾ.

فيؿ لمخرائط المفاىيمية فاعمية في رفع مستكل التحصيؿ الدراسي؟ ىذا ما ستتعرض إليو 
 لثاني كىك الجانب الميداني لمدراسةالدراسة في الباب ا
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 تمهيد:
عمى بياف المنيج المعتمد في ىذه الدراسة، كتحديد العينة الَساسية  الفصؿ ىذا يحتكم

 طرؽ قياس تكضيح ثـ الَدكات، ىذه بناء في الباحث الطالب اتبعيا التي كالخطكات كالاستطلاعية،

صكرتيا  في البحث أدكات ثـ عرض .أداة كؿ تصحيح كطرؽ أداة لكؿ السيككمترية الخصائص
 .فرضيات أدكات الدراسة  لاختبار المعتمدة النيائية، كالَساليب الإحصائية

 
 المنهج: -1

خرائط المفاىيـ في  بما أف اليدؼ مف الدراسة الحالية ىك معرفة فاعمية استخداـ إستراتيجية
تحصيؿ مادة النحك، فإف المنيج المناسب ىك المنيج التجريبي، حيث تعتبر إستراتيجية خرائط 
المفاىيـ المتغير المستقؿ، كالمتغير التابع ىك التحصيؿ الدراسي في مادة النحك، باعتبار اليدؼ 

ب، كقد اعتمد الباحث مف البحث التجريبي ىك فحص العلاقات بيف الظكاىر لمكصكؿ إلى الَسبا
التصميـ الثاني مف التصميمات التمييدية لممنيج التجريب كما سماىا "فستانمي ككامبؿ" كتأخذ 

 الشكؿ الآتي : 
  .ت: المجمكعة التجريبية

 .: الاختبار القبمي 1خ
 (316ق: 1427)العساؼ،                                            .: الاختبار البعدم 2خ

الباحث الاختبار القبمي لتحديد مستكل التلاميذ في القكاعد المدركسة في الفصؿ  أجرل
الدراسي الَكؿ، ثـ طبؽ طريقة التعميـ الجديدة )إستراتيجية الخرائط المفاىيمية(، كفي نياية الفصؿ 

ذم الدراسي الثاني أجرل الاختبار البعدم ليتبيف الفرؽ بيف درجتي الاختباريف القبمي كالبعدم كال
 يعكس أثر التجربة. 

 العينة:  -2
إف عينة أية دراسة تتككف مف مجمكعة مف الَفراد يقع عمييـ الاختيار يمثمكف خصائص مجتمعيـ، 

 (68: 2002)منسى كأحمد،                      كيقتضي ذلؾ إتباع الخطكات الآتية:  
 

 

 

 

 1خ × 1ت خ
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 تحديد المجتمع الأصمي: -
تي يبمغ التابعة لجمعية الحياة بمدينة القرارة كلاية غرداية كالبعد حصر كافة الابتدائيات 

 ( أفكاج للإناث.11( أفكاج لمذككر ك )11ػ: )( ابتدائيات ب7عددىا )
 ( يبين اسم الابتدائية وعدد الأفواج وعدد التلاميذ1جدول رقم )

 عدد التلاميذ عدد الَفكاج الابتدائية
 163 7 المركزية

 89 4 الشيخ أبي اليقظاف
الشيخ محمد عمي 

 دبكز
2 45 

 57 2 الشيخ  بالحاج
 31 2 الحمد 
 40 2 الفرقاف 
 48 2 الفردكس

(  مكزعيف 488يتضح مف خلاؿ الجدكؿ السابؽ أف عدد أفراد المجتمع الَصمي بمغ )   
 ( فكجا22عمى )

 العينة الاستطلاعية : -2-1

الباحث لمتعرؼ عمى عينة البحث  تعتبر الدراسة الاستطلاعية الكسيمة التي يستخدميا
كمعرفة المشكلات التي قد تكاجو المفحكصيف أثناء تطبيؽ أدكات البحث كالتي لـ يتكقعيا الباحث 
أثناء التخطيط لمبحث، كالعمؿ عمى تجنبيا مع عينة الدراسة الَساسية، كما أنيا تسمح بقياس 

 كفاية أدكات البحث كصدقيا كثباتيا.
اسة الاستطلاعية مف قسـ كاحد مف أقساـ السنة الخامسة ابتدائي، تـ كقد تككنت عينة الدر 

 اختياره بطريقة عشكائية بسيطة، مف مدرسة الشيخ أبي اليقظاف التابعة لمدارس الحياة بالقرارة. 
 ( : مواصفات أفراد العينة الاستطلاعية2جدول رقم )

 المجموع عدد الإناث عدد الذكور الابتدائية
 35 00 35 اليقظاف الشيخ أبي

( تمميذا، مف 35( إلى عينة الدراسة الاستطلاعية كالتي تتككف مف )5يشير الجدكؿ رقـ )
 مدرسة الشيخ أبي اليقظاف التابعة لمدارس الحياة بالقرارة.
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 العينة الأساسية : -2-2

 ممثمة وحجمها:العينة الاختيار  -2-2-1
كاحدة. فكانت ابتدائية الشيخ محمد عمي دبكز ىي الممثمة  ار الباحث عشكائيا ابتدائيةاخت

 للابتدائيات الَخرل.
الخامسة ابتدائي  قسميف )قسـ لمذككر كآخر للإناث( مف السنة الدراسة مف عينة تككنتكقد 

بالقرارة كلاية غرداية، حيث يحتكم قسـ الذككر عمى  -الحرة -مف مدرسة الشيخ محمد عمي دبكز 
تمميذة(. كيمكف أف تتضح خصائص العينة بشكؿ أفضؿ مف  19تمميذا( كقسـ الإناث عمى ) 26)

 خلاؿ إجراءات الضبط التجريبي.  
 ضبط متغير البيئة المدرسية:  -أ

 .مف أجؿ ضبط متغير البيئة المدرسية تـ اختيار أفراد العينة مف نفس المدرسة
 ضبط متغير العمر:  -ب

ميذ الذيف سنة(، إلاه أف التلا11العادييف في السنة الخامسة ابتدائي ىك )إف عمر التلاميذ 
(، كما أف بعض التلاميذ سبؽ ليـ الرسكب 10السف القانكني تبمغ أعمارىـ) سجمكا في المدرسة قبؿ

 ( سنة.12مف قبؿ مرة كاحدة، كعميو فقد تـ استبعاد التلاميذ الذيف تفكؽ أعمارىـ )
 نة: ضبط متغير إعادة الس -ج

 مف أجؿ ضبط ىذا المتغير تـ استبعاد التلاميذ الذيف أعادكا السنة الخامسة ابتدائي.
 ( : مواصفات أفراد العينة الأساسية3جدول رقم )

 المجموع عدد الإناث عدد الذكور الابتدائية
 43 18 25 الشيخ محمد عمي دبكز

 مف خلاؿ الجدكؿ التالي أنو قد تـ استبعاد تمميذيف لإعادة السنة الخامسة. يتضح
ف المستكيات لإجراء الدراسة كيعكد سبب اختيار مستكل السنة الخامسة ابتدائي دكف غيره م

 :ػل
 صعكبة قكاعد ىذه السنة كىذا استنادا إلى رأم المعمميف. -
( 4 -3)ائية التي تدرس مادة قكاعد النحكالسنة الخامسة كسط بيف سنكات المرحمة الابتد ككف -
 .(7-6ك)
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 أدوات الدراسة:  -3
 استخدـ في الدراسة الحالة مجمكعة مف الَدكات كىي كالآتي:

 اختبار التحصيل القبمي: -3-1
ييدؼ ىذا الاختبار إلى قياس تحصيؿ التلاميذ في مادة النحك لمكقكؼ عمى مستكل التلاميذ 

 -استخداـ الخرائط المفاىيية  -قبؿ تطبيؽ الدراسة 
قاـ الطالب الباحث بتصميـ اختبار تحصيمي مكضكعي يغطي القكاعد التالية: " الفعؿ 

ؿ بناء الفعؿ الماضي " كىي المقررة في أحكا -الفعؿ المبني كالمعرب  -المعتؿ كالفعؿ الصحيح 
 الفصؿ الَكؿ مف السنة الخامسة ابتدائي، كالتي تسبؽ القكاعد التي سيطبؽ عمييا البحث الحالي.

 كقد اعتمد الطالب الباحث عمى الاختبار القبمي للاعتبارات التالية:
تذكر كالفيـ يقتصر البحث الحالي عمى قياس التحصيؿ الدراسي لممستكيات الثلاث: ال -أ

كالتطبيؽ. كعميو لا يمكف الاعتماد عمى الاختبارات المدرسية التي قد لا تككف مكضكعية كلا 
 تشتمؿ عمى المستكيات الثلاث المقصكدة في البحث الحالي.

 الاختبار مكافئ لاختبار التحصيؿ البعدم. -ب
جربة. غير أف الطالب استخدمت أغمب الدراسات السابقة نفس اختبار التحصيؿ قبؿ كبعد الت -ج

الباحث استخدـ اختبارا قبميا مكافئا للاختبار البعدم لضماف عدـ اطلاع أفراد العينة عمى 
محتكل الاختبار قبؿ التجربة، كحجب أثر الذاكرة كالتدريب، كما أنيـ لا يمكنيـ الإجابة عمى 

 أسئمة الاختبار قبؿ دراسة القكاعد التي شممو البحث.
 ء اختبار التحصيل القبمي:خطوات بنا -3-1-1

يقتصر البحث الحالي عمى قياس التحصيؿ مف خلاؿ مستكيات الَىداؼ المعرفية الثلاث 
التطبيؽ(، كتعتبر ىذه المستكيات جزءا مف الكفاية المراد تحقيقيا في كؿ  -الفيـ  -)التذكر 

راد قياسو كبمؤشر مكضكع دراسي، أم أف أسئمة الاختبار التحصيمي تتحدد بالمستكل المعرفي الم
 الكفاءة لكؿ درس.
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 تحديد الغرض من الاختبار: -أ
الاختبار إلى قياس تحصيؿ التلاميذ في مادة النحك، كالكقكؼ عمى مستكاىـ قبؿ  ييدؼ

تطبيؽ التجربة، كقد تـ اختيار قكاعد الفترة الَكلى المقررة في السنة الخامسة مف كتاب النحك 
  الكاضح المقرر باعتبارىا القكاعد التي درست بالطريقة التقميدية.

 تحميل المحتوى: -ب
كتاب النحك الكاضح لممؤلفيف: أحمد  -رر النحك لمسنة الخامسة ابتدائي اعتمادا عمى مق
( كحدات 3المقترح في مدارس الحياة، تـ تصنيؼ قكاعد الفترة الَكلى إلى ) -أميف كعمي الجارـ 

 ( دركس كؿ كحدة كالحجـ الساعي لكؿ درس:3تعميمية، كيكضح الجدكؿ )
 ة الأولى"( محتوى المجال التعمّمي "الفتر 4جدول رقم )

 الحجم الساعي القاعدة عدد الدروس الوحدة التعميمية
 ساعة 1.5 الفعؿ المعتؿ الآخر  02 أقساـ الفعؿ

 ساعة 1.5 الفعؿ الصحيح الآخر 
 ساعة 1.5 أحكاؿ البناء 02 المبني كالمعرب

 ساعة 1.5 أحكاؿ الإعراب 
 ساعة 1.5 بناء الفعؿ الماضي 01 بناء الفعؿ

 ساعة 7.5  05 03
دة تعممية كالحجـ الساعي لكؿ حؿ ك ػ( الكحدات التعممية كقكاعد ك3دكؿ رقـ )ػيكضح الج

 درس.
دركس  (5)كحدات تعميمية، حيث تضـ ىذه الكحدات  تحتكم الفترة الثانية عمى خمس

 نظرية، أم أف الكزف النسبي )نسبة التركيز(  لكؿ درس ىك:
 الكقت المستغرؽ لتدريس كؿ مكضكع                     

 %20=   100×                            الكزف النسبي=               
 الكقت المستغرؽ في تدريس كؿ المكاضيع               

 (207:  2004)الدريج، محمد، 
أسئمة مف كؿ مكضكع، بحيث يقيس كؿ سؤاؿ أحد المستكيات المعرفية الثلاثة  (4)تـ اقتراح 

تماريف.  (3)سؤالا مكزعة عمى  (20))التذكر، الفيـ، التطبيؽ(؛ أم أف عدد أسئمة الاختبار ىك 



 إجراءات الدراسة الويدانية  الفصل الرابع
 

57 
 

أسئمة تقيس التطبيؽ؛  (10)أسئمة تقيس الفيـ، كالثالث  (5)أسئمة تقيس التذكر، كالثاني  (5)الَكؿ 
 أسئمة الاختبار مف كؿ كحدة تعميمية، فكاف الكزف النسبي للأسئمة كما يمي: حيث أخذت

 
 الفترة الأولى لوحدات النسبي الوزن (5رقم ) جدول

 الكزف النسبي عدد الَسئمة مستكيات الَىداؼ المعرفية الكحدة التعميمية
 التطبيؽ الفيـ  التذكر

 %40 08 04 02 02 أقساـ الفعؿ

 %40 08 04 02 02 المبني كالمعرب

 %20 04 02 01 01 بناء الفعؿ الماضي

 %100 20 10 05 05 المجمكع

 مركبة( 15 -14 -13)الَسئمة: ككف فقط أسئمة (7ى)عم الثالث يحتكم التمريف :ملاحظة
( الكحدات التعمميّة مف الفترة الَكلى كعدد الَسئمة في كؿ مستكل مف 4يبيف الجدكؿ رقـ )

 المعرفية،  إضافة إلى الكزف النسبي لمكحدات التعممية حسب عدد أسئمة الاختبار.المستكيات 
  التعميمات وطريقة التصحيح: -ج

عمى التمميذ قراءة السؤاؿ كاختيار إجابة كاحدة مف بيف الإجابات الخمسة المقترحة في أسئمة 
 ة.الاختيار مف متعدد، كيتحصؿ التمميذ عمى درجة كاحدة عف كؿ إجابة صحيح

  الاعتماد عمى الخبراء في بناء الاختبار: -د
عرضت الصكرة الَكلية للاختبار عمى مجمكعة خبراء في المغة العربية، كطمب منيـ تحكيـ 

 الاختبار. 
 فقرات الاختبار: -3-1-2

 – 4 -3)بعد عرض اختبار التحصيؿ القبمي عمى المحكميف اقترحكا تغيير الَسئمة المفتكحة 
 مف التمريف الثالث بعد أف كانا مركبيف.    (5 – 1)بأسئمة اختيار مف متعدد، كفؾّ السؤاليف  (5

 مف يطمب للإجابةأسئمة بخمسة بدائؿ  3أسئمة: سؤاليف مفتكحيف ك (5)يتككف مف  التمرين الأول:
  مستكل التذكر. الَسئمة تقيس حيث الصحيحة، أماـ الإجابة)×( كضع علامة  المفحكص

 . أسئمة استفيامية كسؤاليف صحيح أـ خطأ 3أسئمة:  5يتككف مف التمرين الثاني: 
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أسئمة تككيف جمؿ كسؤاؿ تصنيؼ، كسؤاليف إعراب  (4)أسئمة:  (7)يتككف مف التمرين الثالث: 
 الكممات.

 
 زمن الاختبار: -3-1-3

تجريب الاختبار عمى العينة الاستطلاعية مف أجؿ حساب الزمف المستغرؽ في الاختبار،  تـ
 كقد تـ حساب زمف الاختبار كما يمي:

 الزمف الذم استغرقو أكؿ تمميذ أنيى الاختبار+ الزمف الذم استغرقو آخر تمميذ أنيى الاختبار                
 زمف الاختبار = 

                                                                2 
                     20  +40 

 دقيقة 35=                       =               
                         2 

 الخصائص السيكومترية لاختبار التحصيل القبمي:  -3-1-4
لاختبار التحصيؿ القبمي طبؽ الاختبار عمى أفراد  مف أجؿ قياس الخصائص السيككمترية

 ، كتـ قياس صدقو كثباتو.2015جانفي 15يكـ المشار إلييا سابقا العينة الاستطلاعية 
  قياس صدؽ الاختبار: -3-1-4-1

إف اليدؼ مف قياس الصدؽ ىك التأكد مما إذا كاف الاختبار يقيس ما كضع لقياسو، 
ؿ الدراسي لقكاعد الفترة الَكلى مف مقرر السنة الخامسة، كقد تـ فالاختبار الحالي يقيس التحصي

التأكد مف الصدؽ الكيفي بالاعتماد عمى المحكميف، كالصدؽ الكمي باستخداـ الطرائؽ 
 الإحصائية.

  صدؽ المحتوى: -1
تـ الاعتماد عمى رأم الخبراء المحكميف في بناء الاختبار، فكانت التعديلات التي اقترحيا 

 كف كما يمي:المحكم
 ( مف أسئمة مفتكحة إلى اختيار مف متعدد.5-4-3التمريف الَكؿ: تغيير الَسئمة ) -
 ( 15 -11التمريف الثالث: فؾ السؤاليف المركبيف ) -
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 حساب معامل السهولة والصعوبة: -2
 تـ حساب معامؿ سيكلة كصعكبة كؿ سؤاؿ بالاعتماد عمى المعادلة التالية:

 
 عدد الإجابات الصحيحة                                 

 معامؿ السيكلة = 
 عدد الإجابات الصحيحة +الخاطئة عدد الإجابات الإجابات                        
 معامؿ السيكلة -1معامؿ الصعكبة= 

 (449: 1978)البيي السيد، فؤاد، 
 (6رقـ )  كقد كانت نتائج حساب معاملات السيكلة كالصعكبة كما ىي مكضحة في الجدكؿ

 (: معاملات السهولة والصعوبة لأسئمة اختبار التحصيل القبمي6جدول رقم )
 معامؿ الصعكبة معامؿ السيكلة السؤاؿ التمريف
 
 

 التمريف الَكؿ

1 0.6 0.4 
2 0.6 0.4 
3 0.6 0.4 
4 0.6 0.4 
5 0.5 0.5 

 
 

 التمريف الثاني

6 0.6 0.4 
7 0.6 0.4 
8 0.6 0.4 
9 0.6 0.4 
10 0.6 0.4 

 
 
 

 التمريف الثالث

11 0.5 0.5 
12 0.6 0.4 
13 0.6 0.4 
14 0.6 0.4 
15 0.6 0.4 
16 0.6 0.4 
17 0.6 0.4 
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 السؤاؿ سيؿ جدا. 0,9 ≥معامؿ السيكلة  -
 السؤاؿ صعب جدا. 0,1 ≤معامؿ السيكلة  -
 السؤاؿ صعب جدا. 0,9 ≥معامؿ الصعكبة  -
 السؤاؿ سيؿ جدا. 0,1 ≤معامؿ الصعكبة  -
 السؤاؿ مقبكؿ 0,9 <معامؿ السيكلة / معامؿ الصعكبة  < 0,1 -

 ( 219: 2002)أحمد مراد كعمي سميماف، 
 صدؽ المقارنة الطرفية:  -3

مف الفئة  % 27تـ ترتيب الَفراد تنازليا حسب درجاتيـ عمى الاختبار ككؿ، كأخذت نسبة 
( كباستخداـ 100/  0,27× 35فردا )  9مف الفئة الدنيا، حيث تمثؿ ىذه النسبة  % 27العميا ك

اختبار )ت( تـ المقارنة بيف متكسط درجات الَفراد في المجمكعة العميا كمتكسط درجات الَفراد في 
 لمجمكعة الدنيا، فكانت النتائج كما يمي:ا

 ( حساب صدؽ الاختبار7جدول )
التقنية 
 الإحصائية
 المقياس

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

)ت(  ن
 المحسوبة

)ت( 
 المجدولة

مستوى  د. ح
 الدلالة

 1.236 16.44 الدرجات العميا
 دالة عند 16  12.682 18

 2.078 6.22 الدرجات الدنيا 0.01
( قيمة )ت( المحسكبة للاختبار ككؿ، حيث قدرت قيمة )ت( المحسكبة 7يبيف الجدكؿ رقـ )

 ( مما يدؿ عمى صدؽ الاختبار. 0.01( كىي دالة عند )12.68)
 صدؽ الاتساؽ الداخمي: -4

درجات الَفراد عمى كؿ سؤاؿ كدرجاتيـ  تيدؼ ىذه الطريقة إلى حساب معامؿ الارتباط بيف
 عمى البعد المعرفي الذم يقيسو السؤاؿ 
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 ( معامل الارتباط بين كل سؤال والمستوى المعرفي الذي يقيسه في الاختبار القبمي8جدول رقم )
مستوى  السؤال التمرين

 التذكر
مستوى  مستوى الفهم

 التطبيؽ
 
 

 الأول

1 **0.59   
2 **0.71   
3 **0.62   
4 **0.50   

 5 **0.62   

 
 
 

 الثاني

6  **0.55  
7  **0.59  
8  **0.76  
9  **0.46  
10  **0.58  

 
 
 

 الثالث

11   **0.55 
12   **0.45 
13   **0.81 
14   **0.77 
15   **0.72 
16   **0.48 
17   **0.58 

 (0.01( تدؿ عمى أف معامؿ الارتباط داؿ عند مستكل)**الإشارة ) ملاحظة:
( معاملات الارتباط بيف درجات الَفراد عمى كؿ سؤاؿ مف أسئمة 8يبيف الجدكؿ رقـ )

الاحتبار كدرجاتيـ عمى المستكل المعرفي الذم يقيسو السؤاؿ، كتشير النتائج إلى أف معاملات 
( كىي معاملات ارتباط دالة إحصائيا 0.81ك  0.45) الذم تقيسو تتراكح بيفارتباطيا بالمستكل 
 ( 0.01عند مستكل الدلالة )
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 قياس ثبات الاختبار: -3-1-4-2
ييدؼ قياس الثبات إلى التأكد مف أف تطبيؽ الاختبار عدة مرات يعطي نتائج متسقة، كمف 

 أجؿ قياس ثبات الاختبار تـ الاعتماد عمى معامؿ "ألفا كركمباخ". 
 كرومباخ:معامل ألفا  -1

( فأظيرت النتائج أف SPSS.20تـ حساب معامؿ الثبات ألفا كركمباخ باستخداـ برنامج )
 كىك معامؿ ثبات مرتفع. 0.74معامؿ الثبات بمغت قيمتو 

 
 اختبار التحصيل البعدي: -3-2

ىذا الاختبار إلى قياس تحصيؿ التلاميذ في مادة النحك بعد تطبيؽ تجربة البحث، كقد  ييدؼ
قاـ الطالب الباحث بتصميـ اختبار تحصيمي مكضكعي يشمؿ قكاعد الفترة الثانية مف مقرر النحك 

 لمسنة الخامسة ابتدائي. 
 خطوات بناء اختبار التحصيل البعدي:  -3-2-1
 ر:تحديد الغرض من الاختبا -أ

ييدؼ اختبار التحصيؿ البعدم إلى قياس تحصيؿ التلاميذ في مادة النحك بعد المعالجة 
التجريبية، كقد تـ اختيار قكاعد الفترة الثانية مف مقرر النحك لمسنة الخامسة ابتدائي، حيث تشتمؿ 

( كحدات الفترة كعدد دركس كؿ كحدة 9عمى ثلاث كحدات تعميمية، كيكضح الجدكؿ رقـ )
 تعميمية.

 "الفترة الثانية" التعمّمي لممجال التعمّمية (: الوحدات9رقم ) جدول
 عدد الدروس الوحدة التعميمية المجال التعممي

 
 الفترة الثانية

 02 بناء الفعؿ
إعراب الفعؿ المضارع 

 المعتؿ الآخر
01 

 02 إعراب الاسـ المعتؿ الآخر
 05 03 المجمكع
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الكحدات التعممية لمفترة الثانية كعدد دركس كؿ كحدة، حيث تتككف مف ( 9يبيف الجدكؿ رقـ )
ثلاث كحدات تعممية، حيث تحتكم كحدتيف عمى درسيف، في حيف تحتكم الكحدة الَخرل عمى 

 درس كاحد.
  إعداد جدول المواصفات: -ب

مف أجؿ إعداد جدكؿ مكاصفات اختبار التحصيؿ يجب تحميؿ محتكل المجاؿ الدراسي 
الكزف النسبي لكؿ مكضكع كتحديد فقرات الاختبار مع مراعاة المستكيات المعرفية الثلاثة  كتحديد
 التطبيؽ(. -الفيـ  –)التذكر 
 

  تحميل المحتوى: -1
بعد الاطلاع عمى قكاعد النحك المقررة لمفترة الثانية لمسنة الخامسة ابتدائي، تـ تصنيؼ 

 (:10) محتكل ىذه الفترة كما ىك مكضح في الجدكؿ رقـ
 محتوى المجال التعمّمي "الفترة الثانية"(: 10رقم ) جدول

 الحجم الساعي القاعدة عدد الدروس الوحدة التعميمية
 ساعة 1.5 أحكاؿ بناء فعؿ الَمر   02 بناء الفعؿ

 ساعة 1.5 أحكاؿ بناء الفعؿ المضارع
الفعؿ المضارع المعتؿ 

 الآخر
الفعؿ المضارع  إعراب 01

 المعتؿ الآخر
 ساعة 1.5

 ساعة 1.5 الاسـ المقصكر 01 الاسـ المعتؿ الآخر
 ساعة 1.5 الاسـ المنقكص

 ساعة 7.5  05 03
( أف محتكل مقرر الفترة الثانية يحتكم عمى ثلاث كحدات تعممية، 10يبيف الجدكؿ رقـ )
 دركس نظرية، أم أف الكزف النسبي لكؿ درس ىك: 05كتضـ الكحدات التعممية 
 الكقت المستغرؽ لتدريس كؿ مكضكع                      

 %20=   100× الكزف النسبي=                                                   
 الكقت المستغرؽ في تدريس كؿ المكاضيع                 

 (207: 2004)الدريج، محمد،                                                                  
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أسئمة مف كؿ مكضكع، بحيث يقيس كؿ سؤاؿ أحد المستكيات المعرفية الثلاثة  (4)تـ اقتراح 
يف. تمار  (3)سؤالا مكزعة عمى  (20))التذكر، الفيـ، التطبيؽ(؛ أم أف عدد أسئمة الاختبار ىك 

أسئمة تقيس التطبيؽ؛  (10)أسئمة تقيس الفيـ، كالثالث  (5)أسئمة تقيس التذكر، كالثاني  (5)الَكؿ 
 حيث أخذت أسئمة الاختبار مف كؿ كحدة تعميمية، فكاف الكزف النسبي للأسئمة كما يمي:

 
 "الفترة الثانية" لوحدات النسبي الوزن (11رقم ) جدول

 الكزف النسبي عدد الَسئمة الَىداؼ المعرفية مستكيات الكحدة التعميمية
 التطبيؽ الفيـ  التذكر

 %40 08 04 02 02 بناء الفعػػؿ

الفعؿ المضارع 
 المعتؿ الآخر

01 01 02 08 40% 

 %20 04 04 02 02 الاسـ المعتؿ الآخر

 %100 20 10 05 05 المجمكع

الاختبار البعدم حسب الكحدات التعميمية ( إلى الكزف النسبي لَسئمة 11يشير الجدكؿ رقـ )
 لمفترة الثانية

 تعميمات الإجابة وطريقة التصحيح:  -2
 التمريف الَكؿ: عمى التمميذ قراءة السؤاؿ كاختيار إجابة كاحدة فقط مف بيف الإجابات المقترحة. -

 يتحصؿ التمميذ في كؿ الَسئمة عمى درجة كاحدة عف كؿ إجابة صحيحة.
 مى الخبراء في بناء الاختبار:الاعتماد ع -3

عرضت الصكرة الَكلية للاختبار عمى مجكعة مف الدكاترة في المغة كطرائؽ التدريس كالقياس مف 
 أجؿ إبداء آرائيـ حكؿ صياغة أسئمة الاختبار كبدائؿ الإجابة، ككذا حذؼ الَسئمة غير المناسبة.

 بالاعتماد عمى رأم المحكميف لـ يتـ حذؼ أم سؤاؿ مف بيف أسئمة الاختبار .
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 فقرات الاختبار:  -3-2-2
 ( سؤالا مكزعة كما يمي:20يتككف الاختبار مف )

( بأربعة بدائؿ 5-4بخمسة بدائؿ للإجابة، ) (3-2-1( أسئمة )5التمريف الَكؿ: يتككف مف )
أماـ الإجابة الصحيحة، كيقيس ىذا التمريف )×( علامة  للإجابة يطمب مف المفحكص كضع

 مستكل التذكر.
 ( أسئمة ذات إجابات مفتكحة تقيس مستكل الفيـ.5التمريف الثاني: يتككف مف )

 ( أسئمة ذات إجابات مفتكحة تقيس مستكل التطبيؽ.10التمريف الثالث: يتككف )
 زمن الاختبار:  -3-2-3

تجريب الاختبار عمى العينة الاستطلاعية مف أجؿ حساب الزمف المستغرؽ في الاختبار،  تـ
 كقد تـ حساب زمف الاختبار كما يمي:

 الزمف الذم استغرقو أكؿ تمميذ أنيى الاختبار+ الزمف الذم استغرقو آخر تمميذ أنيى الاختبار              
 زمف الاختبار = 

                                                                2 
                     25  +65 

 دقيقة 35=   =                                
                         2 

 الخصائص السيكومترية لاختبار التحصيل البعدي:  -3-2-4
لاختبار التحصيؿ البعدم طبؽ الاختبار عمى أفراد  مف أجؿ قياس الخصائص السيككمترية

 ، كتـ قياس صدقو كثباتو.2015مارس  5العينة الاستطلاعية يكـ 
  قياس صدؽ الاختبار: -3-2-4-1

إف اليدؼ مف قياس الصدؽ ىك التأكد مما إذا كاف الاختبار يقيس ما كضع لقياسو، 
رة الثانية مف مقرر السنة الخامسة ابتدائي، فالاختبار الحالي يقيس التحصيؿ الدراسي قكاعد الفت

كقد تـ التأكد مف الصدؽ الكيفي بالاعتماد عمى المحكميف، كالصدؽ الكمي باستخداـ الطرائؽ 
 الإحصائية.

  صدؽ المحتوى: -1
 تـ الاعتماد عمى رأم المحكميف في بناء الاختبار، حيث لـ يتـ اقتراح أم تعديؿ منيـ.
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 والصعوبة:حساب معامل السهولة  -2
 تـ حساب معامؿ سيكلة كصعكبة كؿ سؤاؿ بالاعتماد عمى المعادلة التالية:

 عدد الإجابات الصحيحة                                 
 معامؿ السيكلة = 
 عدد الإجابات الصحيحة +الخاطئة عدد الإجابات الإجابات                       
 معامؿ السيكلة -1معامؿ الصعكبة= 

 (449: 1978)البيي السيد، فؤاد، 
 (12كقد كانت نتائج حساب معاملات السيكلة كالصعكبة كما ىي مكضحة في الجدكؿ رقـ )

 (: معاملات السهولة والصعوبة لأسئمة اختبار التحصيل البعدي12جدول رقم )
 معامؿ الصعكبة معامؿ السيكلة السؤاؿ التمريف
 
 

 التمريف الَكؿ

1 0.6 0.4 
2 0.6 0.4 
3 0.5 0.5 
4 0.6 0.4 
5 0.6 0.4 

 
 

 التمريف الثاني

6 0.6 0.4 
7 0.5 0.5 
8 0.5 0.5 
9 0.6 0.4 
10 0.5 0.5 

 
 
 

 التمريف الثالث

11 0.4 0.6 
12 0.6 0.4 
13 0.5 0.5 
14 0.6 0.4 
15 0.6 0.4 
16 0.7 0.3 
17 0.6 0.4 
18 0.5 0.5 
19 0.6 0.4 
20 0.6 0.6 

 السؤاؿ صعب جدا. 0,1 ≥معامؿ السيكلة  -
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 السؤاؿ سيؿ جدا. 0,9 ≤معامؿ السيكلة  -
 السؤاؿ سيؿ جدا. 0,1 ≥معامؿ الصعكبة  -
 السؤاؿ صعب جدا. 0,9 ≤معامؿ الصعكبة  -
 السؤاؿ مقبكؿ 0,9 <معامؿ السيكلة / معامؿ الصعكبة  < 0,1 -

 ( 219: 2002)أحمد مراد كعمي سميماف، 
 مف خلاؿ ىذه المعايير يتضح أف أسئمة الاختبار كميا مقبكلة.

 
 صدؽ المقارنة الطرفية:  -3

مف الفئة العميا  % 27تـ ترتيب الَفراد تنازليا حسب درجاتيـ عمى الاختبار، كأخذت نسبة 
( كباستخداـ اختبار 100/  0,27×  35فردا )  9مف الفئة الدنيا، حيث تمثؿ ىذه النسبة  % 27ك

تـ المقارنة بيف متكسط درجات الَفراد في المجمكعة العميا كمتكسط درجات الَفراد في  )ت(
 المجمكعة الدنيا، فكانت النتائج كما يمي:
 ( حساب صدؽ الاختبار13جدول )

التقنية 
 الإحصائية
 المقياس

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

)ت(  ن
 المحسوبة

)ت( 
 المجدولة

مستوى  د. ح
 الدلالة

 12.682 18 0.93 18.66 الدرجات العميا
 

 دالة عند 16

 1.08 6.83 الدرجات الدنيا 0.01

( قيمة )ت( المحسكبة للاختبار ككؿ، حيث قدرت قيمة )ت( المحسكبة 13يبيف الجدكؿ رقـ )
 ( مما يدؿ عمى صدؽ الاختبار. 0.01( كىي دالة عند )12.68)
 صدؽ الاتساؽ الداخمي: -4

تيدؼ ىذه الطريقة إلى حساب معامؿ الارتباط بيف درجات الَفراد عمى كؿ سؤاؿ كدرجاتيـ 
 عمى البعد المعرفي الذم يقيسو السؤاؿ 

 
 

( معامل الارتباط بين كل سؤال والمستوى المعرفي الذي يقيسه في الاختبار 14جدول رقم )
 القبمي
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مستوى  السؤال التمرين
 التذكر

مستوى  مستوى الفهم
 طبيؽالت

 
 

 الأول

1 **0.72   
2 **0.67   
3 **0.63   
4 **0.55   

 5 **0.50   

 
 

 الثاني

6  **0.55  
7  **0.59  
8  **0.58  
9  **0.50  
10  **0.75  

 
 
 

 الثالث

11   **0.50 
12   **0.52 
13   **0.71 
14   **0.48 
15   **0.65 
16   **0.58 
17   *0.35 
18   **0.65 
19   **0.50 
20   **0.55 

 (0.01( تدؿ عمى أف معامؿ الارتباط داؿ عند مستكل)**الإشارة )ملاحظة: 
 (0.05( تدؿ عمى أف معامؿ الارتباط داؿ عند مستكل)*الإشارة )           
( معاملات الارتباط بيف درجات الَفراد عمى كؿ سؤاؿ مف أسئمة 14الجدكؿ رقـ ) يبيف

الاختبار كدرجاتيـ عمى المستكل المعرفي الذم يقيسو السؤاؿ، كتشير النتائج إلى أف معاملات 
( كىي معاملات ارتباط دالة إحصائيا 0.72ك 0.35) مستكل الذم تقيسو تتراكح بيفارتباطيا بال

 ( 0.05ك  0.01دلالة )عند مستكل ال
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 قياس ثبات الاختبار: -3-2-4-2
ييدؼ قياس الثبات إلى التأكد مف أف تطبيؽ الاختبار عدة مرات يعطي نتائج متسقة، كمف 
أجؿ قياس ثبات الاختبار تـ الاعتماد عمى معامؿ "ألفا كركمباخ". كمعامؿ الارتباط بيف نصفي 

 الاختبار.
 معامل ألفا كرومباخ: -1

( فأظيرت النتائج أف SPSS.20تـ حساب معامؿ الثبات ألفا كركمباخ باستخداـ برنامج )
 كىك معامؿ ثبات مرتفع. 0.86معامؿ الثبات بمغت قيمتو 

 التجزئة النصفية: -2
( فكاف معامؿ SPSS.20تـ حساب معامؿ الثبات بالتجزئة النصفية باستخداـ برنامج )

 ( كىك معامؿ ثبات مرتفع.0.89اكف )الثبات المصحح بمعادلة سبيرماف بر 

بعد تطبيؽ الَدكات عمى عينة الدراسة الاستطلاعية، تـ حساب الصدؽ كالثبات لاختبارم 
التحصيؿ القبمي كالبعدم، كقد بينت نتائج الدراسة الاستطلاعية أف أسئمة الاختباريف القبمي 

 لكلا الاختباريف مرتفع. كالبعدم صادقة، كي حسب الثبات فبينت النتائج أف معامؿ الثبات
   الخرائط المفاهيمية )المتغير التجريبي(: -3-3

يتمثؿ المتغير التجريبي في دركس عمى شكؿ خرائط مفاىيـ، حيث صمـ الطالب الباحث 
مخططات دركس عمى شكؿ خرائط مفاىيـ اعتمادا عمى مقرر النحك لمسنة الخامسة، كتتمثؿ ىذه 

 ( قكاعد نحكية، كقد تـ تصميـ مخططات الدركس باتباع الخطكات التالية: 05المخططات في )
    .التدريس المفاىيـ في خرائط تناكؿ إستراتيجية الذم التربكم عمى الَدب الاطلاع -
 الحالي )قكاعد الفترة الثانية(. عميو البحث سيطبؽ الذم التعمُّمي المجاؿ تحديد -
 .الكفاءة لكؿ درس مؤشرات تحديد  -
 .كؿ درس يغطييا المفاىيـ التي تحديد  -
 .خصكصية كالَكثر عمكمية الَقؿ عمكمية إلى الَكثر مف درس مفاىيـ كؿ تصنيؼ -
 .معنى ذات المفاىيـ بعلاقات بيف الربط -
 مفاىيـ كمعمكمات كؿ خريطة تدقيؽ أجؿ النحك مف في المختصيف بالَساتذة الاستعانة -

 مفاىيمية.
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جراء بعض التعديلات عمييا، تـ  بعد عرض خرائط المفاىيـ عمى الَساتذة المختصيف كا 
 ـ.2015فيفرم  26جانفي إلى  24استخداميا كتطبيقيا في تدريس تلاميذ العينة في الفترة مف 

 أدوات البحث في صورتها النهائية: -4
 القبمي: التحصيل اختبار -4-1

 :يمي مما القبمي التحصيؿ اختبار يتككف
 .القسـ -المقب  -معمكمات التمميذ: الاسـ  -
 ( أسئمة تقيس مستكل التذكر.5التمريف الَكؿ: يتككف مف ) -
 .مستكل الفيـ تقيس ( أسئمة5يتككف مف ) :الثاني التمريف -
 .مستكل التطبيؽ تقيس ( أسئمة7يتككف مف ) :الثالث التمريف -
 نقط( 10نقطة لكؿ سؤاؿ . المجمكع ) 1سمـ التصحيح: التمريف الَكؿ كالثاني :  -

 نقطة لكؿ سؤاؿ . 1( 17-16-12-11التمريف الثالث: السؤاؿ )                    
 نقطة لكؿ سؤاؿ 2( 15-14-13أما )                                    

كؿ الذم يقيسو  المستكل المعرفيحسب  ختبارالا أسئمةتكزيع  إلى التالي الجدكؿ يشير حيث
 :سؤاؿ

 المعرفي المستوى حسب القبمي التحصيل اختبار أسئمة (: توزيع15رقم ) جدول
 المستوى المعرفي رقم السؤال التمرين
 
 
 الَكؿ

 التذكر 1
 التذكر 2
 التذكر 3
 التذكر 4
 التذكر 5

 
 
 الثاني

 الفيـ 6
 الفيـ 7
 الفيـ 8
 الفيـ 9
 الفيـ 10

 التطبيؽ 11 
 التطبيؽ 12
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 الثالث

 التطبيؽ 13
 التطبيؽ 14
 التطبيؽ 15
 التطبيؽ 16
 التطبيؽ 17

 خمسة أسئمة يحتكم عمى التحصيؿ القبمي اختبار ( أف15رقـ ) الجدكؿ خلاؿ مف يتضح
 .التطبيؽ تقيس أسئمة الفيـ كسبعة تقيس أسئمة كخمسة التذكر تقيس

 البعدي: التحصيل اختبار -5-2
 :يمي مما القبمي التحصيؿ اختبار يتككف

 .القسـ -المقب  -معمكمات التمميذ: الاسـ  -
 ( أسئمة تقيس مستكل التذكر.5التمريف الَكؿ: يتككف مف ) -
 .مستكل الفيـ تقيس ( أسئمة5يتككف مف ) :الثاني التمريف -
 .مستكل التطبيؽ تقيس ( أسئمة10يتككف مف ) :الثالث التمريف -
 نقط( 20نقطة لكؿ سؤاؿ . المجمكع ) 1سمـ التصحيح: التمريف الَكؿ كالثاني كالثالث:  -

الذم يقيسو كؿ  المستكل المعرفيحسب  ختبارالا أسئمةتكزيع  إلى التالي الجدكؿ يشير
 :سؤاؿ

 المعرفي المستوى حسب القبمي التحصيل اختبار أسئمة (: توزيع16رقم ) جدول
 المستوى المعرفي رقم السؤال التمرين
 
 
 الَكؿ

 التذكر 1
 التذكر 2
 التذكر 3
 التذكر 4
 التذكر 5

 
 
 الثاني

 الفيـ 6
 الفيـ 7
 الفيـ 8
 الفيـ 9
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 الفيـ 10
 
 
 
 الثالث

 التطبيؽ 11
 التطبيؽ 12
 التطبيؽ 13
 التطبيؽ 14
 التطبيؽ 15
 التطبيؽ 16
 التطبيؽ 17
 التطبيؽ 18
 التطبيؽ 19
 التطبيؽ 20

 تقيس خمسة أسئمة يحتكم عمى التحصيؿ القبمي اختبار ( أف16رقـ ) الجدكؿ خلاؿ مف يتضح
 التطبيؽ. تقيس أسئمة الفيـ كعشرة تقيس أسئمة كخمسة التذكر

 :المستخدمة الإحصائية الأساليب -5
 :التالية الإحصائية الَساليب عمى الاعتماد تـ

 : ))ت اختبار  -
 استخدـ حيث الدراسة الاستطلاعية، في مستقمتيف لعينتيف ت((الاختبار عمى الاعتماد تـ لقد

 المقارنة الطرفية.  بطريقة الصدؽ حساب في
لقد تـ الاعتماد عمى الاختبار )ت( لعينتيف غير مستقمتيف في الدراسة الَساسية كذلؾ في 

 دراسة الفركؽ بيف الاختبار القبمي كالاختبار البعدم. كعند مستكل التذكر كالفيـ كالتطبيؽ
معامؿ الارتباط بيرسكف : حساب الاتساؽ الداخمي لَسئمة الاختبار مع المستكل المعرفي في  -

 تبار القبمي كالبعدم.الاخ
 :الفصل خلاصة

الدراسة  ففي الَساسية، كالدراسة الاستطلاعية الدراسة إجراءات الفصؿ ىذا تناكؿ
  كثباتيا. صدقيا مف التأكد كبعد أدكات البحث، خطكات بناء عرض تـ الاستطلاعية
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الَدكات في  ىذه كتتمثؿ النيائية، صكرتيا في أدكات البحث عرض تـ الَساسية كفي الدراسة
يحتكم  البعدم الذم التحصيؿ ( سؤالا، كاختبار17الذم يحتكم عمى ) القبمي التحصيؿ اختبار
  ( سؤالا،20عمى )

 التجريبي التصميـ باستخداـ التجريبي كىك المنيج البحث المستخدـ في المنيج عرض تـ كما
تتككف مف  كالتي البحثشمميا  التي العينة عرض تـ كما قبمي كبعدم، بمجمكعة كاحدة كاختبار

 المعتمدة الإحصائية كالَساليب البحث تطبيؽ إلى إجراءات بالتفصيؿ تـ التطرؽ كما تمميذا، (43)
 .الَساسية كفي الدراسة الاستطلاعية الدراسة في
 

                     
 
 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الخامس

 عرض وتحلٌل وتفسٌر النتائج
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 تمهيد
 في استخداـ خرائط المفاىيـ كإستراتيجية تدريس فاعمية دراسة إلى الحالي البحث ييدؼ
ـ باستخداالسنة  تدريس عينة مف التلاميذ تـ ذلؾ أجؿ كمف مادة قكاعد النحك، في التحصيؿ

المفاىيـ في الفترة الثانية مف السنة الدراسية بعد أف درسكا في الفترة الَكلى  رائطإستراتيجية خ
 باستخداـ طريقة أخرل.

 ثـ ،عينة الدراسة الَساسية عمى تـ تطبيقيا أدكات البحث كثبات صدؽ مف التأكد كبعد
 برنامج عمى اعتمدنا إحصائيا كتحميميا البحث فرضيات البيانات. كلاختبار كتفريغ النتائج تصحيح
 نتائج عرض سيتـ الفصؿ ىذا كفي (19النسخة )( SPSSمعمكـ الاجتماعية )ل الإحصائية الحزـ

  .البحث كتفسيرىا كمناقشتيا لفرضيات التحميؿ الإحصائي
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 عرض وتحميل وتفسير الفرضية الأولى:  -1
بيف متكسط درجات  0.05تكجد فركؽ دالة إحصائينا عند مستكل تنص الفرضية عمى أنو: 

 .التلاميذ في الاختبار القبمي كالاختبار البعدم باختلاؼ طريقة التدريس
"  T-Test Paired Samples الفرضية تـ استخداـ اختبار )ت( "كلاختبار صحة ىذه 

لعينتيف مرتبطتيف لممقارنة بيف متكسطي درجات المجمكعة عمى أسئمة الاختبار القبمي كالاختبار 
 ( يكضح ذلؾ.17البعدم.  كالجدكؿ )

 
 المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت" ومستوى الدلالة لمتعرؼ إلى( 17الجدول )

 الفروؽ في بين متوسطات درجات عينة الدراسة في التطبيقين القبمي والبعدي ككل

 
المتوس العدد المجموعة

 ط
الانحراؼ 
قيمة  قيمة "ت" المعياري

 الدلالة
مستوى 
 الدلالة

الدرجة 
 الكمية

تجريبية 
 43 قبمي

11.52
3 

4.236  2.143- 

 

0.03
8 

 

دالة 
إحصائيان 

تجريبية  0.05 عند
12.34 43 بعدم

8 4.528 

 

 2.02( = ≥ α 0.05( كعند مستكل دلالة ) 42*قيمة "ت" الجدكلية عند درجة حرية )
  2.70( = ≥  α 0.01( كعند مستكل دلالة )42*قيمة "ت" الجدكلية عند درجة حرية )

( يتبيف أف ىناؾ فركقا ذات دلالة إحصائية بيف متكسط المجمكعة في 17مف الجدكؿ رقـ )
كىي دالة عند مستكل  2.143الاختبار القبمي كالاختبار البعدم حيث كانت قيمة )ت( المحسكبة 

مما يشير إلى فاعمية استخداـ إستراتيجية  12.348لصالح الاختبار البعدم بمتكسط  0.05دلالة 
      ا عمى الَساس يتـ قبكؿ الفرض الَكؿ.الخرائط المفاىيمية. كىذ

مع نتائج العديد مف الدراسات التي تناكلت أثػر تفؽ نتيجة ىذه الدراسة مع الدراسات السابقة     
(، كدراسة 2003اسػتخداـ خرائط المفاىيـ في متغير التحصيؿ البعدم ككؿ كدراسة )حسف، 

(، كدراسة )نصر كعصايب، 2009)الدعدم،(، كدراسة 2007الزعبي،(، كدراسة )2006)إبراىيـ، 
 ق( 1433(، كدراسة )الشثرم، 2010
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في حيف أف ىذه النتيجة لا تتفؽ مع نتائج الدراسات الَخرل التي أكدت عمى عدـ فاعمية 
(، 2000دراسة )كنعاف، استخداـ طريقػة خػرائط المفاىيـ في الاختبار التحصيمي ككؿ كدراسة 

 ق( 1431كدراسة )الفيفي، ق(، 1423دراسة )السراني، ك 

 كيرجع تفسير ىذا إلى:
تقديـ المفاىيـ كالعلاقات بينيا لممتعمـ في صكرة منظمة؛ مما يسيؿ تعمميا كربطيا بالبنية  -1

( أف الخرائط المفاىيمية 1976المعرفية لديو كبصكرة مترابطة غير مجزأة. كقد ذكر نكفاؾ )
 يسيؿ عممية تعمميا.  تبرز الارتباطات بيف المفاىيـ الفردية مما

 ذات مفاىيـ الدرس مفاىيـ يجعؿ خريطة عمى شكؿ صكرة كاممةي ف تنظيـ مفاىيـ الدرس -2
 يجعؿ قد حده عمى كؿ جزء المفاىيـ كتدريس تجزئة أف حيف ييسر عممية التعمـ، فيك  معنى
 .دكف  أجزاء أخرل أجزاء يتعمـ المتعمـ

 المتعمميف الذيف أغمب أف التجريبية المقارنات حيث تبيفالجزئي  أفضؿ مف التعمـ الكمي التعمـ -3
الذيف يستخدمكف  مف فقط القميؿ أف حيف في يككف تعمميـ سريعا، الكمية يستخدمكف الطريقة

 ( 229: 2004)المميجي،                        يككف تعمميـ سريعا. الجزئية الطريقة
كيشير إلى ذلؾ "الخكالدة" إف استخداـ خرائط المفاىيـ في تحديد المفاىيـ البنائية لَية مادة 
دراسية كتعميميا تحدث اندماجا ليذه المفاىيـ مع البنية المفاىيمية لممتعمـ ما يسسيؿ عممية التعمـ 

ـ المتعمـ كالاحتفاظ بيذه المفاىيـ، بينما عمى العكس يحدث التعمـ بالحفظ الصـ عندما يقك 
دخاؿ المفاىيـ الجديدة إلى بيئتو المعرفية، فتتككف لديو بيئة  كبعشكائية كبدكف تنظيـ بربط كا 

 مفاىيمية مفككة غير متماسكة لا تمنحو القدرة عمى الاحتفاظ بيا فترة زمنية طكيمة.
 -الدرسلمفاىيـ  المتسمسؿك  المنظـ ذات الطابع -إسياـ خرائط المفاىيـ كترجع الفاعمية إلى 

بعاد الممؿ، ك  كأكثر بالدرس استمتاعا التلاميذ أكثر يجعؿ في جعؿ ثارة لمدافعية نحك انتباىا، كا  ا 
  لَف ىذه الإستراتيجية تعد جديدة بالنسبة ليـ. ،التعمـ

كتعزل النتيجة كذلؾ إلى أف قدرة التدريس المبني عمى الخرائط المفاىيمية في إشراؾ جميع 
كرا بالمسؤكلية ككضعيـ في مكقؼ تحدّ كعمييـ إثبات قدراتيـ، حيث أظيركا التلاميذ كلّد لدييـ شع

حماسة كاندفاعا نحك التعمـ بيذا الَسمكب، فالتفاعؿ الإيجابي الذم ساد المكاقؼ التعميمية التعممية 
قد ساىـ في رفع الحكاجز كالعكائؽ عف قدرات التلاميذ فبدؿ اأف يككنكا متمقيف كانكا في ىذه 

 يجية مشاركيف فاعميف.الإسترات
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 عرض وتحميل وتفسير الفرضية الثانية:  -2
بيف في مستكل التذكر  0.05تكجد فركؽ دالة إحصائينا عند مستكل تنص الفرضية عمى أنو: 

 .متكسط درجات التلاميذ في الاختبار القبمي كالاختبار البعدم
"  T-Test Paired Samples كلاختبار صحة ىذه الفرضية تـ استخداـ اختبار )ت( "

لعينتيف مرتبطتيف لممقارنة بيف متكسطي درجات المجمكعة عمى أسئمة الاختبار القبمي كالاختبار 
 ( يكضح ذلؾ.18البعدم في مستكل التذكر.  كالجدكؿ )

 
المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت" ومستوى الدلالة لمتعرؼ إلى ( 18الجدول )

متوسطات درجات عينة الدراسة في التطبيقين القبمي والبعدي  عند مستوى الفروؽ في بين 
 التذكر

 المتوسط العدد المجموعة 
الانحراؼ 
 المعياري

 قيمة "ت"
قيمة 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

مستوى 
 التذكر

تجريبية 
 3.634- 1.420 2.465 43 قبمي

 

0.00
1 

 

دالة 
إحصائيان 

تجريبية  0.01 عند
 1.389 3.302 43 بعدم

 
 2.02( = ≥ α 0.05( كعند مستكل دلالة ) 42*قيمة "ت" الجدكلية عند درجة حرية )
  2.70( = ≥  α 0.01( كعند مستكل دلالة )42*قيمة "ت" الجدكلية عند درجة حرية )

( يتبيف أف ىناؾ فركقا ذات دلالة إحصائية في مستكل التذكر بيف 18مف الجدكؿ رقـ )
 3.634متكسط المجمكعة في الاختبار القبمي كالاختبار البعدم حيث كانت قيمة )ت( المحسكبة 

مما يشير إلى فاعمية  3.302لصالح الاختبار البعدم بمتكسط  0.01كىي دالة عند مستكل دلالة 
المفاىيمية في مستكل التذكر. كىذا عمى الَساس يتـ قبكؿ الفرض استخداـ إستراتيجية الخرائط 

 الثاني.
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 كيرجع تفسير ىذا إلى: 
استخداـ إستراتيجية خرائط المفاىيـ في التدريس أسيـ في جعؿ التلاميذ يقكمكف بدكر إيجابي  -1

ىذا يسيـ في يتمثؿ المشاركة الفاعمة في العممية التعميمية مف خلاؿ تنظيـ كترتيب المفاىيـ؛ ك 
بقاء المعرفة في ذاكرتيـ، كما أنيـ تعممكا بطريقة يتـ فييا ترجمة الَفكار كالكممات إلى صكر 
 ذىنية تساعدىـ عمى التأمؿ في كؿ جانب مف جكانبيا، كبالتالي تثبيتيا في أذىانيـ فترة زمنية. 

اد جك مف الحماس تضميف الخرائط المفاىيمية لعنصر التشكيؽ كالإثارة الذم أدل إلى إيج -2
 لمتعمـ، كارتفاع في المعنكيات كالاحتفاظ بالمادة.

استخداـ خرائط المفاىيـ أدل إلى حدكث تعمـ ذم معنى لدييـ كالذم مف خصائصو الاحتفاظ  -3
 بما تعممو التلاميذ لمدة أطكؿ. 

 نتباه،بعممية الا ثيقاك  ارتباطا ترتبط التذكر بككف عممية الفرضية ىذه نتيجة تفسير كيمكف
الذم تقدمو خرائط المفاىيـ  اليرمي فالتنظيـ المعمكمات عمى المتعمـ، عرض بطريقة الانتباه يتأثرك 

استخداـ خرائط  أف( 2011راسة )شريؼ، د أثبتت فقد تذكرىا، كعميو يسيؿ الانتباه، عممية مف يزيد
 تعديؿ في فرؽ جكدك  الدراسة ىذه نتائج أثبتت حيث تعديؿ قصكر الانتباه، في يساعد المفاىيـ
 المفاىيـ كتلاميذ ائطر خ باستخداـ درسكا الذيف التجريبية تلاميذ المجمكعة بيف الانتباه قصكر

  .المعتادة درسكا بالطريقة الضابطة الذيف المجمكعة
ف صعكبة طكيمة الذاكرة المعمكمات مف استرجاع عممية ىي التذكر عممية إف  المدل، كا 
 طكبمة المدل.  المعمكمات لمذاكرة إدخاؿ في إلى خمؿ تعكد التذكر

 تقكـ عمى ما يعيف الذاكرة " طريقة الربط" التي ( أف2003فقد ذكر "الزغمكؿ كالزغمكؿ" )
كفؽ  الَفكار بيف ركابط تشكيؿ رابطة تخيمية بيف أجزاء المعمكمات المراد حفظيا؛ أم تشكيؿ

 بحيث كىكذا، تمييا التي تمؾ مع السابقة تربط الفكرة صكرة ذىنية تشكيؿ يتـ إذ تسمسؿ معيف،
 (193: 2003)الزغمكؿ كالزغمكؿ،           اللاحقة.  الفكرة مثيرا يسيؿ تذكر السابقة الفكرة تشكؿ

 يفسر ما خرائط المفاىيـ، كىك في اضحك بشكؿ  الَفكار بيف كيتمثؿ ىذا التسمسؿ كالترابط
 .التلاميذ عند عممية التذكر في فاعميتيا

كيمكف تفسير ىذه النتيجة بأف استخداـ أسمكب الخرائط االمفاىيمية في التدريس يحدث تعمما 
 ذا معنى مف خصائصو الاستمرارية في الاحتفاظ بما تعممو التمميذ لمدة أطكؿ.
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كيمكف عزك ذلؾ أيضا إلى أف إستراتيجية الخرائط المفاىيمية يتـ فييا ترجمة الَفكار 
كر ذىنية تساعدىـ عمى التأمؿ في كؿ جانب مف جكانبيا كبالتالي تثبيتيا كالكممات كالرمكز إلى ص

في أذىانيـ فترة زمنية أطكؿ، أما الطريقة العادية تركز عمى استظيار المعمكمات دكف التأمؿ فييا 
 كالتعمـ بالصكرة يسبؽ التعمـ بالكممات.

 الفرضية الثالثة: عرض وتحميل وتفسير  -3
بيف في مستكل الفيـ  0.05تكجد فركؽ دالة إحصائينا عند مستكل لا تنص الفرضية عمى أنو: 

 .متكسط درجات التلاميذ في الاختبار القبمي كالاختبار البعدم
"  T-Test Paired Samples كلاختبار صحة ىذه الفرضية تـ استخداـ اختبار )ت( "

الاختبار القبمي كالاختبار لعينتيف مرتبطتيف لممقارنة بيف متكسطي درجات المجمكعة عمى أسئمة 
 ( يكضح ذلؾ.19البعدم في مستكل التذكر.  كالجدكؿ )

المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت" ومستوى الدلالة لمتعرؼ إلى ( 19الجدول )
الفروؽ في بين متوسطات درجات عينة الدراسة في التطبيقين القبمي والبعدي عند مستوى 

 الفهم 

 
الانحراؼ  المتوسط العدد المجموعة

قيمة  قيمة "ت" المعياري
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

مستوى 
 الفهم

تجريبية 
 1.201- 1.164 2.547 43 قبمي

 

0.23
6 

 

غير دالة 
تجريبية  إحصائيان 

 1.440 2.779 43 بعدم

 2.02( = ≥ α 0.05( كعند مستكل دلالة )42*قيمة "ت" الجدكلية عند درجة حرية )
  2.70= ( ≥  α 0.01( كعند مستكل دلالة )42الجدكلية عند درجة حرية )*قيمة "ت" 

 يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف :
قيمة "ت" المحسكبة أقؿ مف قيمة "ت" الجدكلية في مستكل الفيـ كىذا يدؿ عمى عدـ كجكد 

 .فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات المجمكعة التجريبية قبؿ كبعد تطبيؽ البرنامج
( يتبيف أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل الفيـ بيف 19مف الجدكؿ رقـ )

 1.201متكسط المجمكعة في الاختبار القبمي كالاختبار البعدم حيث كانت قيمة )ت( المحسكبة 
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مما يشير إلى عدـ فاعمية استخداـ إستراتيجية الخرائط ؛  0.05كىي غير دالة عند مستكل دلالة 
 يمية في مستكل الفيـ. كىذا عمى الَساس يتـ قبكؿ الفرض الثالث.المفاى

 خرائط إستراتيجية يرجع إلى مدة استخداـ كداؿ ظاىر إيجابي أثر كجكد عدـ تفسير كيمكف
 مف لتقبميا كافية غير تككف قد فترة كىي -مدة خمسة أسابيع - قصيرة فترة كانت حيث المفاىيـ

 المعنى. التعمـ ذم إمكانية مف تحققو كما ، أىميتيا كفيـ ، التلاميذ قبؿ
 كالتي تدريسيـ المغة العربية في معممك عمييا أعتاد التي لمطريقة التقميدية يككف أف كيمكف

 إلى أشارت كما لممعمكمات التلاميذ فيـ عمى كعدـ التركيز الإلقائية الطريقة استخداـ عمى تركزت
 طريقة تبني إلى التلاميذ الإسياـ بتكجيو في دكر ليا يككف أف يمكفك  (،1982 كزاف،) دراسة ذلؾ

 تمؾ لمعاني عمى إدراكيـ الحرص مف بدلا كتفضيميا عمييا كالاعتماد لممفاىيـ كالاستظيار الحفظ
دراؾ المفاىيـ  . الإيجابية آثارىا لتظير المفاىيـ خرائط طريقة تتطمبو ما كىك بينيا العلاقات كا 

 وتفسير الفرضية الرابعة:  عرض وتحميل -4
بيف في مستكل التطبيؽ  0.05تكجد فركؽ دالة إحصائينا عند مستكل تنص الفرضية عمى أنو: 

 .متكسط درجات التلاميذ في الاختبار القبمي كالاختبار البعدم
" لعينتيف  T-Test Paired Samplesكلاختبار صحة ىذه الفرضية تـ استخداـ اختبار )ت( "

لممقارنة بيف متكسطي درجات المجمكعة عمى أسئمة الاختبار القبمي كالاختبار البعدم مرتبطتيف 
 ( يكضح ذلؾ.20في مستكل التطبيؽ.  كالجدكؿ )

المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت" ومستوى الدلالة لمتعرؼ إلى ( 20الجدول )
قبمي والبعدي عند مستوى الفروؽ في بين متوسطات درجات عينة الدراسة في التطبيقين ال

 التطبيؽ

 
المتوس العدد المجموعة

 ط
الانحراؼ 
 المعياري

قيمة 
 "ت"

قيمة 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

مستوى 
 التطبيؽ

تجريبية 
 1.287 2.320 6.500 43 قبمي

 

0.205 

 
غير دالة 

تجريبية  إحصائيان 
 2.279 6.209 43 بعدم

 2.02( = ≥ α 0.05( كعند مستكل دلالة ) 42*قيمة "ت" الجدكلية عند درجة حرية )
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  2.70( = ≥  α 0.01( كعند مستكل دلالة )42*قيمة "ت" الجدكلية عند درجة حرية )
 يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف :

( يتبيف أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل التطبيؽ بيف 20مف الجدكؿ رقـ )
  1.287متكسط المجمكعة في الاختبار القبمي كالاختبار البعدم حيث كانت قيمة )ت( المحسكبة 

مما يشير إلى عدـ فاعمية استخداـ إستراتيجية الخرائط ؛  0.05كىي غير دالة عند مستكل دلالة 
 في مستكل التطبيؽ. كىذا عمى الَساس يتـ رفض الفرض الرابع. المفاىيمية
 خرائط ( حكؿ فاعمية استخداـ2013تكصمت إليو دراسة )خكلة  ما مع النتيجة ىذه تتفؽ
 بيف مستكل التطبيؽ عدـ كجكد فرؽ في عمى النتائج أكدت الفيزياء حيث تحصيؿ المفاىيـ في

 عدـ أظيرت التي (ؽ 1423السراني،( مع دراسة أيضا تتفؽ كالضابطة. كما المجمكعتيف التجريبية
 مستكل التطبيؽ. في كالضابطة بيف المجمكعتيف التجريبية دلالةكجكد 

جاسـ، (دراسة  نتائج مع تتفؽ لا الفرضية ذهى اختبار المتكصؿ إلييا عند النتيجة أف غير
 مع تتفؽ لا كما التطبيؽ،تحسيف مستكل  خرائط المفاىيـ في استخداـ فاعمية أكدت التي (2002
المجمكعة  بيف التطبيؽ مستكل في كجكد فرؽ داؿ إحصائيا أظيرت التي( ؽ 1422المدني،( دراسة

 .بالطريقة العادية درست التي المفاىيـ كالمجمكعة الضابطةرائط خـ باستخدا درست التي التجريبية
" الَىداؼ المعرفية  تحقيؽ بحيث يحتاج ىرمي، شكؿ مستكيات في ستة إلى لقد صنؼ "بمكـ

 إلى المتعمـ مستكل الفيـ يحتاج تحقيؽ أجؿ مف فمثلا المستكل الذم يسبقو، مستكل إلى كؿ
 الشيء نفس كيحدث التذكر كالفيـ، إلى المتعمـ يحتاج المكتسبة المعرفة كمف أجؿ تطبيؽ التذكر،

 .الَخرل المستكيات المعرفية مع
 عمى مستكل الفيـ، إيجابي أثر ليا خرائط المفاىيـ ليس أف عمى الحالي البحث نتائج دلت
باعتباره الاختبار القبمي كالاختبار البعدم في مستكل التطبيؽ  كجكد فرؽ بيف عدـ  يفسر كىذا ما

 )الفيـ -التذكر(بمكـ  تصنيؼ تسبقو حسب التي المستكيات المعرفية يقكـ عمى
 

المعيارية وقيمة "ت" ومستوى الدلالة لمتعرؼ إلى لمتوسطات والانحرافات ( ا21الجدول رقم )
الفروؽ في بين متوسطات درجات عينة الدراسة في التطبيقين القبمي والبعدي عند كل 

   المستويات
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الانحراؼ  المتوسط العدد المجموعة

قيمة  قيمة "ت" المعياري
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

مستوى 
 التذكر

تجريبية 
 3.634- 1.420 2.465 43 قبمي

 

0.001 

 

دالة 
إحصائيان 

تجريبية  0.01عند 
 1.389 3.302 43 بعدم

مستوى 
 الفهم

تجريبية 
 0.945- 1.164 2.547 43 قبمي

 

0.350 

 
غير دالة 

تجريبية  إحصائيان 
 1.437 2.733 43 بعدم

مستوى 
 التطبيؽ

تجريبية 
 1.287 2.320 6.500 43 قبمي

 

0.205 

 
غير دالة 

تجريبية  إحصائيان 
 2.279 6.209 43 بعدم

الدرجة 
 الكمية

تجريبية 
 2.039- 4.232 11.512 43 قبمي

 

0.048 

 

دالة 
إحصائيان 

عند 
0.05 

تجريبية 
 4.516 12.302 43 بعدم

 
 2.02( = ≥ α 0.05( كعند مستكل دلالة ) 42*قيمة "ت" الجدكلية عند درجة حرية )

  2.70( = ≥  α 0.01( كعند مستكل دلالة )42ة حرية )*قيمة "ت" الجدكلية عند درج
 يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف :

قيمة "ت" المحسكبة أقؿ مف قيمة "ت" الجدكلية في مستكل الفيـ كالتطبيؽ كىذا يدؿ عمى 
عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات المجمكعة التجريبية قبؿ كبعد تطبيؽ 

 .البرنامج
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أف قيمة "ت" المحسكبة أكبر مف قيمة "ت" الجدكلية في مستكل التذكر كالدرجة  كما يتضح
كىذا يدؿ عمى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف  0.05الكمية للاختبار عند مستكل دلالة 

 .متكسط درجات المجمكعة التجريبية قبؿ كبعد تطبيؽ البرنامج لصالح التطبيؽ البعدم
 

 خلاصة الفصل:
جربة البحث كتطبيؽ اختبار التحصيؿ البعدم، تمت المقارنة بينو كبيف الاختبار بعد إجراء ت

القبمي في مستكيات التحصيؿ )التذكر، الفيـ، التطبيؽ( مجتمعة كمنفصمة، باستخداـ الَسمكب 
 ."T-Test Paired Samples "الإحصائي المناسب لمفرضيات 

التحصيؿ الكمي كفي مستكل التذكر بيف كقد أظيرت النتائج كجكد فرؽ داؿ إحصائيا في 
الاختبار القبمي كالاختبار البعدم، غير أنو لـ يظير فرؽ داؿ إحصائيا بيف الاختبار القبمي 

 كالاختبار البعدم في مستكل الفيـ كالتطبيؽ.
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 استنتاج عام:
مف الاستراتيجيات الحديثة في التدريس كالتي تسعى إلى  تعد إستراتيجية الخرائط المفاىيمية
، كتنمية بنيتو المعرفية، محكر العممية التربكية؛ حيث يعد جعؿ المتعمـ أكثر فاعمية في القسـ

كتكسبو المفاىيـ بصفة منظمة كمتسمسمة، كربط المفاىيـ الجديدة بالمفاىيـ المخزنة في بنيتو 
 ـ ذم المعنى.المعرفية. كبيذا فيي تحقؽ التعم

 -التي تناكلت ىذه الإستراتيجية بالدراسة في مختمؼ المكاد -كلقد أثبتت أغمب الدراسات 
فاعميتيا في التحصيؿ الدراسي، كما تكصمت ىذه الدراسة الحالية إلى فاعمية ىذه الإستراتيجية في 

 التحصيؿ الدراسي في مادة النحك )في الاختبار ككؿ كعند مستكل التذكر(. 
 تكصمت ىذه الدراسة إلى النتائج التالية إلى أنو: كقد

 الاختبار القبمي بيف متكسط درجات التلاميذ في 0.0.عند مستكل تكجد فركؽ دالة إحصائيا  -0
 .تعزل إلى استراتيجية خرائط المفاىيـككؿ كالاختبار البعدم 

 لاختبار القبميا في بيف متكسط درجات التلاميذ 0.0.تكجد فركؽ دالة إحصائينا عند مستكل  -4
 .تعزل إلى استراتيجية خرائط المفاىيـ مستكل التذكرعمى  كالاختبار البعدم

لاختبار ا بيف متكسط درجات التلاميذ في 0.0.تكجد فركؽ دالة إحصائينا عند مستكل لا  -4
 .الفيـ مستكل عمى كالاختبار البعدم القبمي

لاختبار ا بيف متكسط درجات التلاميذ في 0.0.تكجد فركؽ دالة إحصائينا عند مستكل لا  -3
 .طبيؽمستكل الت عمى كالاختبار البعدم القبمي
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 قائمة الأساتذة المحكمين( 4الملحق رقم )
 

 التخصص  والجامعة الدرجة العلمية الاسم واللقب الرقم
1 

 
 علم النفس التربوي العالي بجامعة ورقلة أستاذ التعليم الشايب محمد الساسي

 تعليمية اللغة العربية غرداية غرداية بجامعة محاضرأستاذ  يحي بن يحي 2
 علم النفس الددرسي أستاذ محاضر بجامعة ورقلة بن الساسي عقيل  3
 طرق التدريس اللغة العربية أستاذ محاضر بجامعة  ديالي  حمد الخفاجيأالحسين  عبد 4
 طرق التدريس اللغة العربية أستاذ التعليم العالي بجامعة ديالي الرحمن عادل عبد 5 

 طرق التدريس اللغة العربية أستاذ التعليم العالي بجامعة ديالي الحسن فالح عبد 6
7 

 
 أسماء كاظم فندي

 
 طرق التدريس اللغة العربية أستاذ التعليم العالي بجامعة ديالي

 8 
 

 طرق التدريس اللغة العربية أستاذ التعليم العالي بجامعة ديالي الجشعميمثنى علوان 
 9 

 
 خالد عبد الدائم

 
أستاذ محاضر بجامعة القدس 

 الدفتوحة
 طرق التدريس اللغة العربية

 11 
 

 ابراهيم قنديل
 

 النحو العربي أستاذ محاضر بجامعة الدلك سعود
 علوم التربية أستاذ محاضر بجامعة الدلك سعود برهومي شكري  11 

 

 


