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 شكر وعرف ان
 

تطيب اللحظات  ولا .بطاعتك لا يطيب الليل إلا بشكرك. ولا يطيب النهار إلا إلهي
ولا تطيب الجنة إلا برؤيتك إلى من بلغ  .رة إلا بعفوكإلا بذكرك ولا تطيب الآخ

محمد نا سيد"ونصح الأمة...إلى النبي الرحمة والنور عليو  ...الرسالة و أدى الأمانة
 تسليمال وأزكىالصلاة  أفضلعليو 

إلى الذين حملوا قدس رسالة في الحياة.وإلى الذين مهدوا لنا طريق العلم والمعرفة  ."
إلى كل من ساىم في إرشاد ولو بكلمة بسيطة بكل شكر  ."نا الكرامإلى جميع"أساتذت

تامتلت المشرف " إلى الأستاذكما نتوجو لشكر الجزيل  .والإحترام و التقدير
براىيــــــــــــــــــــم" والذي تميز بكفاءة وجدانية عالية والذي لم يبخل علينا بجهد من إ

 أنسىه الدراسة كما لا قبولها مناقشة ىذ لجنة المناقشة علىا أعضاء إلى "طاقاتو 
بجامعة قاصدي مرباح  لأستاذينبالشكر  أتقدمدائرة علم النفس ,كما  ةساتذأجميع 

 مختاري الأستاذو  ورقلة د. الشايب محمد الساسي



 

 

 

 

 ءإهدا
و وأىـدي نشكر الله العلي القدير الذي وفقنا في إنجاز ىذا العمل المتواضـع الـذي كـان نجاحنـا بيديـ 

  :ثمـرة جهدي ىذا إلى
إلى من خلد الله ذكرىا في القرآن يتلى إلى يوم الدين، وجعـل الجنـة تحـت قـدميها ،حملتـني وىنـا  

 علـى وىن إلى والدتي 
 .إلى طيب القلب الذي علمني بمثاليتو وتواضع صفاتو إلى والدي العزيز أطال الله في عمره - .
والتسامح والتطلع للأفضل ، وكانت لتوجيهاتو ونصائحو أكبر الأثر لكي علمني حب الحياة  من  إلى

زوجي العزيز بن خليفة عبد الوىاب وجميع  -  يخرج ىذا البحث في أفضل صورة أسلوباً ومضموناً 
زوجي اللهم اجعل قبرىا روضة  أمعلى  أترحم  أن أنسىعائلتو الطيبة والكريمة ومن ىذا المقام لا 

 عليهم  أنعمتاسكنها بجوار الذين من رياض الجنة و 
  .ىذيل وعبد الرؤوف وعبد الصمد والمشاغبة ىند الأعزاء أبنائيإلى شموع البيت المنيرة  
 في انجاز ىذه المذكرة  ساعدنيالنذير من  أخيوخاصة  الأعزاءخوتي وإ أخواتيكل إلى   

   ارحمهمو اللهم اغفر لهم الطاىرة  أرواحهمعلى  أترحموعماتي ومن ىذا المقام  أعماميالى كل 
صديقاتي وجميع موظفي المركز النفسي جمعني  القدر إلى أغلى و أعز الناس إلى قلبي  الى من 

إلى كـل الصـديقات  - .إلى كل من ساعدني في طبع ىذه المذكرةالبداغوجي لضاية بن ضحوة 
 .،مدرسيالي الجامعـة، علم النفس م القـدر،إلى الـذين قـاسموني مقاعـد الدراسـة فباللـواتي جمعـني ـ

 الوجدان القلم ولم ينساىم  من نسيهم إلى كل -
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 ملخص الدراسة 3
الكفاءات الوجدانية بؼنهاج التًبية الإسلامية لدل تلاميد  مدل بذسيد تقونً إلذىدفت الدراسة ابغالية 
 تيتَ ابعن  كاأقددمية.كالفركؽ في أداء ابؼعلمتُ كفقا بؼالسنة الرابعة ابتدائي 

 حيث شملت الدراسة تساؤلات كفرضيات كىي كالتالر: 
 ىل ىناؾ بذسيد لكفاءات مستول الاستقباؿ في المجاؿ الوجداني بؼنهاج التًبية الإسلامية؟     -1

 ىل ىناؾ بذسيد لكفاءات مستول الاستجابة في المجاؿ الوجداني بؼنهاج التًبية الإسلامية؟  -2

 كفاءات مستول ابغكم القيمي في المجاؿ الوجداني بؼنهاج التًبية الإسلامية؟ىل ىناؾ بذسيد ل -3

 ىل ىناؾ بذسيد لكفاءات مستول التنظيم القيمي في المجاؿ الوجداني بؼنهاج التًبية الإسلامية؟ -4

 ىل ىناؾ بذسيد لكفاءات مستول التمييز )الوسم( في المجاؿ الوجداني بؼنهاج التًبية الإسلامية؟ -5

فركؽ بتُ ابؼعلمتُ تعزل بؼتيتَ ابعن  في بذسيد الكفاءات الوجدانية بؼنهاج التًبية ىل ىناؾ  -6
 الإسلامية؟

ىل ىناؾ فركؽ بتُ ابؼعلمتُ تعزل بؼتيتَ اأقددمية في بذسيد الكفاءات الوجدانية بؼنهاج التًبية  -1
 الإسلامية؟

 كبشثلت فرضيات الدراسة في :  

نهاج التًبية الإسلامية لدل تلامي  في المجاؿ الوجداني بؼمستول الاستقباؿ  ىناؾ بذسيد لكفاءات  .1
 بولاية غرداية.السنة الرابعة ابتدائي 

نهاج التًبية الإسلامية لدل تلامي  السنة الاستجابة في المجاؿ الوجداني بؼىناؾ بذسيد لكفاءات  .2
 بولاية غرداية.الرابعة ابتدائي 

نهاج التًبية الإسلامية لدل اؿ الوجداني بؼمستول ابغكم القيمي في المجىناؾ بذسيد لكفاءات  .3
 بولاية غرداية.تلامي  السنة الرابعة ابتدائي 



 

 دالة احصائيا بتُ أسات ة الطور الثاني من التعليم الإبتدائي للسنة الرابعة في بذسيد  اىناؾ فركد
ف استنا أوصلت در الكفاءات الوجدانية بؼنهاج التًبية الإسلامية تعزل بؼتيتَ اأقددمية حيث ت

سنوات لديهم إعداد جيد للقياـ بتجسيد الكفاءات الوجدانية  5اأقسات ة ال ين تقل اددميتهم عن 
 بالقدر الكافي كى ا راجع للتكوين اأقكادبيي كالتدريب ال م يتلقاه اأقستاذ دبل كأثناء كبعد ابػدمة 

 الكلمات المفتاحية في الملخص3

تعلمات ابؼقصودة ضمن النشاط اليومي للمتعلمتُ بكفاءة إصدار حكم على مدل برقيق ال التقويم3 -1
كإدتدار كبتعبتَ آخر ىو عملية إصدار ابغكم على مدل كفاءة ابؼتعلم التي ىي بصدد النمو كالبناء من 

 خلاؿ أنشطة التعلم ابؼختلفة.

اف الاداء : يتم تقونً الكفاءات الوجدانية في ى ه الدراسة من خلاؿ استبي تقويم الكفاءات الوجدانية
 موجو للأسات ة , كاختبار ابؼوادف موجو للتلامي  

: ىو استبياف اعد من طرؼ الباحثة موجو للاسات ة يتكوف من ثلاث بؾالات  استبيان الاداء - أ
 اساسية ابؼ كورة سابقا ,ابؼقاربة بالكفاءات ,التكوين, التدري , التقونً.

بن  شاملة  20وجو للتلامي  يتكوف من : ىو اختبار معد من طرؼ الباحثة م اختبار المواقف - ب
لاربعة مواضيع منهاج التًبية اسلامية السنة الرابعة ابتدائي , حيث أف كل سؤاؿ في موضوع 

 يقي  مستول من ابؼستويات الوجدانية ) تصنيف كراثوؿ (
 

 

Study Summary: 

The case study was aimed at evaluating the emotional competencies of the 

curriculum of Islamic education at the fourth year of elementary education. A 

systematic approach to the classification of the cultural heritage of the state of 

Ghardaïa. 

The study included questions and hypotheses as follows: 

1- Is there an embodiment of competencies for the level of reception in the 

emotional field of the curriculum of Islamic education? 



 

2- Is there an embodiment of competencies to the level of response in the emotional 

field of the curriculum of Islamic education? 

3  - Is there an embodiment of competencies to the level of value judgment in the 

emotional field of the curriculum of Islamic education? 

4  - Is there an embodiment of competencies for the level of value organization in the 

emotional field of the curriculum of Islamic education? 

5 - Is there an embodiment of competencies for the level of discrimination (tagging) in 

the emotional field of the curriculum of Islamic education? 

6  - Are there differences between sexes in the embodiment of the emotional 

competencies of the curriculum of Islamic education? 

7  - Are there differences due to the variables of seniority in the embodiment of the 

emotional competencies of the curriculum of Islamic education? 

The hypotheses of the study were: 

1  - There is an embodiment of the competencies of the emotional sphere (reception) 

in the curriculum of Islamic education for students in the fourth year primary in the 

state of Ghardaïa. 

2 - There is an embodiment of the competencies of the emotional field (response) in 

the curriculum of Islamic education for students in the fourth year primary in the state 

of Ghardaïa. 

3 - There is an embodiment of the competencies of the emotional sphere (value 

judgment) in the curriculum of Islamic education for students in the fourth year 

primary in the state of Ghardaïa. 

4 - There is an embodiment of the competencies of the emotional sphere 

(organization) in the curriculum of Islamic education at the fourth year Talmid 

primary in the state of Ghardaïa. 

5 - There is an embodiment of the competencies of the emotional field (tag) in the 

curriculum of Islamic education in the fourth year of elementary school in the state of 

Ghardaïa. 

6 - There are statistically significant differences between the teachers of the second 

stage of primary education in the embodiment of the emotional competencies of the 

curriculum of Islamic education attributed to the gender variable. 

7 - There are statistically significant differences between the teachers of the second 

stage of primary education in the embodiment of the emotional competencies of the 

curriculum of Islamic education due to the variable seniority. 

In order to answer the questions of this study, two tools (questionnaire and attitude 

test) were constructed to collect information that was applied to the study sample. 

The study sample consisted of 60 professors and 100 students. 

 The embodiment of the emotional competencies of the emotional field at the 

reception level in the curriculum of Islamic education for students in the fourth year 

primary in the state of Ghardaïa. 

 The embodiment of the emotional competencies of the emotional field at the level 

of response in the curriculum of Islamic education for students in the fourth year 

primary in the state of Ghardaïa. 



 

 The embodiment of the emotional competencies of the emotional field at the level 

of moral judgment in the curriculum of Islamic education for students in the fourth 

year primary in the state of Ghardaïa. 

 The embodiment of the emotional competencies of the emotional field at the level 

of organization in the curriculum of Islamic education for students in the fourth year 

primary in the state of Ghardaïa. 

 The embodiment of the emotional competencies of the emotional field at the level 

of marking in the curriculum of Islamic education for students of the fourth year 

primary in the state of Ghardaïa. 

There are also statistically significant differences between the teachers of the second 

stage of primary education for the fourth year in the embodiment of the emotional 

competencies of the curriculum of Islamic education due to the gender variable, 

especially males. There are also statistically significant differences between the 

teachers of the second stage of primary education for the fourth year in the 

embodiment of the emotional competencies of the curriculum of Islamic education 

For the seniority variable where our study found that teachers with a seniority of less 

than 5 years have a good preparation for the embodiment of emotional competencies 

sufficiently, and this is due to the academic training and training received by the 

professor before, during and after service. 

Finally, some recommendations were suggested: 

1. The need for teachers to be applied in the emotional field in order to achieve an 

effective composition. 

2. To call for more studies to deepen on the other levels of emotional field to classify 

the Carthage in other materials such as history, Arabic language, civic education, etc. 

3. Preparation of evaluation networks and test tools for students in the field of 

emotional. 
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 مقدمة
 

1 
 

 ة ــــــــــــــــــــمقدم

م نشاط يقوـ بو الإنساف في أم بؾاؿ من بؾالات ابغياة التودف في بؿطات معينة دصد يتطلب أ
. ونتائج ابؼشكلات التي بيكن أف تكوف دد أثرت على , كبرديد نوعالتقدـ ال م أحرزه التحقق من مدل

على مدل فبواسطتو بيكن ابغكم  ,التلمي  ىو أىم بؿتويات ابؼنهاج كفي المجاؿ التًبوم فإف تقونً تعلم
ذف لي  التقونً إالطرؽ كالوسائل التعليمية... ف  ,صلاحية الاستًاتيجية التًبوية, كك ا ابؼقررات الدراسية

خطوة من خطوات العمل التًبوم كإبما ىو عملية مستمرة في بصيع اأقنشطة التًبوية ابؼختلفة كبيثل أحد 
دبل بداية بذديد الفعل التعليمي.  اأقركاف اأقساسية في العملية التعليمية فهو ال م بيكننا من معرفة ما برقق 

ات ابغاصلة التعلم كالتعليم كنتائج العمل ابؼدرسي كالتطور  الوسيلة التي تستعمل لقياس أثر كدرجةكما يعد 
, بالإضافة إلذ أنو عمل منظم كىادؼ يقوـ على أس  كمعايتَ تهدؼ من خلالو في مكتسبات ابؼتعلمتُ

 .ككلإلذ تقونً العملية التعليمية كالتًبوية  

تسلط الضوء لالدراسة ابغالية أقبنية التقونً كتأثتَه على عملية التعلم جاءت  انطلادا بفا سبق كنتيجة
كعلى الفركؽ بتُ بتدائي لسنة الرابعة انهاج التًبية الإسلامية لبؼعلى مدل بذسيد الكفاءات الوجدانية 
  ابؼعلمتُ كفقا بؼتيتَ ابعن  كاأقددمية.

كىي )  ,لذ دسمتُ : جانب نظرم بوتوم على أربعة فصوؿ نظريةعليو دسمت الدراسة ابغالية إ بناء
, القياس كالتقونً التًبوم ,ابؼقاربة بالكفاءات , منهاج التًبية الاسلامية (  الدراسة كاعتباراتهامشكلة 

كفي  جراءات الدراسة ابؼيدانية , عرض كتفستَ نتائج الدراسة (.ي يشمل فصلتُ كبنا ) إكجانب تطبيق
كدد  .ابؼراجع ,دائمة ابؼلاحق, دائمة  ابؼقتًحاتالتوصيات ك  بعضل ادتًاحنتائج الدراسة ك لختَ استنتاج اأق

خاصة  تصنيف كراثوؿ في المجاؿ الوجدانيلبرزىا عدـ كجود دراسات سابقة كاجهتنا صعوبات كاف أ
ابؼستويات العليا كدلة ابؼراجع.
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 إشكالية الدراسة
الاجتماعية ابغياة الات تشهد ابعزائر من  أكثر من عقد من الزمن فتًة من التحولات في كل المج

ف على و فالقائم.. لتًبوية.ابؼنظومة ا شهدتو ما دتصادية، كلعل أبرز ى ه التحولاتكالسياسية كالا
عدة إصلاحات ككاف أبنها الإصلاحات التي ها ب ابعزائر سعوا جاىدين إلذ إصلاحفي كالتعليم التًبية

 (03، ص2009، أفريل، 55)بؾلة دكرية لوزارة التًبية الوطنية، العدد .2003عرفتها ابؼدرسة ابعزائرية سنة 
في  -التحوير-ذلك بسثل ، ...سيةادر الالبرامج ك ابؼناىج  ع في برويرك شر تّم ال ككنتيجة ل لك

 الرؤل السابقة. تسعى إلذ أف تكوف دطيعة بيداغوجية مع كالتعليم رؤية جديدة للتًبيةصياغة 
تعطي استقلالية ابؼتعلم في مركز التعلم ك  تضعالكفاءات التي بابؼقاربة في ى ه الرؤية  تبردد 

يتمتعوف بالاستقلالية  ؛لتنمية أفرادأدكات يم كالتعلم من ى ا ابؼنظور أصبح التعل ...أكثر للمدرس
 كدادرين على مواجهة التحديات الراىنة.

الكفاءات تتطلب مستلزمات كمن بتُ ى ه ابؼستلزمات إعادة تكوين ابؼعلم بإلا أف ابؼقاربة 
ن مل لك ف .هاتنفي  ى ه الإصلاحات كبقاحفي عليو  عتمدالعنصر الفعاؿ كابؼ باعتباره وكتأىيل

 .تُ في بـتلف ابؼستوياتيستًاتيجية متناسقة لتكوين الفاعلتُ البيداغوجاالضركرم كضع 
افقت عملية إصلاح ابؼنظومة التًبوية في ابعزائر عدة تدابتَ منها كدفات تقييمية تقوبيية بؽ ا ر 

سية ابؼسعى، على سبيل ابؼثاؿ فقد سعى القائموف على ابؼنظومة التًبوية إلذ تقونً الكتب ابؼدر 
ابعديدة، كما سعوا إلذ كضع بـططات تكوينية لإعادة تأىيل كتكوين ابؼعلمتُ بؼسايرة التيتَات 

 (29، 28، ص ص 2009)بوبكر بن بوزيد، . ابعديدةبة لعملية التدري  كفق ابؼقاربة ابعديدة ابؼصاح
ريا باعتباره يستند تعد التًبية الإسلامية مرتكزا أساسيا من ركائز ابؼنظومة التًبوية بل موضوعا بؿو 

على مادة دستورية تنص على أف الإسلاـ دين الدكلة؛ ل ا فابؼادة شهدت تعديلات على مستول 
ابؼادة  حيث أصبحتالطور الثاني،  منهاجمناجها في بصيع ابؼراحل التعليمية، كبلص في ى ه الدراسة 

النظاـ التًبوم القدنً تطمح إلذ برقيق بصلة من اأقىداؼ كالكفاءات لد تكن بؿققة في  عموما
 .كبالتالر إلذ إزالة النقائص كابػلل في ابؼنهج السابق ال م لد يستجب بغاجات المجتمع
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من بتُ الكفاءات التي تسعى ابؼدرسة الابتدائية لتحقيقها في بؾاؿ التًبية الإسلامية "برقيق 
الاجتماعية  م يضطلع بواجباتو إنسانية الإنساف في نفسو أكلان، ثم تكوين ابؼواطن ابعزائرم الصالح ال

سلوؾ كمكونة لمادة معدلة ل اعتبار ابؼادة كسيلة للتثقيف فقط، بل تعتبر أساسن اثانينا كيتحاشى ب لك 
، مديرية التعليم 2003للابذاه كمدعمة للقيم". )مناىج التعليم الابتدائي للطور الثاني، طبعة 

 (.الابتدائي
بية الإسلامية من بينها دراسة بؿمد مقداد التي تتضمن أجريت عدة دراسات تناكلت مادة التً 

دراسة تقوبيية لكتاب التًبية الإسلامية، تهدؼ ى ه الدراسة إلذ تقونً برنامج التًبية الإسلامية ال م 
يدرس لتلامي  السنة الرابعة من التعليم اأقساسي بؼعرفة مدل استجابة اأقىداؼ التي كانت كلا تزاؿ 

تصبو إلذ برقيقها كلقد تبتُ أف مقررات برنامج التًبية الإسلامية ابؼدرس لسنة الرابعة  التًبية الإسلامية
 من التعليم اأقساسي تستجيب في بؾملها للأىداؼ التي تصبو التًبية الإسلامية إلذ بلوغها.

أما الدراسة اأقخرل أجراىا عبد الله دلي حوؿ تقونً أىداؼ منهاج التًبية الإسلامية في الطور 
، فكاف من بتُ نتائجها ضعف أك غياب إعداد ا لثالث من التعليم اأقساسي ضمن تصنيف بلوـ

ابؼدرستُ لتدريسها كعدـ امتلاكهم فنيات أك مهارات التدري  بواسطة اأقىداؼ كعدـ مراعاة 
 ابؼدرستُ للأىداؼ التًبوية كلمجالاتها كمستوياتها.

سلامية من جانب معرفي اعتمادنا على تصنيف كإذا كانت ى ه الدراسة تناكلت مادة التًبية الإ
، فما ال م بودث في ابعانب السلوكي فنحن نريد أف نتناكؿ ابعانب الوجداني بالدراسة أقف  بلوـ
التًبية الإسلامية ليست بؾرد معارؼ تقدـ للتلامي  كإبما ىي سلوؾ كجداني كعملي بهسد ميدانيا 

 كفعلان بصورة متكاملة، إلا أف ابؼشاىدات تبرز عك  كتعتبر كسيلة للتأثتَ في سلوؾ التلامي  دولا
ذلك كى ا ما نلاحظو في سلوكات اأقطفاؿ من ابكرافات كعصياف الوالدين كعدـ طاعتهم، كانتشار 
سياسة العنف كالتمرد، ابػصاـ، السردة، الك ب، التحرش ابعنسي، الشتم ...الخ، بفا يلفت انتباىنا 

 ، كدد تم برديدىا في التساؤلات الاتية:كالبحث جود مشكلة تستوجب الدراسةإلذ ك 
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 تساؤلات الدراسة 
 شملت الدراسة تساؤلات تّم برديدىا في الآتي: 

 ىل ىناؾ بذسيد لكفاءات مستول الاستقباؿ في المجاؿ الوجداني بؼنهاج التًبية الإسلامية؟     -1

 ج التًبية الإسلامية؟ ىل ىناؾ بذسيد لكفاءات مستول الاستجابة في المجاؿ الوجداني بؼنها  -2

 ىل ىناؾ بذسيد لكفاءات مستول ابغكم القيمي في المجاؿ الوجداني بؼنهاج التًبية الإسلامية؟ -3

ىل ىناؾ بذسيد لكفاءات مستول التنظيم القيمي في المجاؿ الوجداني بؼنهاج التًبية  -4
 الإسلامية؟

ني بؼنهاج التًبية ىل ىناؾ بذسيد لكفاءات مستول التمييز )الوسم( في المجاؿ الوجدا -5
 الإسلامية؟

ىل ىناؾ فركؽ بتُ ابؼعلمتُ تعزل بؼتيتَ ابعن  في بذسيد الكفاءات الوجدانية بؼنهاج التًبية  -6
 الإسلامية؟

ىل ىناؾ فركؽ بتُ ابؼعلمتُ تعزل بؼتيتَ اأقددمية في بذسيد الكفاءات الوجدانية بؼنهاج التًبية  -7
 الإسلامية؟

 3الدراسة فرضيات 
 :تساؤلات الدراسة تّم صياغة الفرضيات الآتية للإجابة على

نهاج التًبية الإسلامية لدل مستول الاستقباؿ في المجاؿ الوجداني بؼ ىناؾ بذسيد لكفاءات .4
 بولاية غرداية.تلامي  السنة الرابعة ابتدائي 

نهاج التًبية الإسلامية لدل تلامي  الاستجابة في المجاؿ الوجداني بؼىناؾ بذسيد لكفاءات  .5
 بولاية غرداية.لسنة الرابعة ابتدائي ا
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نهاج التًبية الإسلامية لدل مستول ابغكم القيمي في المجاؿ الوجداني بؼىناؾ بذسيد لكفاءات  .6
 بولاية غرداية.تلامي  السنة الرابعة ابتدائي 

نهاج التًبية الإسلامية مستول التنظيم القيمي في المجاؿ الوجداني بؼىناؾ بذسيد لكفاءات  .7
 بولاية غرداية.مي  السنة الرابعة ابتدائي لدل تلا

نهاج التًبية الإسلامية لدل تلامي  مستول الوسم في المجاؿ الوجداني بؼىناؾ بذسيد لكفاءات  .8
 بولاية غرداية.السنة الرابعة ابتدائي 

ىناؾ فركؽ دالة إحصائينا بتُ أسات ة الطور الثاني من التعليم الابتدائي سنة رابعة في بذسيد   .9
 ءات منهاج التًبية الإسلامية تعزل بؼتيتَ ابعن .كفا
أسات ة الطور الثاني من التعليم الابتدائي سنة رابعة في ىناؾ فركؽ دالة إحصائينا بتُ  .10

 تيتَ اأقددمية.بؼبذسيد كفاءات منهاج التًبية الإسلامية تعزل 
 أىداف الدراسة3 -4

 تهدؼ الدراسة إلذ برقيق اأقىداؼ الآتية:
مدل بذسيد الكفاءات الوجدانية في كل من مستول الإستقباؿ، الإستجابة، التعرؼ على  -1

 ابغكم القيمي، التنظيم، الوسم .
إبراز الفركؽ بتُ كل من متيتَ ابعن  كاأقددمية في بذسيد الكفاءات الوجدانية بؼنهاج التًبية  -2

 الإسلامية 
 أىمية الدراسة3 -2
 سة نفسو ألا كىو التقونً بؼا لو من تأثتَ على تستمد الدراسة أبنيتها من طبيعة موضوع الدرا

 ستَكرة الفعل التًبوم.
  من حيث تناكبؽا موضوع كفاءات منهاج التًبية الإسلامية  نوعهاتعتبر ى ه الدراسة اأقكلذ من

 .حسب اطلاع الباحثة  للمدرسة الابتدائية كفق تصنيف كراثوكؿ
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 عن بادي ابؼناىج كابؼواد اأقخرل بؼا بؽا من  تعلقت ى ه الدراسة بتحديد منهج التًبية الإسلامية
 أثتَ في سلوؾ التلامي  كتعليمهم دينهم الإسلامي كته يب أخلادهم.

 ختيار الموضوع أسباب ا -0
 3الذاتية 
 .إىتماـ الباحثة بابؼواضيع من ى ا النوع 
 .دراسة ابؼوضوع في منطقة الباحثة 
 .دراسة ابؼوضوع في بزصص الباحثة 
 ى ا ابؼوضوع. ميل الباحثة إلذ 
 3الموضوعية 
  تتعلق بدوضوع الدراسة. 
 أبنية ابؼوضوع كالإشكالات ابؼتضمنة. 
 بابؼوضوع. ةإىتماـ الباحث 
 .تنظيم كرشات عمل كأياـ دراسية كتكوينات حوؿ ابؼوضوع 
  تراجع التدري  كالتًكيز على ابعانب ابؼعرفي كسلوكات السلبية لدل ابؼتعلمتُ ترجع إلذ إبناؿ

 ابؼوضوع.
 

 لمتغيرات الدراسة المفاىيم الإجرائية
بؾموعة سلوكات اجتماعية كجدانية كك ا مهارية نفسية حركية تسمح بابؼمارسة دكر ما الكفاءة3  -2

 أك كظيفة أك نشاط بشكل فعاؿ.
ىي تصور بيداغوجي يتبتٌ استًابذية في التعليم كالتعلم متمركزة  تعريف المقاربة بالكفاءات 3 -3

منو ىدؼ العملية التًبوية كبؿورىا كتسعى الذ تنمية ددراتو كاكسابو مهارات  حوؿ ابؼتعلم جاعلة
 ككفاءات بدا يتناسب كى ه القدرات من جهتو كبدا يتناسب مع متطلبات المجتمع من جهة اخرل .
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بؾموعة اأقنشطة كالوضعيات البيداغوجية كالوسائل الديداكتيكية التي يكوف ىدفها  التكوين3 -4
ابؼعارؼ )معلومات، مهارات، موادف( من أجل بفارسة مهنة، عمل كتتمثل في إكساب أك تنمية 

بؾموعة ابؼعارؼ النظرية )ابؼفاىيم، ابؼبادئ( كابؼهارات كابؼوادف التي بذعل الشخص دادرنا على 
 بفارسة شيل أك مهنة أك كظيفة.

يقوـ بها ابؼدرس  تنظيم ابػبرات التعليمية من خلاؿ توظيف كسيلة إتصاؿ تربوية ىادفة التدريس3 -5
لتوصيل ابؼعلومات كالقيم كابؼهارات إلذ التلامي  بهدؼ إحداث تيتَ في ابؼتعلم، كبرقيق بـرجات 

 تربوية من خلاؿ اأقنشطة كابؼهاـ التي بذمع بتُ ابؼدرس كالتلمي .
إصدار حكم على مدل برقيق التعلمات ابؼقصودة ضمن النشاط اليومي للمتعلمتُ  التقويم3 -6

دتدار كبتعبتَ آخر ىو عملية إصدار ابغكم على مدل كفاءة ابؼتعلم التي ىي بصدد بكفاءة كإ
 النمو كالبناء من خلاؿ أنشطة التعلم ابؼختلفة.

: يتم تقونً الكفاءات الوجدانية في ى ه الدراسة من خلاؿ استبياف  تقويم الكفاءات الوجدانية
 ي  الاداء موجو للأسات ة , كاختبار ابؼوادف موجو للتلام

: ىو استبياف اعد من طرؼ الباحثة موجو للاسات ة يتكوف من ثلاث  استبيان الاداء - ت
 بؾالات اساسية ابؼ كورة سابقا ,ابؼقاربة بالكفاءات ,التكوين, التدري , التقونً.

بن   20: ىو اختبار معد من طرؼ الباحثة موجو للتلامي  يتكوف من  اختبار المواقف - ث
ج التًبية اسلامية السنة الرابعة ابتدائي , حيث أف كل سؤاؿ في شاملة لاربعة مواضيع منها 

.موضوع يقي  مستول من ابؼستويات الوجدانية ) تصنيف كراثوؿ (
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 (82213دراسة الشايب محمد الساسي ) 3  الدراسات السابقة
.  تقونً أىداؼ مناىج الرياضيات م الطور الثاني من التعليم اأقساسي كفق تصنيف بلوـ

  استهدفت ى ه الدراسة تقونً منهاج الرياضيات في الطور الثاني من من الدراسةالهداف :
التعليم اأقساسي في ضوء تصنيف بلوـ أم معرفة مدل برقيق أىداؼ ابؼناىج في بـتلف 
مستويات التصنيف ابؼعرفي كبؿاكلة تقدنً ابغلوؿ ابؼناسبة للمشكلات ابؼطركحة كإزالة العوائق التي 

 أقىداؼ.بروؿ دكف برقق ا
 اعتمد الباحث في ى ه الدراسة على أداتتُ بنا:إجراءاتها وأدواتها : 

استبياف للمعلمتُ: صمم الباحث استبيانا للمعلمتُ بؼعرفة مدل إطلاعهم على التدري   - أ
بواسطة اأقىداؼ مدل تطبيقهم بؽ ا اأقسلوب في التدري  كأثر كل ذلك على برقق 

 اأقىداؼ في المجاؿ ابؼعرفي.
برصيلي: صمم الباحث اختبارا برصيليا بؼعرفة مدل برقق أىداؼ ابؼنهاج في  اختبار  - ب

 بـتلف ابؼستويات ابؼعرفية.
 بيكن تلخيصها فيما يلي: نتائج الدراسة3

 .ضعف تكوين ابؼعلمتُ في بؾاؿ التدري  بواسطة اأقىداؼ 
 اىج عدـ كضوح اأقىداؼ العامة للمنهاج في أذىاف ابؼعلمتُ كعدـ إدراؾ مكونات ابؼن

 )أىداؼ، بؿتول، الطريقة ...(.
 .تقصتَ ابؼعلمتُ بؼراعاة الشركط في الصياغة الإجرائية للأىداؼ 
  صعوبات تواجو ابؼعلمتُ في تدريسهم بؼنهاج الرياضيات بفا يؤدم للتقليل من فرص النجاح

 في برقيق أىداؼ ابؼنهاج.
  في ابؼستويات الدنيا برقق أىداؼ مادة الرياضيات للطور الثاني من التعليم اأقساسي

 للتصنيف )فهم، ت كر، تطبيق(، كعدـ برققها في ابؼستويات العليا )برليل، تركيب، تقونً(.
 (1998)الشايب بؿمد الساسي: 
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 تعليق على الدراسة3 

 تبدك أبنية ى ه الدراسة فيمايلي:
 أقساسي.برديد موضوع البحث تقونً أىداؼ منهاج الرياضيات في الطور الثاني من التعليم ا 
 .تبتٍ ى ه الدراسة إطارنا نظرينا كابؼتمثل في تصنيف بلوـ للأىداؼ ابؼعرفية 
 .مراعاة الشركط العلمية في بناء أدكات البحث كإجراءاتو 
 . اعتماد الباحث على أداتتُ في بحثو: استبياف للمعلمتُ، اختبار برصيلي للتلامي 

خاصة في بناء استبياف  بعانب التطبيقي،استفاد بحثنا من ى ه الدارسة في ابعانب النظرم كا
 للمعلمتُ.

 (1993) دراسة عبد الله قلي حول -8
.  تقونً أىداؼ منهج التًبية الإسلامية للطور الثالث من التعليم اأقساسي في ضوء تصنيف بلوـ

 3تهدؼ ى ه الدراسة إلذ تقونً منهاج التًبية الإسلامية في الطور الثالث من  الهدف من الدراسة
، أم الوصوؿ إلذ مدل برقق أىداؼ ابؼنهاج في بـتلف التع ليم اأقساسي في ضوء تصنيف بلوـ

 مستويات التصنيف ابؼعرفي كبؿاكلة الكشف عن أىم العوائق لعدـ برقق أىداؼ ابؼنهاج.

 استعملت في ى ه الدراسة ثلاث أدكات ىي: إجراءات الدراسة3

  التًبية الإسلامية للكشف على مدل برقق اختبار معرفي: صمم الباحث احتبارا للتلامي  في
.)  أىدافها في مستويات المجاؿ ابؼعرفي )بلوـ

  استمارة للمدرستُ: صمم الباحث استبيانا للمدرستُ للتعرؼ على كعيهم كإدراكهم
 للأىداؼ التي يدرسونها كأثر ذلك على برقيقها.

 لتعرؼ على درجة بطادة ملاحظة: صممها الباحث بؼلاحظة مدرسي التًبية الإسلامية ل
 الاتساؽ بتُ سلوكاتو كأنشطتو التدريسية كاأقىداؼ التي يسعى لتحقيقها.

 



 مشكلة الدراسة وإعتباراتها3 وللأالفصل ا
 

12 
 

 نتائج الدراسة3

 تتلخص فيمايلي:
   ضعف كغياب إعداد ابؼدرستُ لتدري  التًبية الإسلامية كعدـ امتلاكهم لفنيات التدري

 بواسطة اأقىداؼ.
  مستوياتها سواء من حيث التنفي  أك التخطيط عدـ مراعاة ابؼعلمتُ اأقىداؼ التًبوية لمجالاتها ك

 بفا أدل إلذ التخبط كاعتمادىم على مستويات كجوانب دكف أخرل.
  عدـ فعالية طريقة تدري  التًبية الإسلامية كنقص الودت ابؼخصص بؽا، مع انعداـ الوسائل

 كالإمكانيات اللازمة لتحقيقها.
 أقىداؼ.عدـ إبياف ابؼتعلمتُ بدتطلبات التدري  بواسطة ا 
  ،برقق أىداؼ منهاج التًبية الإسلامية لدل التلامي  في ابؼستويات الدنيا لتصنيف بلوـ )ت كر

 فهم، تطبيق( كعدـ برققها في ابؼستويات العليا )التحليل، التًكيب، التقونً(.

 تعليق على الدراسة3

 تبدك أبنية ى ه الدراسة فيمايلي:
 .برديد موضوع البحث 
 التًبية الإسلامية في الطور الثالث من التعليم اأقساسي. تقونً أىداؼ منهاج 
  تبنت ى ه الدراسة إطارا نظريا بذلى في: تصنيف بلوـ للأىداؼ التًبوية ابؼعرفية كنظريتو في

 التقونً.
 .مراعاة الشركط العلمية في بناء أدكات البحث كإجراءات التطبيق 
 لاحظة، اختبار معرفي للتلامي .تنوع أدكات البحث منك استبياف للمعلمتُ، بطادة م 
 .تركيز الدراسة على الناتج الفعلي للنظاـ التًبوم 
 .استفادة بحثنا من ى ه الدراسة في كلا ابعانبتُ النظرم كالتطبيقي 



 مشكلة الدراسة وإعتباراتها3 وللأالفصل ا
 

13 
 

 دراسة مقداد محمد حول3 -0

 دراسة تقوبيية لكتاب التًبية الإسلامية للسنة الرابعة أساسي.

  3الهدف من الدراسة 
ة إلذ تقونً برنامج التًبية الإسلامية ال م يدرس لتلامي  السنة الرابعة من تهدؼ ى ه الدراس

التعليم اأقساسي بؼعرفة مدل استجابة أىدافو للأىداؼ التي كانت كلا تزاؿ التًبية الإسلامية تصبو 
 إلذ برقيقها.

 3إجراءاتها 
التًبية الإسلامية برديد أىداؼ التًبية الإسلامية: اعتمد الباحث في ى ه الدراسة على مقرر  ( أ

لكتاب السنة الرابعة لتحديد أىدافها حسب بؾالاتها اأقساسية )القرآف، السنة، العقيدة،، 
 كالعبادات، اأقخلاؽ كالآداب( باعتماده على مرحلتتُ:

  في اأقكؿ بؾموعة كتب للتًبية الإسلامية بؼؤلفتُ بارزين، كالاعتماد على طريقة برليل
ىداؼ معيار البحث التي تصبو التًبية الإسلامية إلذ بلوغها في  ابؼضموف، توصل إلذ برديد أ

 كل بؾاؿ.
   عرض معيار البحث على بؾموعة من أسات ة التًبية الإسلامية لتقييمو كإصلاحو لابزاذه

 كمحك لتحقيق أىداؼ البحث.
معرفة أىداؼ ابؼقرر: اعتمد الباحث على طريقة برليل ابؼضموف سابقة ال كر، كما استعاف  ( ب

اب ابؼعلم للتًبية الإسلامية للسنة الرابعة، كدد حددت اأقىداؼ التي رغب معدك البرنامج بكت
في بلوغها في كل بؾاؿ، ككزعت اأقىداؼ في الفئات المحددة لكل بؾاؿ على حدل مع مراعاة 

 كضوح كشمولية الفئات.
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عرفة اأقىداؼ ابؼقارنة )التقونً(: أجريت مقارنة بتُ أىداؼ ابؼقرر كأىداؼ معيار البحث بؼ ( ت
، 2بؿمد مقداد: دراسة تقوبيية لكتاب التًبية الإسلامية، في مقاؿ: بؾلة الركاسي، العدد ).ابؼتشابهة كغتَ ابؼتشابهة

 ).23ص

 النتائج3

  اتضح أف أىداؼ ابؼقرر تستجيب عموما أقىداؼ التًبية الإسلامية كاستجابتو لكل بؾاؿ من
 بؾالات التًبية الإسلامية بنسب متفاكتة.

  اتضح أف مقرر برنامج التًبية الإسلامية للسنة الرابعة يستجيب في بؾملو إلذ اأقىداؼ التي
 (23)بؿمد مقداد:صتصبو التًبية الإسلامية لبلوغها.

 3التعليق على الدراسة 
 تبدك أبنية ى ه الدراسة في:

 .موضوع البحث: دراسة تقوبيية للسنة الرابعة أساسي 
 ليل ابؼضموف في دراستو.اعتماد الباحث على طريقة بر 
  َإجراء مقارنة بتُ أىداؼ ابؼقرر كأىداؼ معيار البحث بؼعرفة اأقىداؼ ابؼتشابهة كغت

 ابؼتشابهة.
 .افتقار ى ه الدراسة لإطار نظرم ترجع إليو في تفستَ نتائجها 
                (2001)بصيلو                  الطالبتتُ فاطمي فاطمة الزىراء ك مكشتي. دراسة 4

 تقونً أىداؼ منهاج التًبية الإسلامية في الطور الثاني من التعليم الاساسي كفق تصنيف كراثوكؿ
ابؽدؼ من الدراسة :  استهدفت ىاتو الدراسة الذ تقونً منهاج التًبية الإسلامية في الطور الثاني من 

في بـتلف مستويات التعليم الاساسي كفق تصنيف كراثوكؿ أم معرفة مدل برقيق أىداؼ ابؼناىج 
التصنيف الوجداني كبؿاكلة تقدنً ابغلوؿ ابؼناسبة للمشكلات ابؼطركحة كإزالة العوائق التي بروؿ دكف 

 برقق اأقىداؼ .
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 إجراءاتها كأدكاتها : اعتمدت الطالبة في ىاتو الدراسة على اداتتُ بنا :
اطلاعهم على اأقىداؼ إستبياف للمعلمتُ : صممت الكالبة استبيانا للمعلمتُ بؼعرفة مدل  . أ

 التًبوية بدختلف بؾالاتها كمستوياتها بصفة عامة كبالمجاؿ الوجداني بصفة خاصة .
إختبار ابؼوادف التحصيلي للتلامي  : كابؽدؼ من تصميم ى ا اأقختبار ىو تقونً أىداؼ  . ب

 منهاج التًبية الإسلامية في المجاؿ الوجداني في مستوياتو الثلاث اأقكلذ كىي :
  الإستقباؿ .مستول 
 . مستول الإستجابة 
 . مستول ابغكم القيمي 

 نتائج الدراسة : بيكن تلخيصها فيما يلي : 
تم برديد تصنيف كراثوكؿ للاىداؼ التًبوية في المجاؿ الوجداني إطارا نظريا بؽاذه الدراسة ، كصييت 

حدد ابؼنهج ابؼعتمد  فرضياتو بناءا عللا ذلك للإجابة عن اأقسئلة المحددة في إشكالية البحث ، ثم
كأدكاتو كاأقساليب الإحصائية ابؼختلفة ابؼختلفة التي بظحت بإختبار فرضياتو كتم التوصل إلذ النتائج 

 الآتية :
  برقق أىداؼ منهاج التًبية الإسلامية في مستول الإستقباؿ من التعليم اأقساسي لسبب

 بساطة كسهولة ى ا ابؼستول .
 ة الإسلامية في الطور الثاني من التعليم الاساسي في مستول عدـ برقق أىداؼ منهاج التًبي

 الإستجابة كيعود ذلك الذ عدـ اىتماـ ابؼعلمتُ كتنفي ىم بؽ ا ابؼستول كعدـ ادراؾ ضركرتو .
  عدـ برقق أىداؼ منهاج التًبية الإسلامية في الطور الثاني من التعليم الاساسي في مستول

 عدـ مراعاة كتركيز ابؼتعلمتُ عليو أثناء ابؼمارسات ابغكم القيمي، كيرجع ذلك أيضا الذ
 التًبوية .

  كشفت الدراسة أيضا عن عدـ برقق ابؼستويات الثلاث اأقكلذ للمجاؿ الوجداني في منهاج
التًبية الإسلامية لدل التلامي  ، كتدؿ ى ه النتيجة على إبناؿ أغلب ابؼعلمتُ بؽ ا المجاؿ 
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بهعلهم بيتنعوف عن التفكتَ في برديد أىداؼ كجدانية أثناء تصنيف كراثوكؿ كجهلهم لو/ بفا 
 اعداد م كراتهم .

  كمن ابؼلاحظ أيضا في ى ا الصدد اف ابؼناىج كأساليب التعليم ابؼدرسية أكثر تأكيد على
 الاىداؼ ابؼعرفية منها على الاىداؼ العاطفية الوجدانية كابغ  حركية .

 : تعقيب على الدراسة 
 لدراسة فيما يلي :تبدك ابنية ى ه ا

  برديد موضوع البحث كتقونً أىداؼ منهاج التًبية الإسلامية في الطور الثاني من التعليم
 الاساسي .

 . تبتٍ ى ه الدراسة إطارا نريا كابؼتمثل في تصنيف كراثوكؿ للاىداؼ الوجدانية 
 . مراعاة الشركط العلمية في بناء أدكات الدراسة كإجراءاتها 
  على أداتتُ في دراستها استبياف للمعلمتُ كاختبار برصيلي للتلامي .اعتماد الباحثة 
 . استفدنا من ى ه الدراسة في ابعانب النرم كابعانب التطبيقي خاصة 
 . ضركرة تكوين ابؼعلمتُ تطبيقيا في المجاؿ الوجداني بيية الوصوؿ الذ تكوين فعاؿ 
 ت الاخرل ) التنظيم ، التمييز، الدعوة الذ دراسات أخرل للتعمق أكثر على بادي ابؼستويا

 الوسم( كابؼواد اأقخرل .

 
 
 
 
 
 



 مشكلة الدراسة وإعتباراتها3 وللأالفصل ا
 

17 
 

 خلاصة الفصل3
ة بؽا علادة بالبحث ابغالر، كما تم عرض ى ه تناكلنا في ى ا الفصل بحوث كدراسات سابق

الدراسات من خلاؿ تعريفنا بالدراسة، كبرديد ىدفها كإجراءاتها كالنتائج ابؼتوصل إليها، كفي اأقختَ 
 التعليق عليها، كدد اشتمل ى ا الفصل على أربع دراسات بؽا علادة بالبحث كىي:

الرياضيات في الطور الثاني من التعليم دراسة الشايب بؿمد الساسي حوؿ تقونً أىداؼ منهاج 
اأقساسي، كأيضنا دراسة عبد الله دلي حوؿ تقونً أىداؼ منهج التًبية الإسلامية في الطور الثالث من 
التعليم اأقساسي، ككلا الدراستتُ تهدؼ إلذ معرفة مدل برقق أىداؼ ى ه ابؼناىج، كتم التعرض إلذ 

 نتائجها كالتعليم عليها.
دراسة بؿمد مقداد فكانت حوؿ تقونً برنامج التًبية الإسلامية للسنة الرابعة من  أما فيما بىص

التعليم اأقساسي، بيية معرفة استجابة أىدافها أقىداؼ التًبية الإسلامية عموما، حيث اعتمدت 
ة على مقرر التًبية الإسلامية للسنة الرابعة ككتاب ابؼعلم، ككتب لمجموعة مؤلفتُ كذلك باستخداـ طريق

 برليل ابؼضموف، كما تم التعرض إلذ نتائجها كالتعليق عليها.
إلا أف كل ى ه الدراسات التي برصلنا عليها لا تشابو الإطار النظرم ابؼعتمد خلاؿ ى ه 
الدراسة )تصنيف كراثوكؿ( أقف كل كحدة من تلك الدراسات تعالج ابعانب ابؼعرفي لتصنيف بلوـ بدؿ 

 ابعانب العاطفي الوجداني.
حوؿ تقونً أىداؼ منهاج التًبية ك الفاطمي فاطمة الزىراء مكشتي بصيلة الطالبتتُ  ا دراسة أم

الإسلامية في الطور الثاني من التعليم اأقساسي كفق تصنيف كراثوكؿ للأىداؼ الوجدانية من خلاؿ  
سة لتكوف كل ما برصلنا عليو من الدراسات السابقة لا تشابو الإطار النظرم ابؼعمد خلاؿ ى ه الدرا

ى ه الدراسة لتقونً كفاءات منهاج التًبية الإسلامية في الطور الثاني لتلامي  السنة الرابعة إبتدائي كفق 
تصنيف كراثوكؿ للكفاءات الوجدانية.
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 تمهيد3
ادرة على يعتبر التقونً التًبوم من ابؼواضيع اأقكثر أبنية في العلمية التًبوية "فهو ال م بهعلها د
السعيد بوشينة مواجهة كل العقبات التي من شأنها أف تعيق طريقها في ابذاه اليايات ابؼرجوة منها". )

 (.43ـ، ص2000كآخركف: 

بحيث من خلالو بميز بتُ نقاط القوة كالضعف في أم برنامج تعليمي تربوم بدختلف مستوياتو  
لتًبوية مدل أبنية ى ا ابؼوضوع، كضركرتو لكل كمراحلو التعليمية، كلقد "أثبتت بـتلف ابؼمارسات ا

عناصر العملية التعليمية التي تشمل ابؼعلم، ابؼتعلم، ابؼنهاج، اأقىداؼ، طرائق التدري ، أساليب 
التقونً"، ل لك كاف ىناؾ العديد من ابػبراء ال ين اىتموا بعملية التقونً التًبوم، كتعددت تعريفاتهم 

، )بؿمد مقداد كآخركف( "من ابؼبادئ الفلسفية كالنماذج كابؼناىج العلمية"  لو حسب تصوراتهم كأفكارىم، 
كدبل التعرض لتعريفات التقونً نلاحظ أف ىناؾ تداخلا في بعض ابؼفاىيم، بتُ التقونً كالقياس بهب 

 برديدىا.
 :تعريف القياس -1
مثلو كأمثالو"  "ددر الشيء بيتَه أك على غتَه، كك لك ددر الشيء بدثلو كأمثالو أك على لغة3 .1-1

 (3)بؿمد نقادم، ص
يعرفو كتَلنجر: "فهو نسب اأقرداـ إلذ اأقشياء أك اأقحداث كفق دواعد معينة"  اصطلاحا3 .1-2

 ، معتٌ ذلك برديد ى ه اأقحداث كاأقشياء كميا.(4)بؿمد نقادم، ص
تها، يعرفو نقادم: "بأنو عملية تقدير اأقشياء أك الظواىر تقديرا كميا لتحديد معابؼها كمدلولا .1-3

، كنعتٍ ذلك أف (4)بؿمد نقادم، ص  كذلك باستخداـ بـتلف الوسائل القياسية ابؼتوفرة لدينا"
 التقدير الكمي للظواىر يعرفنا أكثر على كنو ى ه الظاىرة.

  إذف فالقياس ىو عملية كصف الظواىر كصفا كميا بيية ابغصوؿ على نتائج أك معلومات
 باستخداـ كسائل ملائمة ل لك.
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 التقويم3 تعريف -0
، تقوبيا، الشيء أزاؿ اعوجاجو، كدوـ ابؼتاع جعل لو ديمة  لغة3 .2-1 ، يقوـ "إف التقونً من دوـ

 .(25.) الشايب بؿمد الساسي، ص معلومة، كدومتو عدلتو، فهو دونً"
 : ن كر بعض النماذج لتعريفات فيمايلي:اصطلاحا .2-2
 ىداؼ التًبوية".يعرؼ تايلر التقونً بأنو "عملية برديد مدل التحقيق الفعلي للأ 

 فيشتَ التعريف إلذ القيمة الإجرائية لتقونً كارتباطها بأىداؼ البرنامج. (9)مصطفى رجب، ص
  يعرفو أبضد سعادة بأنو "ابعهود التي تب ؿ لتقييم أثر البرامج التًبوية كما يتطلب ذلك من

كابػاصة،  نشاطات تتعلق باأقبحاث كفحص البيانات كتوضيح التنادض بتُ اأقىداؼ العامة
 (.443، ص1990)أبضد جودت سعادة: كالتوصل إلذ صنع القرارات". 

 فيشتَ التعريف إلذ مدل تأثتَ البرامج التًبوية في ابؼتعلمتُ كارتباطها باأقىداؼ ابؼوضحة. 
  يعرفو ختَ الدين ىتٍ بأنو "أداة تربوية شاملة تساعد على ضبط كتصحيح الصتَكرة التعليمية

فيشتَ التعريف إلذ مدل أبنية  ،(256، ص1999التُ ىتٍ: تقنيات التدري ،  ختَ)بكل عناصرىا" 
 كشمولية التقونً في تعديل ابؼسار التًبوية.

  يعرفو عبد الله دلي "التقونً ىو برديد فعالية العملية التًبوية كالاىتماـ بكل جوانبها عبر عمليات
أساليب متنوعة على جانب كبتَ من مستمرة تتم في بداية التدري  كأثناءه كبعده كباستخداـ 

(. يشتَ التعريف إلذ تتبع التقونً العملي 4الددة كابؼوضوعية كالثبات". )عبد الله دلي ، ص
 التًبوية بكل عناصرىا خلاؿ التدري .

  كيعرفو بلوـ "بأنو إصدار حكم على مدل برقق اأقىداؼ ابؼنشودة على النحو ال م بردده تلك
 (Bloom, B.S., 1971, P17)".          التعديل كالتقديراأقىداؼ بيرض التحستُ ك 

 أك"ىو عملية منظمة يتم من خلابؽا برقيق مدل برقق اأقىداؼ التًبوية لدل الطلبة".
                                                    (Dowine, N.M., 1967, P12) 
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 رة التي تتضمن استخداـ أدكات القياس يعرفو الشايب بؿمد الساسي أنو "تلك العملية ابؼستم
الدديقة كابؼوضوعية كابؼتنوعة ليرض بصع ابؼعلومات كالبيانات حوؿ ظاىرة تربوية معينة في بصيع 
مراحلها في بدايتها كأثنائها كعند انتهائها كابغكم على برقيق ى ه الظاىرة للأىداؼ المحددة بؽا، 

تعزيز ابؼكتسبات كتدعيمها أك برديد ابػطوات كذلك بقصد ابزاذ الإجراءات ابؼناسبة، أما 
 (29-28)الشايب بؿمد الساسي، صالعلاجية في عدـ برقق بعض اأقىداؼ".  

نلاحظ من خلاؿ ى ا التعريف أنو اشتمل على كل عمليات التقونً التًبوم أثناء دراسة ظاىرة 
 تربوية معينة.

 أىمية التقويم التربوي3 -2
 تعليم عملية ىامة جدا، كتتجلى أبنيتو بالنسبة للنظاـ التًبوم في ما يعتبر التقونً في التًبية كال

يقدمو للتعرؼ على مدل فعاليتو كبقاحو في برقيق أىدافو كعليو فهو عملية موجهة للتلامي  
 كابؼعلمتُ كإلذ كافة القائمتُ بالعمليات التًبوية اأقخرل.

  من مرادبة فعاليتو كتوجيو تدخلاتو يعتبر التقونً ضركرم للمعلم: فهو بيده بدعلومات بسكنو
ابؼستقبلية أثناء بفارسة عملو التًبوم التعليمي من أجل برسينو كتطويره ...، حيث يفيد التقونً 
ابؼعلمتُ في "تزكيدىم بابؼعلومات عن الدرجة التي حقق بها التلامي  النتائج التعليمية ابؼرغوبة". 

 .(435)أبضد جودت، ص
 تلامي  بحيث يعطي للمتعلم معلومات بسكنو من برديد بعده أك دربة من كما أف التقونً مهم لل

ابؽدؼ ال م يسعى إلذ برقيقو، كمنو يقبل على تنظيم نشاطو كعملو بصورة أكثر فعالية كجدية، 
"فالتقونً يساعد التلامي  على تزكيدىم بالتي ية الراجعة التي تفيدىم في توضيح مدل التقدـ 

، بفا بوفزىم على ب ؿ الكثتَ من ابعهود لتحقيق اأقىداؼ  (435ودت، ص)أبضد جال م أحرزكه". 
 ابؼسطرة.

  كالتقونً ضركرم للمنهاج الدراسي، بحيث أنو "يكشف عن سلامة اأقس  النفسية كالتًبوية التي
، كعلى مدل ددرة ابؼنهاج على برقيق اأقىداؼ  (206)ختَ الدين ىتٍ، صكضع عليها ابؼنهاج". 
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توصليها للمتعلم كبرديد نواحي القوة كالضعف لديو"، سواء كاف ذلك على التي يسعى إلذ 
مستول اأقىداؼ أك الطرائق كالوسائل أك المحتويات أك أساليب التقونً في حد ذاتها باعتبار أف  

،  (30)الشايب بؿمد الساسي، صكل ى ه العناصر ىي مكونات أساسية للمنهاج الدراسي". 
 جة إلذ تقونً ىي ك لك بيية برسينها كتطويرىا.كبالتالر تلك العناصر بحا

  كعليو فالتقونً ضركرم بالنسبة للطريقة كالوسائل كذلك للكشف على ملائمة أحسن الطرائق
 التًبوية في برستُ العملية التًبوية.

  ."كىو ضركرم بالنسبة للأىداؼ أقنو "يكشف عن درجة الددة في برديدىا كمستول صياغتها
 ، كمدل ملاءمتها للمتعلمتُ. (259صختَ الدين ىتٍ، )

كما أنو ضركرم للمحتويات "للكشف عن مدل سلامة ابؼعارؼ كابغقائق كابؼفاىيم التي 
 ، كمدل ارتباطها باأقىداؼ. (259)ختَ الدين ىتٍ، صيتعامل معها التلامي ". 

ددا كثابتا كأختَنا فالتقونً ضركرم بالنسبة للتقونً كأداة للقياس كبععلو أكثر موضوعية، كصا
كدابلا للاستعماؿ، "ذلك أف عدـ برقق بعض اأقىداؼ دد يعود في بعض اأقحياف إلذ أخطاء في 

 (.30)الشيايب بؿمد الساسي، صاأقدكات ابؼستخدمة في التقونً". 
 مستويات التقويم3 -0

اتفق أغلب الباحثتُ على أف التقونً يشمل عادة ابؼعلم كابؼتعلم كابؼنهاج الدراسي بجميع 
صره، كالنظاـ التًبوم بأكملو انطلادا من فلسفة ى ا النظاـ التًبوم بدا فيها برابؾو كخططو ب لك عنا

 بوددكف للتقونً التًبوم مستويات بطسة ىي:
: يشمل بصيع ابعوانب ابؽامة في العملية التًبوية كتقييم اأقىداؼ التًبوية المستوى الأول .4-1

 ية كالسياسية كالإدتصادية.العامة ابؼشتقة من القيم الاجتماعية كالدين
: كيهتم بتقونً اأقىداؼ التفصيلية بؼضموف العملية التًبوية كيتضمن تقونً المستوى الثاني .4-2

 أىداؼ كل مرحلة من مراحل التعليم كأىداؼ كل مادة من ابؼواد الدراسية.
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: يعتٌ بتقونً بؿتويات ابؼناىج في كل مادة لكل صنف كبرليل ابؼضامتُ المستوى الثالث .4-3
 كابؼوضوعات كبرديد ى ه ابؼوضوعات.

: كيعتٌ بتقونً طرائق التدري  كنواحي النشاط التًبوم على مستول ابؼدرسة المستوى الرابع .4-4
 كعلى مستول القسم.

كيركز على تقونً العمل اليومي داخل القسم بتُ ابؼدرس المستوى الخامس3  .4-5
 (.32)الشيايب بؿمد الساسي، صكالتلامي 

بابؼستول الثاني من ى ه ابؼستويات، حيث أنو بواكؿ تقونً أىداؼ منهاج  كيهتم البحث ابغالر
التًبية الإسلامية للطور الثاني من التعليم اأقساسي اعتمادا على تصنيف كراثوكؿ للأىداؼ الوجدانية 

 التًبوية بيية معرفة اأقىداؼ المحققة كغتَ المحققة.
 أنواع التقويم التربوي3 -2
 أنواعو حسب الوظيفة3 .2-8
كيطلق عليو أيضنا التقونً التمهيدم أك القبلي أك العلاجي، كىو ال م  تقويم التشخيصي3ال (أ 

بهرل دبل بدء التدري  بؼعرفة ابؼعلومات السابقة للمتعلمتُ كعن معارفهم كددراتهم كمهاراتهم، 
"كيشمل التقونً العلاجي برديد العوامل ابعسمية كالعاطفية كالبيئية كالنفسية خارج ابغجرة 

، كما يهدؼ التقونً التشخيصي إلذ "برديد الفركؽ  (456)جودت أبضد سعادة، صدراسية".  ال
الفردية بتُ التلامي  لتحصيل ابؼعارؼ القبلية كبرديد مدل ملائمة مستول التلامي  للأىداؼ 

 (.34". )الشايب بؿمد الساسي، صابؼرسومة لتلك ابؼرحلة
 يد من ابعهد للتعلم بفضل برريك بعض الدكادع. كيهدؼ أيضنا إلذ دفع التلمي  إلذ ب ؿ ابؼز 

 (.34)الشايب بؿمد الساسي، ص 

ك "ىو إجراء عملي بيكن من التدخل لتصحيح مسار الفعل التًبوم، يتم  التقويم التكويني3 (ب 
، كذلك لتقونً نوعية نتائج العمليات التدريسية  (45)عبد الله دلي، صخلاؿ فعل التدري ". 
"تزكيد كل من ابؼعلم كابؼتعلم بتي ية راجعة منظمة عن ستَ عملية ستَ  بحيث لو دكر كبتَ في
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من  انطلادو  (.219، ص1995)بؿمد عبد الرزاؽ شفشق، ىدل بؿمود الناشف،: عملية التعلم كالتعليم". 
إلذ غاية انتهائو بؼعرفة مدل تقدـ معدؿ أم تلمي  كبرصيلو كالصعوبات التي يواجهها أثناء ستَ 

 بوية بهدؼ تعديلها كبرسينها من أجل برقيق اأقىداؼ ابؼسطرة للدرس.العملية التً 
ىو إجراء عملي يبحث فيو عن مدل برقق اأقىداؼ في نهاية الدرس أك  التقويم التجميعي3 (ج 

الفصل أك نهاية الفعل التعليمي بإصدار اأقحكاـ كالقرارات على النتائج التعليمية كحوؿ فاعلية 
رض "كضع الدرجات أك منح الشهادات أك تقونً مدل التقدـ ال م تم العملية التًبوية كذلك لي
 (455، 454)جودت أبضد سعادة، ص برقيقو في التعلم".

 

 أنواعو حسب الإطار المرجعي3 .2-0
ىو ال م يعتمد أك يفسر "النتائج المحصل عليها من طرؼ تلمي   التقويم المعياري المرجعي3 ( أ

)الشايب بؾموعة التلامي  ال ين بيثلوف ابعماعة ابؼعيارية".  ما بالرجوع إلذ النتائج التي حصل عليها

 (38بؿمد الساسي، ص
فمجموعة التلامي  ىي "ابؼعيار ال م بودد في ضوئو مودع التلمي  فيكوف ضعيفا بالنظر إلذ 

 (.51زملائو كمتوسطا كمتفودا بالنظر إليهم ك لك. )عبد الله دلي، ص
 المحكي في إصدار اأقحكاـ على مقارنة أداءات الفرد يعتد التقونً التقويم المحكي المرجع3 ( ب

 (38كالنتائج المحصل عليها بالنسبة إلذ بؿك ثابت كبؿدد مسبقا. )الشايب بؿمد الساسي، ص
 أدوات التقويم التربوي3 -0

إف كسيلة التًبية لإحداث أم تيتَ في شخصية ابؼتعلم يكوف عن طريق تقونً تربوم سليم يتخ  
لتحقيق اأقىداؼ ابؼسطرة ل لك يلجأ التقونً إلذ توظيف أدكات كثتَة كمتنوعة  الإجراءات اللازمة

تتلائم مع طبيعة العمل ابؼراد تقوبيو مثل: ابؼلاحظة، الاختبارات، ابؼقابلة ...، كسنوضح فيما يلي 
 بعض اأقدكات بتًكيزنا على الاختبارات نظرنا لارتباطها بدوضوع بحثنا ى ا.
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 تعريف الاختبار3 .0-8
 الاختبارات من أىم اأقدكات التي يعتمد عليها في تقونً أعماؿ كنشاط التلامي  كابغكم تعتبر

على مدل مكتسباتهم كددراتهم كمهاراتهم، فهو "طريقة منظمة لتحديد درجة امتلاؾ الفرد لسمة 
 (29ـ، ص1999)ناجي بشار:  ".معينة ف خلاؿ إجابات الفرد عن عينة من ابؼثتَات التي بسثل السمة

 نواع الاختبارات3أ .0-0
 كسنتعرض في ى ا البحث أقنواع الاختبارات حسب الوظيفة فقط كىي بدكرىا أنواع.

تهدؼ ى ه الاختبارات إلذ دياس مدل برصيل التلامي  من معارؼ  اختبارات التحصيل3 (أ 
كمعلومات بعد تطبيق منهاج دراسي أك كحدة تكوينية أك بؾموعة دركس، كعادة ما يقوـ ابؼعلم 

 ناء ى ه الاختبارات رغم كجود بعض الاختبارات التحصيلية ابؼقننة.نفسو بب
كاليرض منها دياس ددرات التلامي  العقلية كالتي تنعك  في سرعة الفهم  اختبارات الذكاء3 (ب 

كالقدرة على فهم الكفاءة العامة كسرعة أدراؾ ابؼودف كابؼشاكل كالقدرة على التكيف كىي عادة 
 ا: اختبار تنادفورد بنيو، اختبار رسم الرجل، اختبار ككسلر ...اختبارات مقننة كمن أمثله

تهتم ى ه الاختبارات بقياس ميوؿ اأقفراد كاىتماماتهم كمن أمثلتها:  اختبارات الميول3 (ج 
 الاختبارات ابؼهنية، كاختبارات التوجيو ابؼدرسي.

القضايا كاأقفراد كىي تهتم بقياس ابذاىات اأقفراد بكو بـتلف  اختبارات الاتجاىات والقيم3 (د 
 كمعتقداتهم كديمهم التي يتمسكوف بها، كمنها: مقياس ثركستوف كليكرت كمقياس البورت للقيم.

كىي اختبارات تقي  ابعوانب الانفعالية من الشخصية الإنسانية كمنها  اختبارات الشخصية3 (ق 
 الاختبارات الاسقاطية كاختبار ركشاخ.

بدعطيات ابؼهارة كىي اختبارات ذات ضركرة للتعرؼ على  كتهتم اختبارات اأقداء اختبار الأداء3 (ك 
 (.44، 43)الشايب بؿمد الساسي، صمهارات الفرد كاأقداء الفعلي في ابؼوادف التعليمية ابؼختلفة".  
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 علاقة الاختبارات بالأىداف التعليمية3 -0
مدل بدا أف الاختبارات إجراءات عملية تهدؼ إلذ ملاحظة سلوكات التلامي  كرصدىا دصد 

دربها أك بعدىا من اأقىداؼ ابؼراد برقيقها فإف اختبار أدكات التقونً التًبوم )الاختبارات( تنطلق من 
نوعية اأقىداؼ ابؼراد بلوغها سواء كانت أىدافا معرفية كجدلية، ح  حركية فاختبار ال كاء 

بذاىات كالقيم لقياس كالتحصيل مثلا "أداة لقياس اأقىداؼ ابؼعرفية، كاختبار ابؼيوؿ كالشخصية كالا
 اأقىداؼ الوجدانية، أما اختبار اأقداء فهو أداة لقياس اأقىداؼ ابغ  حركية.

 اختبارات تقويم الكفاءات في المجال الوجداني3 -1
بدا أف موضوع الدراسة ىو تقونً كفاءات المجاؿ الوجداني كفق تصنيف كراثوكؿ، فسوؼ نركز 

 كالابذاىات كالقيم كمن بينها مايلي: على اختبارات أك مقايي  الشخصية كابؼيوؿ
: كيهدؼ إلذ معرفة رأم ابؼختبر في موضوع ما بجمع بيانات عن ذلك تكوف "الاستفتاء

الاستمارة استبيانية مفتوحة أك مفلودة، كتستخدـ كأدكات لقياس ابؼعتقدات كالابذاىات بواسطة 
 بعض ابؼقايي  التي تستخدـ سلالد ردمية متصلة الوحدات مثل:

)ذك ابػم  درجات( كيعتبر أكثر شيوعا في دياس الابذاىات  LIKERT قياس ليكرتم (أ 
كيتصف بأنو بهمع انطباعات كآراء ابؼختبرين على كل بصلة من بصل ابؼقياس على بط  مراحل أك 

 (.63، 62)عبد الله دلي، صنقاط تبدأ بابؼوافقة الشديدة كتنتهي إلذ ابؼعارضة إف عدـ ابؼوافقة". 
 من التلمي  الإجابة على كل سؤاؿ بوضع علامة ترمز إلذ درجة ابؼوافقة أك معارضتها.حيث يطلب 

 : ذات النقطتتُ أك ابؼرحلتتُ كتستخدـ صيية موافق، غتَ موافق.قوائم التقدير (ب 
: كبيثلو أحسن بسثيل مقياس اكركود كينقسم إلذ سبع نقاط تصل بتُ طرفي مقياس ثنائي الصفة (ج 

رغوب، بفل، حسن، دبيح ...(. كتعطي درجات تشتَ إلذ إبهابية أك نقيض لطرفتُ متنادضتُ )م
 سلبية الابذاىات بكو ابؼوضوع.

كيفيد في دياس مشاعر الطلبة بكو اأقحداث  المقياس السوسيومتري )مقياس الترشيح(3 (د 
 (63)عبد الله دلي، صكزملائهم كبؿيطهم باستخداـ السوسيوجراـ، كيستخدـ أكثر في ابؼقارنة".  
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ا بىص الاستفتاء أك الاستبياف بصفة عامة، كما أف ىناؾ مقايي  أخرل تهدؼ إلذ  ى ا م
كشف النواحي ابؼيزاجية مثل: ابؼقايي  الإسقاطية للحكم على مدل تكيف ابؼختبر بغياتو القائمة 
كما يدكر حوبؽا من جنوح كش كذ، أيضنا ىناؾ أداة أخرل كتتمثل في ابؼقابلة التي توجو للفرد 

 لحكم على صلاحيتو كجوانب دوتو كضعفو.ابؼفحوص ل
ى ه بعض اأقدكات التي تستعمل لقياس اأقىداؼ الوجدانية كبالتالر القياـ بها شيء ضركرم 

 كمهم بؼعرفة نتائج أم ظاىرة مدركسة.
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 خلاصة الفصل3
تناكلنا في ى ا الفصل موضوع التقونً التًبوم، حيث تعرضنا بؼفهومو لية كاصطلاحا لبعض 
العلماء، كما تناكلنا أبنيتو بالنسبة للمتعلم كابؼعلم كابؼنهاج ككل ما يتعلق بالعملية التًبوية، أقنو الوحيد 
ال م بودد مسارىا في برقيق اأقىداؼ التًبوية ابؼسطرة، ثم تعرضنا إلذ مستويات التقونً كإلذ أنواعو 

 حسب الوظيفة حسب الإطار ابؼرجعي.
أدكات التقونً التًبوم، فركزنا على الاختبارات كأنواعها، كما حػددنا العلادػة كفي اأقختَ تم التعرؼ إلذ 

ابؼوجودة بتُ الاختبارات كاأقىداؼ التعليمية ثم تعرضنا إلذ أدكات تقونً الكفاءات في المجاؿ الوجػداني 
  بؼا بؽا من ارتباط بدوضوع الدراسة التي بكن بصددىا.
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 تمهيد3
ابؼنظومػػة التًبويػػة في بصيػػع دكؿ العػػالد تهػػتم أكثػػر بدكتسػػبات التكػػوين الػػتي لقػػد أصػػبحت مهمػػة 

بذعػػػل ابؼتكػػػوف دػػػادرنا علػػػى مواجهػػػة بـتلػػػف موادػػػف ابغيػػػاة العامػػػة، الوظيفيػػػة، كتتماشػػػى مػػػع متطلبػػػات 
الشيل، ل ا فكر ابؼهتموف بأنظمة الشيل كالتكوين بتنمية الكفاءات ابؼهنية بدعاىد التكػوين ابؼهػتٍ، بفػا 

 إلذ إرتباط مفهوـ الكفاءة في البداية بدفهوـ الكفاءة ابؼهنية في ميداف الشيل. أدل
حيث أدل إلذ مزيد من التخصص ابؼفرط في العمل كجعل ابغركة ابؼؤيدة للكفػاءات تتعػرض إلذ 
 نقد شديد في الولايات ابؼتحدة اأقمريكية، اأقمر ال م أدل إلذ الإسيناء عنها في أكائل الثمانينات.

ذلػػػػػك انتقػػػػػل مفهػػػػػوـ الكفػػػػػاءة إلذ ميػػػػػداف التعلػػػػػيم الػػػػػ م إختلػػػػػف مػػػػػن حيػػػػػث المحتويػػػػػات  كبعػػػػػد
 كاأقىداؼ التعليمية التي ترمي مباشرة إلذ إكتساب الكفاءات ابؼهنية للمتخرجتُ من ابؼدرسة.

إف ابؼنظومػػػة التًبويػػػة في بؾملهػػػا، كلػػػي  التكػػػوين ابؼهػػػتٍ فحسػػػب مطالبػػػة اليػػػوـ برفػػػع مسػػػتواىا في 
وين، كبرقيق النوعية كاأقداء الفعػاؿ، فبػالرغم مػن ابؼنجػزات الكػبرل الػتي حققتهػا منظومتنػا التعليم كالتك

 التًبوية كالتي تستحق كل الفخر كالإعتزاز فإنها تعاني من عدة نقائص منها:
 .دلة الفعالية التي يبرزىا إنعداـ التوازف بتُ ما تنفقو الدكلة )الكلفة( كالنتائج ابؼدرسية 
 لبيداغوجية ابؼتمثلة في نوعية ابؼكتسبات لدل ابؼتخرجتُ .نقص النجاعة ا 

إف برقيق النوعية كالفعالية كابؼردكدية ابعديدة للمنظومة التًبوية بوتاج إلذ بيداغوجية تضع ابؼتعلم 
في صػػلب نشػػاط الػػتعلم، إنهػػا بيػػداغوجيا لبنػػاء الكفػػاءات الػػتي تهػػدؼ إلذ تزكيػػد ابؼػػتعلم بوسػػائل الػػتعلم 

بأف يػتعلم كيػف يفعػل ككيػف يكػوف، أم أف الكفػاءات الػتي تهػم الفػرد ىػي الػتي تسػمح التي تسمح لو 
 بالتكيف مع اأقكضاع ابعديدة.
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 المبحث الأول3 مفهوم المقاربة بالكفاءات

شػػهدت ابؼنظومػػة التًبويػػة عػػدة إصػػلاحات مػػن بػػتُ ىػػ ه الإصػػلاحات الإصػػلاح التًبويػػة الػػ م 
، كمن  ذلك الودت كاللجاف التًبوية براكؿ الوصػوؿ إلذ 1998ة دامت بو الإدارة ابؼركزية بداية من سن

إصػػلاح شػػامل، حيػػث توصػػلت ىػػي حػػل كىػػو الاعتمػػاد علػػى التػػدري  بابؼقاربػػة بالكفػػاءات مػػن أجػػل 
رفػػػع مسػػػتول التحصػػػيل، بحيػػػث أصػػػبح يطلػػػب مػػػن ابؼدرسػػػة أف برقػػػق لػػػدل ابؼتعلمػػػتُ كفػػػاءات تصػػػلح 

اكؿ الإبؼػػػػػاـ بالعناصػػػػػر ابؼسػػػػػتوفية بؼقاربػػػػػة التػػػػػدري  بؼرحلػػػػػة مػػػػػا بعػػػػػد الدراسػػػػػة، كفي فصػػػػػلنا ىػػػػػ ا سػػػػػنح
 بالكفاءات.

 الخلفية النظرية للمقاربة بالكفاءات3 -8
تستند ابؼقاربة بالكفاءات في خلفيتهػا النظريػة علػى الابذاىػات السػلوكية كالبنائيػة كابؼعرفيػة، ككػاف 

اأقىػداؼ كالتقػدنً الكمػي تأثرىا بالابذاه السلوكي كاضػحنا مػن خػلاؿ المحافظػة علػى اأقسػاليب القائمػة 
الواضح للتدري ، فإف ابعديد في ى ه ابؼقاربة ىو أسنادىا للإبذاه البنائي ابؼعرفي القائم على الإنطػلاؽ 

 من ال اتية كك لك على تأثتَ العوامل الاجتماعية في التعلم.
 كنشتَ في ى ا المجاؿ إلذ أربع بماذج بارزة كىي:

 Modèle Cognitiviste3النموذج البنائي  -أ 
مػػن ركاد ىػػػ ا النمػػػوذج )جػػػوف بيػػػاجي( كالػػػ م يػػرل " أف ابؼعرفػػػة تنػػػتج مػػػن أعمػػػاؿ يقػػػوـ ابؼػػػتعلم 
باستنتاجها، ل لك كجو الإىتماـ إلذ الدكر النشط ال م يؤديو ابؼػتعلم في عمليػة تعلمػو كىػ ه ابؼعػارؼ 

 (98)ىويدم عبد الباسط، ص: ".  تبتٌ في ال ىن بالاعتماد على ابؼكتسبات القبلية

أف تكػػوف ىػػ ه ابؼعػػارؼ ذات معػػتٌ جديػػد في توظيفهػػا كنفعيتهػػا، كيقػػوـ النمػػوذج البنػػائي علػػى ك 
 ثلاث معطيات:

 .في سيادو الابستمولوجي: يعتبر بناء من دبل ابؼتعلم كلي  معطاة 
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  في بؾػػػاؿ علػػػم الػػػنف  ابؼعرفيػػػة: ترتكػػػز علػػػى السػػػتَكرات "التمشػػػيات الطهنيػػػة" الػػػتي تتػػػدخل في
ثػتَ كالاسػتجابة، فهػي برليػل الآليػات ال ىنيػة الػتي تتػدخل في بنػاء ابؼعرفػة التعلم، كلي  علػى ابؼ

 ابعديدة.
أما في المجػاؿ البيػداغوجي، فهػي "تتضػمن الإسػتًاتيجيات الػتي يضػعها ابؼػدرس ليسػاعد ابؼتعلمػتُ 

 (88، ص2005)ختَ الدين ىتٍ،   ".على بناء معارفهم

ػػػا علػػػى ال طريقػػػة الػػػتي تػػػتم بهػػػا سػػػتَكرة الػػػتعلم عنػػػد الفػػػرد، إذا كانػػػت النظريػػػة ابؼعرفيػػػة ترتكػػػز أساسن
كالكفػػاءاة يسػػتدؿ عليهػػا مػػن خػػلاؿ الإبقػػاز الػػ م بوققػػو ىػػ ا الفػػرد بتخزينػػو للمكتسػػبات ابؼعرفيػػة ففػػي 
الودت ال م بيارس فيو ابؼػتعلم النشػاط فػإف ىنػاؾ عمليػات ذىنيػة غػتَ مريػة تعمػل علػى ترتيػب كتنظػيم 

 تلك اأقنشطة.
ابؼعرفي ىي عملية دينامية يعمل فيها الفػرد علػى اسػتعماؿ معػارؼ مكتسػبة فالكفاءة من ابؼنظور 

 من دبل في سياؽ جديد كشكل كظيفي.
مػػن خػػلاؿ مػػا سػػبق يتضػػح أف مقاربػػة الكفػػػاءات تعتػػبر نتيجػػة بيداغوجيػػة بعملػػة مػػن النظريػػػات 

ة بػػػ لك بمطيػػػة كالابذاىػػات الػػػتي أعطػػت أبنيػػػة أكػػبر للمػػػتعلم كاعتبرتػػو بؿػػػور العمليػػة التعلميػػػة، كمتجػػاكز 
 التعليم كالإىتماـ بالتقدير الكمي فقط أقداء ابؼتعلم.

 Modèle Congnitisiste3النموذج المعرفي  -ب 
يعػػػػود ىػػػػ ا النمػػػػوذج في أصػػػػولو إلذ جهػػػػود كػػػػل مػػػػن "بياجيػػػػو" ك"نعػػػػوـ تشمسػػػػكي" ك"تػػػػاريف" 

)خػتَ الػدين ىػتٍ، .  كانطلقوا من "الستَكرات ال ىنية الػتي تتػداخل في تنظػيم الػتعلم كبرصػيلو عنػد ابؼػتعلم"

 (90، ص:2005

فهي ترتكز على ال اكرة، أك إعادة شيء سبق تعلمو، كاأقىػداؼ الػتي تفػتًض إبقازىػا عمليػة مػا 
"تتطلػػب مػػن الفػػرد أف بوػػدد ابؼشػػكلة اأقساسػػية، ثم يسػػتعتُ بأفكػػار يربطهػػا بأفكػػار أك طرائػػق منهجيػػة 

 (62، ص: 2002)رمضاف إرزيل كآخركف، ا".سبق تعلمه
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بؽػػدؼ العقلػػي إلذ جعػػل التلميػػ  دػػادرنا علػػى إبقػػاز عمليػػة عقليػػة مػػا، اعتبػػار بؽػػ ه العمليػػة يرمػػي ا
 مكونات ثلاثة ىي:

 .العملية العقلية 
 .ارس عليو النشاط  ابؼوضوع ال م بيم
 .نتائج النشاط 

فػػػإف ىػػػ ا النمػػػوذج يتميػػػز بػػػتُ نػػػوعتُ مػػػن ابؼعػػػارؼ، ابؼعػػػارؼ الصػػػربوة ابؼتعلقػػػة بحػػػدث مػػػا مثػػػل 
 عنية كدوانينها كابؼعارؼ الإجرائية.خصائص ظاىرة م

 النموذج السلوكي3 -ج 
ي ىب أصػحاب ىػ ا السػلوؾ في برليػل عمليػة الػتعلم إلذ أف الػتعلم لا يػتم إلا عنػدما يسػتجيب 
ابؼػػتعلم بؼثػػتَ لػػو علادػػة بدوضػػوع الػػتعلم، كعػػادة مػػا يرمػػز السػػلوكيوف إلذ ابؼعادلػػة التعليميػػة السػػلوكية بػػالرمز 

ؤدم إلذ الاسػػتجابة معػػتٌ ذلػػك أف الػػػتعلم عنػػد ابؼتعلمػػتُ بوػػدث نتيجػػة سلسػػػلة )ـ، إ( أم أف ابؼثػػتَ يػػ
ابؼثػػتَات كالاسػػتجابات، كلػػي  نتيجػػة سػػتَكرة ذىنيػػة، تنظمهػػا العمليػػات العقليػػة، كلا دخػػل للعقػػل في 
ذلك، كلاسيما في بؾاؿ تعلم اللية ل لك كانت السلوكية ترتكز كبشكل أكثر على السلوؾ الناتج عن 

ن ثم كجهػػت اىتمامػػا إلذ مػػا بهػػب علػػى ابؼعلػػم فعلػػو مػػن أسػػاليب العػػرض كالتػػدريب ابؼتكػػرر الػػتعلم، كمػػ
كالتعزيػػز كالتعلػػيم ابؼػػبرمج. يقػػوؿ أحػػد علمػػاء الػػنف  عػػن التعلػػيم ابؼػػبرمج: )إنػػو التطبيػػق اأقكؿ للطرائػػق 

مليػة الػتي يشػتَ ابؼخبرية ابؼستعملة في دراسة عمليػة الػتعلم علػى ابؼشػكلات العمليػة للتًبيػة، كالطرائػق الع
إليها العالد ىي طرائق سكينر في ضبط السلوؾ( ككػاف بؽػ ا التػدريب عنػد سػكينر أثػره البػالك في سػلوؾ 

 (89-88، ص ص: 2005)ختَ الدين ىتٍ،  .ابغيوانات التي دربها على ذلك

مػن خػلاؿ ىػ ا التقػدنً يتضػح لنػا أف الدرسػػة السػلوكية تهػتم بالسػلوكات الػتي ينجزىػا ابؼػتعلم مػػن 
 .ي غتَ الإىتماـ بالستَكرات ال ىنية التي بؽا دخل في التلم
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 د( النموذج الاجتماعي3
من ركادىا الباحث الركسػي "فيقوتسػي" ك"دكارز" ك"مػوني" يػ ىب ىػ ا الفريػق في برليلػو لعمليػة 
 الػػػتعلم إلذ أف مفهػػػوـ الوسػػػاطة ابؼعرفيػػػة الػػػتي يؤمنهػػػا اأقخػػػر إلذ جانػػػب ابؼعرفيػػػة كابؼػػػتعلم يلعػػػب الوسػػػط

 (2004)كزارة التًبية كالتكوين، ا ىامنا في البناء ابؼعرفي. ابؼعرفي سواءن أكاف كهلان أـ صيتَنا دكرن 

كى ا يعتٍ أف النموذج الاجتماعي يعتبر بناء ابؼعرفة بودث عن طريق التفاعل الاجتماعي يلعػب 
 تكوف أردى من سابقاتها.ية جديدة دكرنا كبتَنا في بناء اأقدكات ابؼعرفية كالدخوؿ في تفاعلات اجتماع
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 الكفاءة مفاىيم ونظريات
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 تصورات الكفاءة

 الكفاءة سلوك3
مستوحاة من ابغاجة إلذ توضيح اأقىداؼ البيداغوجية 

 كبردد ى ه بالسلوؾ النتائج عنها:
 دطب دابل للملاحظة كالقياس.

 3وظيفةالكفاءة 
ة معتٌ لسلوؾ الإنساف كترجع الكفاءة تعطي الوظيف

 إلذ لياية النفسية الاجتماعية بفا بودد بوظيفتها:
 دطب دابل للملاحظة.

 3قدرة كامنةالكفاءة 
تدمج ددرة الإنساف على تكييف أفعالو كعباراتو 
مع عدد من ابؼوادف كبردد كقدرة الإحداث 

 كالتكييف:
 دطب باطتٍ غتَ دابل للملاحظة

 التصورات المختلفة لمفهوم الكفاءة النموذج يمثل
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إجراء ما أك اسػتعماؿ دواعػد معينػة مػن أجػل حػل مشػكلة مػا، كىنػا بقػد نقطػة الإلتقػاء بػتُ ىػ ا 
 النموذج كابؼقاربة بالكفاءات التي تقوـ على بذنيد ابؼوارد في التعامل مع كضعية مشكلة.

بتُ أف ابؼقاربة بالكفاءات تعتبر نتيجة لبيػداغوجيا بصلػة مػن النظريػات كمن خلاؿ كل ما سبق يت
كالنمػاذج كالإبذاىػات، تلتقػػي كلهػا في إعطػاء اأقبنيػػة الكػبرل للمػػتعلم، كالإنطػلاؽ بدػا يوجػػد عنػده مػػن 
دػػػدرات كمكتسػػػبات كمهػػػارات في بنػػػاء ابؼعرفػػػة ليػػػتم بػػػ لك بذػػػاكز التعلػػػيم النمطػػػي القػػػائم علػػػى حصػػػر 

كيػػػة دػػدرة ابؼػػػتعلم علػػػى اسػػتًجاع ابؼكتسػػػبات كىػػػو مػػا جعلػػػو عػػػاجزنا علػػى إدمػػػاج معلوماتػػػو النتػػائج في زا
 للتعامل مع كضعيات معقدة.

 مفاىيم أساسية مرتبطة بالكفاءات3 -0
 تعريف الكفاءة3

ػػػازااهم، ككافػػػأ فمػػػلافن،  افاػػػأةن ككفػػػاءن: جا ليػػػة: في معجػػػم القػػػاموس المحػػػيط للفػػػتَكز أبػػػادم: "كافػػػأه ممكا
بو، كابغمد لله كِفااعا الواجب، أم مػا يكػوف مكافئنػا لػو، كالاسػم الكفػاءة، كالكفػاءة بفتحهػا مااثالو، كراادا 

كمدبنا كالتكافؤ الاستواء كالكفاءة ابؼماثلة في القوة كالشرؼ، كمنو الكفاءة في الػزكاج أف يكػوف الرجػل 
 مساكينا للمرأة في حسبها كدينها كغتَ ذلك كللعمل القدرة عليو كحسن تصريفو.

أمػا في العلػػوـ النفسػػية كالتًبويػػة: فالكفػاءة بشػػكل عػػاـ ىػػي معرفػة بؿػػدكدة تمشػػيلم دػػدرة أك عػػدة 
ددرات في المجاؿ مفاىيمي أك نشاطوم معتُ، كىي تسمح بابؼمارسة اللائقػة كالفعالػة لػدكر أك 

 كظيفة أك نشاط، كمن بفيزاتها أنها:
 .تشكل فعلان دصدينا يدخل في إطار نشاط مظبوط 
 بط في كدت معتُ.تتخدد كتض 
 .تتطور حسب بؿور الوضعيات 
 .بذند بؾموعة مندبؾة من ابؼصادر كباأقخص القدرات 
  "(191، ص: 2015)عبد القادر لواسي، بؿمد زكدام، توصف بعبارات نوعية تنفي  العمل 
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يعتػػػػبر مصػػػػطلح الكفػػػػاءة في عصػػػػرنا ىػػػػ ا كلمػػػػة لا بيكػػػػن الاسػػػػتيناء عنهػػػػا في العلػػػػوـ الإنسػػػػانية 
ة ل لك كونو أصبح متػداكلان في بصيػع المجػالات ابؼختلفػة، حيػث يقصػد بهػ ا اأقخػتَ "تطبيػق كالاجتماعي
لتحقيق نشاط علمػي مػا بهعػل الكفػاءة تنػتج  (Savoir Faire)كابؼعرفة الفعلية  (Savoir)ابؼعرفة 

 تثبيتهػا مػن خػلاؿ عن ابػبرة ابؼهنية، كبيكن ملاحظتها بدوضوعية انطلادنا مػن منصػب عمػل كمػا بيكػن
 (11، ص: 2009)فاطمة الزىراء بوكرمة،     اأقداء ابؼهتٍ.

اليػػومي الػػ م يسػػتعملو الفػػرد لتحقيػػق  (Action)كبهػػ ا بيكننػػا برليػػل كادػػع الكفػػاءة في الفعػػل 
نشػػاط مػػا في مودػػف معػػتُ، كمػػا بيكننػػا مػػن خػػلاؿ ىػػ ا التحليػػل إدراؾ ابؼعرفػػة ابؼفابنيػػة كابؼعرفػػة الفعليػػة 

"إف الكفػاءات الػتي  (Cruitet)عنػده كضػعو في مودػف مػا بحيػث يقػوؿ  للفرد ال م يقوـ بنشػاط مػا
 (Iceberg)بيكن إدراكها مباشرة في برقيق نشاط ما لا بسثل إلا ابعزء ابؼرئي للجبػل ابعليػدم العػائم 

    في حػػػػػػػػػػػػػتُ بيثػػػػػػػػػػػػػل جػػػػػػػػػػػػػزأه الثػػػػػػػػػػػػػاني الشػػػػػػػػػػػػػركط الضػػػػػػػػػػػػػركرية لتحقيػػػػػػػػػػػػػق كتنميػػػػػػػػػػػػػة ىػػػػػػػػػػػػػ ه الكفػػػػػػػػػػػػػاءات".                                   
(Guitet Andre, 1994, P :11) 

بحيث استعمالنا بؼصطلح الكفاءة لا يعػتٍ أنػو أكثػر دلالػة مػن الكفايػة يػدؿ أف السػبب في ذلػك 
اسػػػػتعمالنا بؽػػػػ ا ابؼصػػػػطلح يعػػػػود بالدرجػػػػة اأقكلذ إلذ اسػػػػتعمالو في ابؼنػػػػاىج الربظيػػػػة ابعزائريػػػػة، كفي كػػػػل 

الإصػػطلاحية للمصػػطلح، كىػػو مػػا نسػػقف عليػػو مػػن ابغػػالات فػػإف العػػبرة في ىػػ ا المجػػاؿ تكػػوف بالدلالػػة 
خػػلاؿ التعػػاريف التاليػػة في القػػاموس "لاركس" "الكفػػاءة بؾموعػػة مػػن التػػدابتَ كالقػػدرات كالاسػػتعدادات 

ابػاصػػة الػػتي تسػػمح لكػػل فػػرد يػػتكلم ليػػة مػػا بػػالتحكم فيهػػا كاسػػتعمابؽا في موادػػف حقيقيػػة ملموسػػة".          
 (20 ، ص:2004)بؿمد الصالح حثركبي، 

، ابؼعرفيػة، كالوجدانيػة( ابغ  حركيػة ابؼمكنػةكىي عند فرتنسواز كآلات "بؾموعة مػن السػلوكيات 
الػػػتي تسػػػمح لفػػػرد مػػػا بابؼمارسػػػة الناجعػػػة لنشػػػاط معػػػتُ، كتعػػػرؼ أيضنػػػا بأنهػػػا "بؾموعػػػة مػػػن السػػػلوكات 

ة بهػػ ا ابؼعػػتٌ السويسػػو كجدانيػػة كمػػا تفيػػد كػػ لك ابؼهػػارات ابؼعرفيػػة أك السػػيكو حسػػية ابغركيػػة، فالكفايػػ
 بذبل على أبماط من التعلم ابؼرتبطة في الودت نفسو بالمجالات ابؼعرفية كالسيكوحركية كالسيوسيوجدانية.
كذكػػر "سػػكالوف بؾموعػػة مػػن التعػػاريف الػػتي كجػػد أنهػػا مػػن ابؼمكػػن أف تعػػبر عػػن مفهػػوـ الكفػػاءة 

 كى ه التعاريف ىي:
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 .الصفات العامة للشخص 
 ا )ابؼعارؼ بدفهومها العاـ، معرفة الفعل، معرفة التواجد(.إدماج ابؼعارؼ بكل مستوياته 
 .نظاـ ابؼعلومات ابؼتعلقة بابؼفاىيم كالتطبيقات 
 .حالة الشخص 
 .القدرة على التحويل 
 .بؾموعة مدبؾة من ابؼهارات 
 .القدرة على الفعل 

اءة ىػػو بعػد عػرض  ىػ ه المجموعػػة مػن التعػاريف بقػػد أف التعريػف اأقكثػر تعبػتَنا عػػن مػدلوؿ الكفػ
التعريف ال م ددمو "ركجرز"، حيث يقوؿ: "الكفاءة ىي إمكانية الشخص في بذنيد بطريقة متداخلػة 

 (34، ص:2004)فابري، ت، مشكلات". لمجموعة من ابؼوارد ابؼدبؾة من أجل حل عائلة الوضعيا

لد ما نستخلصو من كل ى ه التعاريف ىو تأكيػدىا علػى مػا أتتنػا بػو ىػ ه ابؼقاربػة مػن إضػافات 
تكن في سابقاتها، فنجد تأكيدىا على الإدماج كالإبقاز كالتوظيف كابؼمارسة الفعلية الناجعػة كمواجهػة 

 الوضعيات من خلاؿ إدراكها كفهمها ...الخ.
كنلاحػػظ أف بـتلػػف التعػػاريف ابؼقدمػػة للكفػػاءة ذات طػػابعي معػػرفي كسػػلوكي، كدػػد عػػبر اأقسػػتاذ 

لوكي للكفػاءة حينمػا حػدد مقػاربتتُ لفهمهػا، أكلابنػا ابؼقاربػة "بؿمد فابري" عػن ىػ ا ابؼعػتٌ ابؼعػرفي السػ
ال ىبية التي تعتبر الكفاءة فيها كتلة من ابؼعارؼ مرتبطة فيمػا بينهػا كثانيهمػا ابؼقاربػة التصػرفية السػلوكية 

 ترتبط الكفاءة فيها بالقدرة على الإبقاز.
"ابؼهػػارة درينػػة الفعاليػػة كالددػػة  ابؼهػػارة: إف ابؼهػػارة مرتبطػػة بكػػل مػػا ىػػو عملػػي كتطبيقػػي، حيػػث أف

 (97، ص: 2004)خالد لبصيص، كالودت.كالبراعة كالإتقاف كالإدتصاد في المجهود 

كتعتبر ابؼهارة ب لك بصلة من الكفاءات بسكن ابؼتعلم من إبقاز نشاطاتو ابؼختلفة سواءن كانػت في 
التعلم مػػػن حيػػػث الاسػػػتعماؿ ابعانػػػب ابؼعػػػرفي أك ابعانػػػب ابغسػػػي ابغركػػػي، فابؼهػػػارة موضػػػوع ذك صػػػلة بػػػ
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الفعػػػاؿ للسػػػتَكرة ابؼعرفيػػػة، ابغسػػػية، الوجدانيػػػة كاأقخلاديػػػة كابؼهػػػارة ثابتػػػة نسػػػبينا لإبقػػػاز فعػػػاؿ بؼهمػػػة أك 
 تصرؼ، كىي أكثر خصوصية من القدرة أقنو بيكن ملاحظتها ببساطة.

 الأداء3
ة، أدلذ بهػػػا، : كىػػػو لفػػػظ مشػػػتق مػػػن )أدلا( الشػػػيء دػػػاـ بػػػو، كالػػػدين دضػػػاه كأدلم الشػػػهادلغـــة 

 (10)ابؼعجم الوسيط، ص:ي كتأدل إلذ فلاف كصل.كتأدل للأمر أخ  أداءه كاستعد لو، تأدل اأقمر، دض

: ىو "النتائج التي يبليها ابؼتعلم حسػب معػايتَ بؿػددة للإبقػاز، كالػتي تكػوف بؿػددة في إصطلاحًا
رد مػػن برقيقػػو آنيػػا مػػن شػػكل سػػلوكات، أداءات دابلػػة للملاحظػػة كالقيػػاس، كأيضنػػا ىػػو مػػا يػػتمكن الفػػ

سػػلوكات بؿػػددة، كيسػػتطيع ابؼلاحػػظ ابػػػارجي أف يسػػجلو بػػأعلى درجػػة مػػن الوضػػوح كالددػػة كمػػن ىنػػا 
 تظهره عملية التقونً.

إف اأقداء لا يعػػػتٍ الكفػػػاءة، حيػػػث أف اأقداء يقتصػػػر علػػػى إظهػػػار السػػػلوؾ، إذ لا يعػػػبر السػػػلوؾ 
ءة السػلوؾ ابؼظهػر كأشػياء أخػرل مثػل: ابؼعرفػػة الظػاىرم بدرجػة كافيػة عػن الكفػاءة، كبػ لك تعػتٍ الكفػا

 الكامنة كابؼهارات كالابذاىات.

 مفهوم المقاربة بالكفاءت
بيداغوجيا الكفاءات ىي تعبتَ عن تصور تربػوم بيػداغوجي ينطلػق مػن الكفػاءات ابؼسػتهدفة في 

درسة مػن حيػث نهاية تصورا أم نشاط تعليمي أك نهاية مرحلة تعليمو تضبط إستًاتيجية التكوين في ابؼ
)بؿمػػد طرائػػق التػػدري  كالوسػػائل التعليميػػة كأىػػداؼ الػػتعلم كانتقػػاء المحتويػػات كأسػػاليب التقػػونً كأدكاتػػو.  

 (12صالح حثركبي، ص:

ابؼقاربة بالكفاءات ىي العملية التي تكوف فيها نتائج ابؼتعلم بسثل أىداؼ بؿدكدة في ابؼناىج 
فعاؿ سلوكية ينتج عن كل تعلم إكتساب سلوؾ جديد ابؼدرسية في صيية كفاءات تتًجم في صورة أ

 (www.almualem.net.opcit)أك أداء فعاؿ

من خلاؿ التعريفتُ السابقتُ نستنتج أف ابؼقاربة بالكفاءات كوف فيها ابؼتعلم بؿور العملية 
 التعلمية لاكتساب أفعاؿ كسلوكات جديدة.
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 أنواع المقاربة بالكفاءات3
 نواع من الكفاءات كىي:بيكن التمييز بتُ أربعة أ

ـــة  (1 كتتضػػػمن  Compétences de Connaissances3الكفـــاءات المعرفي
 ابؼعلومات كابؼعارؼ كالقدرات الفعلية الضركرية أقداء الفرد مهمة معينة.

كبسثػػل ابؼهػػارات  Compétences de performances3الكفــاءات الأدائيــة  (2
واد ابؼتصػلة بػالتكوين البػدني كابغركػي، كأداء النف  حركية، خاصة في حقل ابؼواد التكنولوجية كابؼػ

 ابؼهارات يعتمد على ما حصلو الفرد من كفاءات معرفية.
إف امتلاؾ  Compétences de résultas3كفاءات الإنجاز أو النتائج  (3

الكفاءات ابؼعرفية يعتٍ امتلاؾ ابؼعرفة اللازمة بؼمارسة العمل دكف أف يكوف ىناؾ مؤشر على أنو 
ة على اأقداء، امتلاؾ الكفاءات اأقدائية فيعتٍ القدرة على اظهار ددراتو في امتلك القدر 

ابؼمارسة دكف كجود مؤشر يدؿ على القدرة على إحداث نتيجة مرغوبة في أداء ابؼتعلمتُ، أم 
أف اأقمر لي  متعلقا باأقداء إبما بدا يتًتب عنو من نتائج".                                         

 (88-87، ص ص: 2008رة بوعيشة، )نو 
إذنا فالكفاءة التعلمية: التمكن من ابؼعلومات كابؼهارات كحسػن اأقداء كدرجػة القػدرة علػى عمػل 

 شيء معتُ في ضوء ابؼعايتَ ابؼتفق عليها.
 مركبات الكفاءة3

ىي اأقشياء التي يتناكبؽا التعلم، أقف فعل التعلم بىػص ىػ ه اأقشػياء  Continue3المحتوي  -أ 
ضػػػركرة كأقننػػػا عنػػػدما نػػػتعلم فإننػػػا نػػػتعلم بعػػػض اأقشػػػياء، كدػػػد دػػػاـ عػػػدد مػػػن البػػػاحثتُ بتصػػػنيف بال

 مبسط لمحتويات التعلم فحصركه في ثلاثة أبماط من اأقشياء ىي:
 .)ابؼعارؼ المحضة )الصرفة 
 .)ابؼعارؼ الفعلية )ابؼهارات 
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 ا الػتعلم لإكتسػاب كفػاءة ابؼعارؼ السلوكية )ابؼوادف( كىػ ه ابؼعػارؼ الضػركرية الػتي يسػتند إليهػ
 من الكفاءات مثلان:

 .)معرفة داعدة بكوية )معرفة صفة 
 .)استعماؿ مفردات في كضعيات مناسبة )مهارة 
 )التًكيز من أجل بذاكز صعوبات الاستعماؿ )سلوؾ 

ىػػي كػػل مػػا بهعػػل الػػرد دػػادرنا علػػى فعػػل شػػيء ا كمػػؤىلان للقيػػاـ بػػو أك  Capacité3القــدرة  -ب 
ة مػػن سػػلوكيات تتناسػػب مػػع كعيػػة مػػا، فهػػي غػػتَ مرتبطػػة بدضػػامتُ مػػادة إظهػػار سػػلوؾ أك بؾموعػػ

معينػػة، بػػل بيكػػن أف تػػبرز في مػػواد بـتلفػػة مثػػل القػػدرة علػػى تعريػػف اأقشػػياء أك علػػى ابؼقارنػػة بينهػػا، 
 كالقدرة على التحلل كالاستخلاص ...الخ.
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 ونات الكفاءاتمــك

 طاىري سلوكيقطب  قطب باطني غير مرئي
 مرئي

مكونات معرفية بسثل ابػبرة العلمية 
 كالعمليات العقلية ابؼفاىيمية

سلوكات شفهية أك كتابية تتًجم 
 العمليات العقلية ابؼفاىيمية

مكونات كجدانية بسثل ابػبرة 
لعقلية ابؼسؤكلية عن كالعمليات ا
 ابغالة النفسية

سلوكات إدباؿ أك عدـ الإدباؿ 
على التعلم تتًجم العمليات 

 العقلية الوجدانية

سلوكات حركية جسمية تتًجم 
العمليات العقلية ابغركية النف  

 حركية

مكونات نفسية حركية بسثل 
 ابػبرة كالعمليات العقلية ابغركة

 الظاىرية والباطنية النموذج يمثل مكونات الكفاءة
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بهادىػػا لتسػػاعد ابؼػػتعلم علػػى توظيػػف ىػػي الإشػػكالية الػػتي يػػتم إ Situation3الوضــعية _ د
إمكاناتو كبذعلو دائمنا في مودع العمل الفاعل، كما أنها تضفي على ابؼػادة التعليميػة معػافي حيويػة 

 كمفيدة كتكوف الوضعية ذات دلالة إذنا:
 .جعلت التلمي  يستفيد من معارفو في معابعة كادعو ابؼعاش 
 ج عمل معقد.جعلت التلمي  يشعر بفاعليتو كجدكاىا في علا 
 .(13-12)بكي بلمرسلي، ص ص:   بظحت بتفعيل إسهاـ بـتلف ابؼواد في حل مشاكل معقدة 

 تقويم الكفاءة3 )قابلية الكفاءة للتقييم(
الكفاءة تقيم أساسنا بدلالة ابؼنتوج كعلى كجو ابػصػوص في المجػاؿ ابؼدرسػي يقػيم التلميػ  بدلالػة 

لػػة مػػن ابؼقػػػايي  في مقػػدمتها جػػػودة الإنتػػاج كملائمتػػػو مػػا ينتجػػو كمػػػا يتحصػػل عليػػػو كذلػػك بإعتبػػػار بص
للمطلوب كمطابقتو للمواصفات ابؼطلوبػة، كىػ ا مػا ينطبػق علػى كػل فػرد في ابغقػل ابؼدرسػي، أم "كػل 
درس ينبيػػي أف بوقػػق ثلاثػػة أىػػداؼ بنسػػب متفاكتػػة أىػػدا معرفيػػة، أىػػداؼ عاطفيػػة، أىػػداؼ حركيػػة. 

، ص:  (79)بلوـ

يػػػ  ابؼكػػػوف خػػػتَ مػػػن تلميػػػ  رأسػػػو بؿشػػػو بابؼعلومػػػات ابؼختلفػػػة كالتًبيػػػة كيػػػرل "مونتنييػػػو" أف التلم
ابغديثػػػة تصػػػبو إلذ ىػػػ ا النػػػوع مػػػن التكػػػوين إبتػػػداءنا مػػػن ابؼراحػػػل اأقكلذ مػػػن التعلػػػيم، كبؼواجهػػػة ابغيػػػاة 
كابؼستقبل بوتاج الفرد إلذ أحقية كضع إستًاتيجية إدتحػاـ ىػ ا ابؼسػتقبل المجهػوؿ كبالتػالر ىػو بؿتػاج إلذ 

ؼ، لكن ليست ابؼعػارؼ كحػدىا الػتي بسكنػو مػن بنػاء حياتػو خػارج أسػوار ابؼدرسػة كلػ لك فعنػدما معار 
تقيم ابؼتعلم دكف ابػركج عن نطاؽ ملاحظة عمل يقوـ بو، مظهرنا فيو كفاءتو ابؼكتسبة كالتي لا تعد في 

)تػدري  التًبيػة النهاية إلا أف تكوف على شكل كفاءة كاحدة )بررير فقرة، كتابة موضوع، رسم بـطػط(.  

 (2009البدنية كالرياضية، 

كيعتػػػبر التقػػػونً مسػػػعى يرمػػػي إلذ إصػػػدار حكػػػم علػػػى مػػػدل برقيػػػق التعلمػػػات ابؼقصػػػودة ضػػػمن 
النشاط اليومي للمتعلم بكفاءة كإدتدار كبعبارة أكضح ىو إصدار ابغكم على مدل كفػاءة ابؼػتعلم الػتي 

)ابؼقاربػػػػة بالكفػػػػاءات ابؼمارسػػػػة البيداغوجيػػػػة، لفػػػػة.  ىػػػػي بصػػػػدد النمػػػػو كالبنػػػػاء مػػػػن خػػػػلاؿ أنشػػػػطة التعلػػػػيم ابؼخت

 (227ص:
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 خصائص المقاربة بالكفاءات3
إف بمػػوذج التػػدري  بالكفػػاءات يهػػدؼ إلذ جعػػل ابؼعػػارؼ النظريػػة سػػلوكات ملموسػػة عػػن طريػػق 

)ختَ الدين ىػتٍ، بصلة من التحولات البيداغوجية التي تعبر عن ميزات خاصة كتتمثل في العناصر التالية.  

 (66 -65، ص: س: 2005

: أم جعػػل التلميػػ  يتمتػػع بالاسػػتقلالية التامػػة في نشػػاطو كتشػػجيع مبادراتػػو كآراءه تفريــد التعلــيم -1
كأفكػػاره مػػع مراعػػاة الفػػركؽ الفرديػػة بػػتُ ابؼتعلمػػتُ كأف يأخػػ  كػػل مػػتعلم دكره في النشػػاط كابغركػػة في 

 حدكد ددراتو.
ونً الكفػاءة ابؼنتظػرة بدعػتٌ التقػونً اأقداء بػدلان مػن : تركػز ىػ ه ابؼقاربػة مباشػرة علػى تقػقياس الأداء -2

 تقونً ابؼعارؼ النظرية ابؼبعثرة كك ا التًكيز على التقونً التًكيز.
: للمعلػػم دكر فعػػاؿ في تنشػػيط ابؼتعلمػػتُ كتػػوجيههم كتكييػػف ظػػركؼ تحريــر المعلــم مــن القيــود -3

كالوسػػائل التعلميػػة كبهػػ ا يتمتػػع  الػػتعلم كتنظػػيم النشػػاطات ابؼختلفػػة كانتقػػاؿ اأقسػػاليب البيداغوجيػػة
ابؼعلػػم بالاسػػتقلالية في برقيػػق الكفػػاءات ابؼسػػتهدفة، كىػػ ا مػػا يتطلػػب مػػن ابؼعلػػم أف بيتلػػك كفػػاءة 

 عالية من ابؼعارؼ العلمية كالبيداغوجية.
: يعتػػبر الإدمػػاج أك الػػدمج مػػن أىػػم ابؼسػػتجدات بيػػداغوجيا الكفػػاءات، حيػػث دمــج المعلومــات -4

و بناء ابؼعلومات في إطار مندمج بدعتٌ توظيف بصلة من ابؼواد دصد أداء نشػاط يتم توجيو التعلم بك
بؿػػػدد كمتكامػػػل، ىػػػ ه ابؼػػػوارد بؾموعػػػة ابؼكتسػػػبات التعلميػػػة ابؼتمثلػػػة في ابؼعػػػارؼ كابػػػػبرات السػػػابقة 

 كالقوانتُ كالنظريات التي يوظفها التلمي  من أجل إشكالية معينة.
ف بؾموعة ابؼعلومات ابؼدبؾة من بؾالات متنوعة مرتبطة : كىي مكو تطوير الكفاءات المستعرضة -5

بػػأكثر مػػن مػػادة دراسػػية أك ىػػي مركػػب بدجموعػػة مػػن الكفػػاءات توظػػف في كضػػعيات متشػػابهة أك 
بـتلفة كابؽدؼ النهائي من تطوير الكفاءات ابؼستعرضة ىػو القضػاء علػى القطيعػة بػتُ بـتلػف ابؼػواد 

 التعلمية.
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اسػػية الػػتي تقػػدـ في ابؼدرسػػة تبقػػى دكف فائػػدة كجامػػدة إذا ادتصػػر : ابؼقػػررات الدر تحويــل المعــارف -6
توظيفهػػا في معابعػػػة مشػػكلات داخػػػل ابؼدرسػػػة في معابعػػة مشػػػكلات ضػػبابية في كضػػػعيات بـتلفػػػة، 

 فإذا لد بروؿ ابؼعارؼ إلذ سلوؾ كظيفي بقيت.
 كراثوول"المبحث الثالث3 تقويم الكفاءات الوجدانية في المقاربة بالكفاءات "مقاربة تصنيف  

 تمهيد3
يتطلب تقونً ابػصائص الوجدانية التعريف الإجرائي الدديق للأىداؼ الوجدانية التي يود ابؼػتعلم 
برققهػػا لػػدل الطػػلاب في المجػػاؿ الػػ م يقػػوـ بتدريسػػو "كينبيػػي أف تصػػاغ اأقىػػداؼ في عبػػارات السػػلوؾ 

ك ينبيػي عليػو إبتكػار ال م بيكػن ملاحظتػو ملاحظػة مباشػرة، أك يسػتدؿ عليػو مػن سػلوؾ أخػر، ككػ ل
موادػػػف بيكػػػن أف يلاحػػػظ فيهػػػا السػػػلوؾ ابؼرجػػػو، أك يقػػػدـ للطػػػلاب بؾموعػػػة مػػػن اأقسػػػئلة أك العبػػػارات 

 (183)صلاح الدين بؿمود علاـ، ص:ابؼتعلقة بالسلوؾ ال م لا يستطيع ملاحظتو ملاحظة مباشرة. 

ربوة كتشػػتمل علػػى كنظػػرنا أقف كثػػتَنا مػػن اأقىػػداؼ الوجدانيػػة تتضػػمن تيػػتَات ضػػمنية كليسػػت صػػ
سػػلوؾ بوػػدث خػػارج ابؼدرسػػة لػػ لك فػػإف اأقسػػئلة أك العبػػارات ابؼكتوبػػة تعػػد اأقسػػلوب ابؼناسػػب، فمػػثلان 
إذا كػػاف ابؽػػدؼ الوجػػداني ىػػو "يشػػعر الطالػػب بأبنيػػة دراسػػة الرياضػػيات فػػإف تقوبيػػو يتطلػػب أكلان برديػػد 

ا مػػن ابؼسػػائل، السػػلوؾ الػػ م يكشػػف عػػن ىػػ ا الشػػعور، فمػػثلا ربدػػا يتودػػع ابؼعلػػم أف بوػػ ل الطالػػب مزيػػدن
كيقرأ كتبنا عن ستَة علماء الرياضيات، كبورص على ابؼنادشة أثناء الدرس كغتَ ذلك، كيقوـ ابؼعلم بعد 
ذلك باختيار أسلوب التقونً ابؼناسػب لكػل مػن ىػ ه ابؼؤشػرات السػلوكية الػتي يسػتدؿ منهػا علػى برقػق 

مػػن اأقسػػاليب الػػتي بيكػػن أف يسػػتخدمها ابؼعلػػم في  ابؽػػدؼ الوجػػداني الػػرئي  كابغقيقػػة أنػػو يوجػػد كثػػتَ
تقونً اأقىداؼ كالتودعات الوجدانية، غتَ أننا سوؼ نقتصر على اأقساليب التي تتوفر فيهػا ابػصػائص 
اأقساسية كأبنها الصدؽ كالثبات كإمكانية الاستخداـ كيوضح الشكل التخطيط التالر ى ه اأقساليب 

لرجػػػوع إلذ كتػػػاب "القيػػػاس كالتقػػػونً التًبػػػوم كالنفسػػػي" أساسػػػياتو كبيكػػػن للقػػػارئ أك الباحػػػث ابؼهػػػتم ا
كتطبيقاتػػػو كتوجيهاتػػػو ابؼعاصػػػرة للمؤلػػػف نفسػػػو بؼزيػػػد مػػػن توضػػػيح تفاصػػػيل اأقسػػػاليب ابؼتنوعػػػة لتقػػػونً 

 ابػصائص الوجدانية ابؼختلفة.
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 تصنيف كراثوول للمجال الوجداني
 تمهيد3

سها البرامج الدراسية في بـتلف ابؼستويات، حيث بهب تعد اأقىداؼ التًبوية اللبنة التي تبتٌ على أسا
تصنيفها لتفادم جانب من ابعوانب على آخر، إذ أف أبنية تصنيفها توضح المجالات الثلاث ابؼعرفية، 
الوجدانية، ابغ  حركية في شخصية ابؼتعلم، كما ترمي ى ه اأقىداؼ التًبوية بؼساعدة ابؼعلم في  

واطنا يتسم بابذاىات كديم معينة بحيث يقتصر البحث في بؾاؿ تشكيل شخصية ابؼتعلم بععلو م
اأقىداؼ التًبوية على تنمية ددرات كمهارات ابؼتعلم ابؼعرفية فحسب، بل امتد ليشمل أيضنا المجاؿ 
الانفعالر بقصد تنمية مشاعر ابؼتعلم كتطويرىا كتنمية عقائده كابذاىاتو كأساليب تعاملو مع الناس 

بكل ما برتويو من أشياء كظواىر كأحداث كموادف، كنظرنا لطبيعة الدراسة التي بكن  كتكييفو مع البيئة
بصدد القياـ بها كالتي تركز على المجاؿ الوجداني في مستوياتو ابػمسة، كنتناكؿ ى ا المجاؿ بشيء من 

 داني.التفصيل كالدراسة مع إعطاء أمثلة في التًبية الإسلامية لكل مستول من مستويات المجاؿ الوج
ىوبؾاؿ يهتم بابؼشاعر كالاحاسي  كالتيتَات الداخلية كالإنفعالات مفهوم المجال الوجداني 3
 كيشمل بؾموعة من ابؼستويات .

 )الانفعالية العاطفية(: الأىداف الوجدانية
"يهدؼ ى ا ابؼستول إلذ برديد ابؼستويات ابؼتنوعة لعملية اكتساب ابؼهارات ابؼعينة بابؼيوؿ 

كدد كضح كراثوكؿ تصنيفا ىرميا للمجالات  (85ـ، ص1996)بؿمد عبد المجيد نشواتي: " كالابذاىات
الوجدانية إلذ بط  مستويات مرتبة ترتيبا من أبسط مستول كىو الاستقباؿ إلذ أعقد مستول كىو 

 التمييز، كابؼخطط التالر يوضح ذلك:
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 (3 يوضح مخطط كراثوول لتصنيف مجالات الوجداني22الشكل رقم )

 
 
 
 
 
 
 
 
بيثل ى ا ابؼستول أدنى مستويات المجاؿ الوجداني، حيث يشتَ إلذ رغبة ابؼتعلم في  ال3بالاستق -1

الاىتماـ بقضية خاصة أك موضوع معتُ كالقياـ بنشاط داخل القسم كتتدرج نواتج التعلم في 
فئات ى ا ابؼستول من الوعي البسيط للأشياء إلذ الاىتماـ ابؼختار من جانب التلمي  كيشمل 

 أخرل ثانوية ىي:
"تتضمن ى ه ابؼرحلة إدارؾ الفرد بؼا بهرم حولو من مظاىر دكف أف بييز بينها أك  الوعي3 (أ 

 تكوف لديو معرفة بؿددة بػصائصها كمثاؿ ذلك ملاحظة لوف بناية معينة".
 (157)حريزم موسى بن إبراىيم: ص

اد يكوف الفرد مهيئا لقبوؿ : تعتبر ى ه ابؼرحلة عن حالة من الاستعدالرغبة في الاستقبال (ب 
مثتَ للاستماع كالتلقي كذلك يبتُ لنا أف الفرد في ى ه ابؼرحلة دد حقق نوعا من التقدـ في 

 الانتباه إذا أصبح عنده استعداد لتقبل مثتَ ما برغبة من داخلو.
 : "بسيز شكل كمضموف مثتَ معتُ بطريقة كاعية أك بددة أكثر، بسيز مظاىرالانتباه الانتقائي (ج 

مثتَ مدرؾ بوضوح باعتباره بـتلف جدا عن الانطباعات اليريبة عنو كالتي تؤثر على الإدراؾ 

 التمييز

 التنظيم

 التقييم

 الاستجابة

 الاستقبال
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بحدة أدل مثاؿ: أف يكوف التلمي  دادرا على استنتاج القيم الإنسانية التي يتضمنها أحد 
 (84)بؿمد بوعلاؽ: صابؼؤلفات اأقدبية".

لقة بالصلاة كالوضوء كإظهار مثاؿ: كأف يصيي التلامي  بانتباه لدركس العقيدة كابؼتع
 استعدادىم لتمثيلها كادعيا.

يعتبر ى ا ابؼستول أعلى درجة من بؾرد الاستقباؿ بحيث أنها بسثل "الاستجابات  الاستجابة3 -2
البسيطة التي تلي تركيز الانتباه على الظواىر: نأمل في أف يكوف التلمي  مهتما بشكل كاؼ 

شاط ما للكشف عنو كللتمتع بتعميقو".                       بدوضوع معتُ أك ظاىرة أك بنشاط أك ن
 (84)بؿمد بوعلاؽ: ص

 كبيثل ى ا ابؼستول ثلاث فئات كىي كالآتي:
: في ى ه ابؼرحلة يكوف رد فعل ابؼتعلم بكو أم نشاط من النشاطات التي قبول الاستجابة (أ 

رغبة مثاؿ "ابػضوع يطلب منو تنفي ىا بالطاعة سواء كاف ذلك عن رغبة منو أك من غتَ 
 ، فقد يقوـ ابؼتعلم بإبقاز العمل أك عدـ إبقازه.(84)بؿمد بوعلاؽ: صلقواعد لعبة"

"إف ى ه ابؼرحلة تتميز بالتصرؼ الفرد من تلقاء نفسو كبكل حرية  الرغبة في الاستجابة3 (ب 
 بذاه أم نشاط كيكوف ابؼتعلم في ى ا ابؼستول دد بلك درجة بإعلاف سلوكاتو إراديا كلي 

 (،26)بؿي الدين توؽ، عبد الربضاف عدس: صخوفا من العقاب أك طمعا في الثواب". 
 كبالتالر تزكؿ كل العقبات التي بروؿ بتُ ابؼتعلم كبتُ أدائو للنشاطات. 

: لا بزتلف ى ه ابؼرحلة عن مرحلة رغبة ابؼتعلم كإرادتو في الرضا والاقتناع بالاستجابة (ج 
بالسعادة كالرضا كىي "استجابة كجدانية غالبا ما تكوف الاستجابة، بل يصحب ذلك شهورنا 

 (84)بؿمد بوعلاؽ: صتعبتَنا عن ابؼتعة كابغماس أك عن الفرح".  
 مثاؿ: رغبة التلامي  في الاستماع لتجويد القرآف من طرؼ معلمهم كالرغبة في تقليده.
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التلمي  عن ى ا السلوؾ "ىو عبارة عن تبيتُ بفيزات بؽا علادة بدعتقد أك بدودف يعبر  التقييم3 -3
بدرجة كافية من التناسق في الظركؼ ابؼلائمة ل لك بدرجة بسكن من الاعتقاد بأنو يتبتٌ ديمة 

 (85".    )بؿمد بوعلاؽ: صكيكوف متعلق بالالتزاـ الفرد بالقيمة اأقساسية المحددة للسلوؾ

ث لا ينتظر اف بهازل فابؼتعلم في ى ا ابؼستول تنتج عنو سلوكات تصدر منو كعن طواعية بحي 
على ما فعلو بل ينبع ى ا عن التزامو ال اتي بابؼبادئ اأقساسية حتى يصبح سلوؾ الفرد ابذاىا معتمدا 

 لابد منو أف يتوفر على طبق الانتظاـ كالثبات بير ى ا ابؼستول في تكونو بثلاثة مراحل ىي:
مة من بتُ القيم ابؼرتبطة بابؼبادئ في ى ه ابؼرحلة يكوف ابؼتعلم دد التزـ بقي تقبل قيمة معينة3 (أ 

ابؼتبناة من طرفو لكن لا يعتٍ ى ا التزامو النهائي كابؼؤكد بتلك القيمة فقد بوصل أف ييتَ 
ابذاىو كى ا أقف ابؼودف ال م ابز ه لا بيكن أف يعتبره نهائيا كمثاؿ ذلك أف يعتقد ابؼتعلم 

 ة بأسبوع أقف ى ا أساس النجاح.بأبنية م اكرة الدركس دبل الامتحاف بفتًة زمنية بؿدد
بيكننا القوؿ في ى ه ابؼرحلة أنها أكثر تطورنا من التي سبقتها، إذ يتم  تفضيل قيمة معينة3 (ب 

انتقاؿ ابؼتعلم من بؾرد تقبل ديمة ما إلذ تفضيلها من دكف القيم اأقخرل كى ا يدؿ على أف 
لتعبتَ عنو بأنو التزاـ ابذاه تلك عملية التًاجع عن مودفو غتَ كاردة أقف تفضيل القيمة بيكن ا

القيمة التزاما بهعلو يبدؿ جهدا في التعرؼ على كل ما يتعلق بها، كمثاؿ ذلك رغبة الفرد في 
 القياـ بأعماؿ ختَية كمساعدة الفقراء كالمحتاجتُ.

في ى ه ابؼرحلة يتوفر عنصر الادتناع بقيمة ما يبدؿ  الاعتقاد الراسخ والالتزام بقيمة معينة3 (ج 
لفرد كل ما في كسعو من أجل ترسيخها كالدفاع عنها كالعمل على تطويرىا، كمثاؿ ذلك ا

الدفاع عن اللية اأقـ، مثاؿ: أف يفضل التلمي  دراءة الكتب للقصص القرآني كالنبوم أك كأف 
 يلتزـ التلمي  بالستَة النبوية في أدوالو كأفعالو.

يم في نظاـ بودد علائقها ابؼتبادلة، إذ أف الفرد في ى ا ابؼستول يقتضي تنظيم بؾموع الق التنظيم3 -4
في ى ه ابؼرحلة يصادؼ بعض الظركؼ التي برتوم على أكثر من ديمة كى ا يستدعي منو أف 
 ينظم ى ه القيم بإعطاء اأقكلوية للأكلذ منها، مثاؿ ذلك: تقدنً ديمة العدؿ على ديمة القرابة.
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 بوتوم ى ا ابؼستول على فئتتُ:
كىي ابؼرحلة التي يقوـ فيها ابؼتعلم بعملية التصور العقلي للقيم التي  بقيمة معينة3تكوين مفهوم  -5

 (.85)بؿمد بوعلاؽ: صبهب عليو اكتسابها، مثاؿ: "بواكؿ تعريف بفيزات موضوع فتٍ يعجب بو". 

منو بحيث يسمح للفرد بدعرفة كيفية ارتباط القيمة ابعديدة بالقيم التي بيتلكها أك القيم التي يطبب  
 امتلاكها.

تتمثل ى ه ابؼرحلة في بذميع كامل القيم ابؼختارة كدبؾها مع القيم السالفة  تكوين نظام القيم3 -6
كيشتًطفي ى ه ابؼرحلة أف تكوف القيم متفاعلة حيث ينتج عن ى ا التفاعل ديما جديدة أك 

ة، مثاؿ: تركيبات ذات مستول ديمي أعلى كتطوير بعض المحكات التقييم بعض اأقعماؿ الفني
 (86. )بؿمد بوعلاؽ: ص"إعداد بـطط يهدؼ إلذ التنسيق بتُ راحتو كمتطلبات نشاطاتو ابؼدرسية

كأف يفضل التلمي  صلاتو بابؼسجد مع ابعماعة في بصيع أكداتها بدلا من صلاتها   مثال3
 كحده.

تصبح يعتبر ى ا ابؼستول أعلى رتبة في ابؼخطط ابؽرمي ال م كضعو كراثوكؿ، حيث  التمييز3 -7
 (86"لكل ديمة مكانتها ابػاصة في سلم القيم التي يتحلى بها الفرد". )بؿمد بوعلاؽ: ص

حيث تصبح القيم ابؼتبناة راسخة بداخلو كتنعك  ظاىرا فيما يقوـ بو من سلوكيات تقتضي 
 تلك القيم، كينقسم ى ا ابؼستول إلذ دسمتُ:

لتطبيق ما يقتضيو نظاـ القيم التي  كىي مرحلة استعداد ابؼتعلم تكوين فئة عامة من القيم3 ( أ
اختارىا كبيكننا التعرؼ على ى ه ابؼرحلة من خلاؿ السلوكيات التي يصدرىا الفرد نتيجة 

 لمجموعة من ابؼوادف التي يتعرض بؽا.
تعتبر ى ه ابؼرحلة أعلى درجة من ابؼراحل السابقة حيث  مرحلة التميز بفلسفة خاصة3 ( ب

اؼ العامة التي دد اكتسبها ابؼتعلم في المجاؿ الوجداني بيك فيها تكوف بؾموعة من اأقىد
كب لك تكونت لديو بؾموعة من القيم كالابذاىات كابؼفاىيم الشاملة مثل: ابغرية، 

 الخالإنسانية...
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 مثاؿ: كأف يوصف التلمي  بالصدؽ كالعدؿ كابؼساكاة أك بالتسامح كالتعاكف.
 ت برتية في الشكل ابؼالر.كنفصل في ى ه ابؼستويات كما برتويو من تصنيفا



 التقويم في المقاربة بالكفاءات3 ثالثالفصل ال
 

53 
 

 (3 يوضح مستويات المجال الوجداني حسب تصنيف كراثوول20الشكل رقم )
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الوعي كالإدراؾ
 الاستقبال

 الإستجابة

المجال الوجداني 
 الحكم القيمي للكفاءات

 الرغبة في الاستقباؿ
 الإنتباه الانتقالر 

 تكوين مفهوـ ديمة معينة

 تكوين نظاـ ىرمي للقيم

 الإذغاف أك الانصياع
 الرغبة في الاستجابة
 الرضا كالإرتياح
 تقبل ديمة معينة

 تفضل بعض القيم عن اأقخرل
 الالتزاـ بقيمة كالتمسك بها

 التنظيم القيمي

شخصانية القيم 
أو الصفة 

 الشخصانية للقيم

النزكع العاـ بكو التصرؼ بطريقة معينة كمتسقة 
 في ابؼوادف ابؼختلفة

ياغتها بشكل تنظم القيم كالابذاىات كص
 فلسفة عامة كمنظور عاـ للحياة
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 مقاربة المستويات بالكفاءات الوجدانية 3
في حػدكد اطػلاع الباحثػة  نظرا لعدـ كجود خلفية نظرية لتقػونً الكفػاءات الوجدانيػة في الادب التًبػوم

,رأينػػا أف مسػػتويات اىػػداؼ المجػػاؿ الوجػػداني لكراثػػوؿ مقارنػػة للكفػػاءات باعتبػػار التًاكيبيػػة كالبنائيػػة في 
ابؼقاربػػات تم اعتمػػاد تصػػنيف كراثػػوؿ كلاجػػل دعػػم ىػػ ا الاطػػار النظػػرم دمنػػا بصػػياغة اسػػتمارة موجهػػة 

 ق بتُ ابؼقاربتتُ في المجاؿ  للمفتشتُ التًبوين تهدؼ الذ دراسة التقارب اك التطاب
 
 

 دانية أساليب تقويم الجوانب الوج
 

 التقونً ال اتي كموازين التقدير الاستبانات ابؼقابلة الشخصية دوائم ابؼراجعة ابؼلاحظة ابؼنظمة

 الشكل يوضح الأساليب المتنوعة لتقويم الجوانب الوجدانية
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الاجتماعية معهد العلوـ الانسانية ك   

دائرة علم النف    

 إلذ سيادة مفتشي التعليم الإبتدائي.                               

 ابؼوضوع: مقاربة مستويات المجاؿ الوجداني لكراثوكؿ في اأقىداؼ بدستويات ابؼقاربة بالكفاءات. 

                                                برية تربوية كبعد:

بصدد دراسة ميدانية في موضوع تقونً كفاءات منهاج التًبية الاسلامية   :  أخي ابؼفتش أختي ابؼفتشة
 للسنة الرابعة إبتدائي كفق تصنيف كراثوكؿ للأىداؼ التًبوية.                               

 الدراسة ك ال م نود توضيحو من سيادتكم ىو :                                               السؤاؿ ابؼلح في إبقاز ى ه 

 ماىي ابؼستويات التي تقابل مستويات المجاؿ الوجداني لتصنيف كراثوكؿ في ابؼقاربة بالكفاءات ؟

 : حسب ابعدكؿ ابؼقدـ لكم 

 اأقىداؼ في بؾاؿ الوجداني لكراثوكؿ     ابؼقاربة ب ابؼقاربة بالكفاءات في المجاؿ الوجداني     
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 الإستقباؿ            
 الإستجابة                      
 ابغكم القيمي                   
 التنظيم القيمي                 
 تشكيل ال ات                 

 شكركم على معاكنتكم لنا كلكم برية العرفاف ك التقدير ن

 تصنيف كراثول للأىداف الوجدانية
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 تصنيف اأقىداؼ الوجدانية:
 بوضع تصنيف للأىداؼ الوجدانية يتضمن بطسة مستويات: 1964في عاـ ”  كراثوؿ “داـ 

 ابؼستول اأقكؿ :
  الاستقباؿ:

كينقسم إلذ  معينة ك يرغب في استقبابؽا. يكوف الشخص عند ى ا ابؼستول حساسا لوجود ظواىر
 ثلاثة مستويات فرعية كىي :

 الوعي.-1
 الرغبة في الاستقباؿ. -2
 ”.الانتباه الانتقائي“ ضبط الانتباه كاختيار ابؼوضوع  -3
 على اأقىداؼ السلوكية ابؼتعلقة به ه الفئة ما يلي: اأقمثلة كمن
 أف يصيي الطالب بانتباه إلذ شرح ابؼعلم. -
 أف بوّ  الطالب بدا يعانيو ضحايا التمييز العردي. -
 أف يتعرؼ الطالب على أثر العلم ك العلماء في ابغياة. -
 أف يصف الطالب أبنية تعلم الرياضيات. -
 أف يهتم الطالب بهدكءِ كنظاِـ الصف. -

  ابؼستول الثاني:
تَ ال م تعرض لو ك يطلق على يظهر الطالب عند ى ا ابؼستول سلوكان متوافقان مع ابؼث الاستجابة:

  اأقىداؼ عند ى ا ابؼستول أىداؼ ابؼيوؿ.
 كتنقسم الاستجابة إلذ ثلاثة مستويات فرعية:

 دبوؿ الاستجابة.-1
 الرغبة في الاستجابة.-2
 الرضا عن الاستجابة.-3
 على اأقىداؼ في ى ا ابؼستول: اأقمثلة كمن
 ييل جهاز الكمبيوتر.أف بييل الطالب للتقيد بقواعد السلامة عند تش -
 أف يسلم الطالب الواجب ابؼنزلر في الودت المحدد. -
 أف يشارؾ الطالب في نشاطات ابؼدرسة. -
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 أف يتشوؽ الطالب إلذ ابعهاد في سبيل الله. -
 أف يقرأ الطالب ساعتتُ دكف ضجر -

 ابؼستول الثالث :
للمثتَات التي تعرض بؽا فينتقي عند ى ا ابؼستول يعيد الطالب تقييمو  ”التقييم“ابغكم القيمي 

كتسمى  بعضها كيتًؾ بعضها الآخر كبيكن القوؿ إف الطلاب أصبحوا ملتزمتُ بالقيمة التي انتقوىا.
 اأقىداؼ ىنا بأىداؼ الابذاىات ك التقدير.

 كينقسم ى ا ابؼستول إلذ ثلاثة مستويات فرعية:
 تفضيل ديمة معينة.-2تقبل ديمة معينة. -1
 اسخ بقيمة معينة.الاعتقاد الر -3
 في ى ا ابؼستول: اأقمثلة كمن
 أف يشجع الطالب زملاءه على الالتزاـ بابؽدكء في الصف. -
 أف يظهر الطالب الولاء للمدرسة. -
 أف يركز الطالب في دراءتو بحيث لا ينتبو بؼا بهرم حولو. -
 أف يفضل تعلم الرياضيات. -
 أف يلتزـ الطالب بدراسة الرياضيات. -

 ل الرابع:ابؼستو 
ى ا ابؼستول بأنو) تأسي  القيم على مفاىيم كاستخداـ ى ه  “ بلوـ ” يعرؼ التنظيم القيمي :

  ابؼفاىيم
 لتحديد العلادات الداخلية بتُ القيم ( كينقسم ى ا ابؼستول إلذ مستويتُ فرعيتُ:

 تكوين مفهوـ لقيمة معينة.-1
 تكوين نظاـ للقيم. -2

 على ى ا بؼستول: اأقمثلة تطبيقان بؽ ا ابؼستول. كمن كتعتبر ابؼدارس أكثر اأقماكن
 أف بواكؿ الطالب التعرؼ على التًكيب ابؼنطقي للرياضيات. -
 أف يقدر الطالب إسهاـ علماء العرب في الرياضيات. -

 ابؼستول ابػام :
يات ى ا ىو أعلى مستول من مستو  التطبيع أك التنظيم في ضوء ابػصائص أك بسثل القيم ك بذسيدىا:
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اأقىداؼ الوجدانية كفي ى ا ابؼستول دد صار الشخص أك الطالب خاضعان لنظاـ معتُ من القيم 
  كأصبح سلوكو يتكيف مع ى ه القيم ك بيارسها.

  كدد دسم بلوـ ك كرس ىوؿ ى ا ابؼستول إلذ ثلاثة مستويات:

 تكوين فئة عامة من القيم. -0تكوين مفهوم لقيمة معينة. -8
 وء ىذه الفئة من القيم.التمييز في ض -2

 على ى ا ابؼستول: اأقمثلة كمن
 أف يتمثل الطالب السلف الصالح في ابعرأة. -
أف يطور الطالب علاداتو مع زملائو بكو اأقفضل بحيث يتصرؼ دائمان بأمانة كأخلاؽ في كل  -

 معاملاتو.
 أف يب ؿ الطالب دصارل جهده في فهم ابؼبادئ الرياضية. -

ؼ الوجدانية في ابؼستويات الفرعية لكل مستول من ابؼستويات ابػمسة يعتبر من إف صياغة اأقىدا
 اأقمور الصعبة ك ل لك يمنصح ابؼدرسوف بالاكتفاء بصياغتها على ابؼستويات الرئيسية ابػمسة.

 ملحوظة
 بعض اأقفعاؿ التي تستخدـ في صياغة اأقىداؼ في المجاؿ الوجداني في ابعدكؿ التالر:

 التصنيف
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿاأقفع

 :الاستقباؿ
 تدكين ملاحظات حوؿ ديم أقفكار -توجيو أسئلة – بحث ديمة اأقفكار
 برديد اأقصوات – اختيار النماذج – التمييز بتُ اأقصوات

 :الاستجابة
استحساف  – القياـ باأقعماؿ عن رغبة -عرض ابؼساعدة -تطبيق التعليمات – اتباع الإرشادات

 عن رغبة. القراءة -اأقداء
 :التقييم

الاحتجاج  -مساعدة ابؼشاريع -إبداء كجهات نظر ميايرة للأفكار ابػاطئة -دعم كجهات النظر
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نشر فضائل الانضماـ إلذ نقابة العاملتُ  -على اأقعماؿ ابػارجة عن ابؼوضوع القياـ بحملات نشيطة
ابؼشاركة  -كسائل السلامة العامة دعم  – الانضماـ ك دعم الفرؽ الرياضية في المجتمع المحلي -بابؼكتبة

 دعم ك مساندة الفن ك الفنانتُ. -في نقاش حوؿ التنازؿ عن ابغقوؽ

 :التنظيم
كضع  -موازنة أساليب ابغياة -تنظيم بماذج للقيم -كضع نظريات حوؿ النظيم -مقارنة أبماط السلوؾ
 برديد حدكد السلوؾ. -معايتَ لتحديد القيم

 :التطبيع
الاستماع  – إظهار ابؼعاملة الإنسانية للزملاء في ابؼدرسة – ضوء إعادة تنظيم القيمتييتَ السلوؾ في 

 التحكم بالنزاعات عند حدكثها. -بذنب التجاكزات -بانتباه دائمان عندما يتم توجيو ابغديث لو
دراسػػػتنا ىػػػ ه اعتمػػػدنا علػػػى الاسػػػتبياف كالػػػتي ىػػػي كػػػ لك مػػػن اأقسػػػاليب اأقكثػػػر ملائمػػػة لتقػػػونً       
د أنػػػػواع كثػػػػتَة مػػػػن الاسػػػػبيانات، فمػػػػثلا بيكػػػػن أف نسػػػػأؿ جػػػػو ائص الوجدانيػػػػة لػػػػدل الطػػػػلاب، كتصػػػػابػ

الطػلاب عمػا إذا كػانوا يوافقػوف علػى مضػموف عبػارات معينػة تتعلػق بأحػداث، أك دضػايا أك موادػػف أك 
نوعيات أشياء يهتموف بها، أك تعبر عن بعض بظات شخصيتهم كينبيي في بصيع اأقحواؿ التًكيز على 

ضوعات تهم الطلاب كطرح أسئلة أك صياغة عبارات موائمة، بحيث بوتمل أف يكػوف للطػلاب رأم مو 
ا إلذ معلومػػات، كينبيػػي بذنػػب اليمػػوض في الصػػياغة، كجعػػل اأقسػػئلة أك العبػػارات مػػوجزة  فيهػػا مسػػتندن

ابؼوادػف كدديقة ككاضحة، كبيكن تقدنً بدائل عن رأيو ابذاه الشيء أك ابؼوضوع أك القضية ابؼطركحة أك 
 أك بيكن أف تتطلب استجابات مفتوحة النهاية.

 اختبارات المواقف3
نظػػرنا أقف اختبػػارات الوردػػة كالقلػػم تقػػي  بظػػات الشخصػػية مػػن خػػلاؿ التقريػػر الػػ اتي للفػػرد عػػن 
نفسػو م تعبػتَه عػػن موافقتػو أك عػدـ موافقتػػو علػى عبػػارات الاسػتبيانات الشخصػية فهػػ ا يضػفي عليهػػا 

ة اأقكثػػػر دبػػػولا، لػػػ لك ابذػػػو علمػػػاء القيػػػاس الشخصػػػية إلذ اسػػػتخداـ "اختبػػػارات يعنوعنػػػا مػػػن الاصػػػطنا
ابؼوادف بؼعابعة ى ه القصور في ى ه الاختبارات يقوـ الفاحص بإعداد موادف حياتية فعليػة كملاحظػة 
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سلوؾ الفرد في ى ه ابؼوادف كتعبتَ عن شخصية ى ا الفػرد، كمثػاؿ ذلػك تصػميم موادػف يعكػ  فيهػا 
 (198". )صلاح بؿمود علاـ، ص: اأقمانة اأقطفاؿ بظة
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 خلاصة الفصل 

تم التطػػرؽ في ىػػ ا الفصػػل الذ بؾموعػػة مػػن العناصػػر تبػػدأ بتمهيػػد ثم التطػػرؽ للخلفيػػة النظريػػة للمقاربػػة  
بالكفػػاءات , مفػػاىيم اساسػػية مرتبطػػة بالكفػػاءات , خصػػائص الكفػػاءة كمسػػتوايتها ثم بفيػػزات الكفػػاءة 

ئص التقػونً الكفػاءات الوجدانيػة مػن خػلاؿ ابؼقاربػة ابؼنهجيػة لتصػنيف كراثػوؿ كانواعها كمركباتها كخصا
للمجػاؿ الوجػداني حيػث انػو لا بيكػػن الفصػل بػتُ مسػتول مػن ابؼسػػتويات اكفصػل مسػتول عػن اخػػر , 
حيػػث لا بيكػػن بزطػػي مسػػتول دكف ابؼػػركر بابؼسػػتول الػػ م سػػبقو كأقف ىػػ ه ابؼسػػتويات بسػػر في سلسػػلة 

ة مػػن حلقاتهػػا بسهيػػدا للػػتى تليهػػا , بيكػػن القػػوؿ " أف المجػػاؿ الوجػػداني يعػػتٍ ذلػػك متًابطػػة تعػػبر كػػل حلقػػ
ابؼيداف ال م تنتظم فيو ابػبرات الوجدانية في شكل تػرات  ىرمػي بيكػن مػن برديػد اىػداؼ تربويػة ذات 
 82طبيعة كجدانية اجتماعية انفعاليػة كذلػك مػن خػلاؿ طبيعػة ابؼػادة الدراسػية " ) بؿمػد بػوعلاؽ ص 

 ع سابق ( كبالتالر فاف برقيق ى ا التصنيف مرىوف بتحقيق كل ابؼستويات ابؼتظمنة فيومرج
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 مهيد3ت
تكتسي ابؼناىج الدراسية أبنية كبرل في برقيق أىداؼ التًبية فهي عبارة عن بـططات دديقة 
ككاملة بؼسارات دراسية بؿددة ل الك يعتبر الإطار النظرم ال م بيتد عليو ابؼربوف لقولبة ابؼواطن حيث 

 (94الساسي، ص". )الشايب بؿمد إف"كجود ى ه ابؼناىج الدراسية مرتبطة بوجود الفعل التًبوم

  كدبل أف نتطرؽ إلذ منهج التًبية الإسلامية دمنا في ى ا الفصل بتقسيمو إلذ جزأين ,ابعزء اأقكؿ
يتعرض إلذ مفهوـ ابؼنهج كمكوناتو كأس  بنائو أما ابعزء الثاني فسوؼ نتطرؽ فيو إلذ منهج التًبية 

 الإسلامية.
 تعريف المنهج اصطلاحا 3 -8

ا على تعريفات بـتلفة ك متنوعة لباحثتُ ، بالرغم من كجود عناصر متشابهة في ى ه اعتمدن 
 التعريفات إلا أنها بزتلف من حيث الوظيفة اأقساسية للمنهج .

 يعرؼ النهج الإغريقي: يعتٍ الطريقة التي يتخ ىا الفرد أك ابؼنهج ال م تعريف سليمان قورة" :
 (283يماف دورة، ص".  )سلبير بو ليسرع إلذ برقيق ابؽدؼ

في ى ا التعريف لد ي كر الوسائل كابؼتضامتُ كالمحتويات كإبما ادتصر على الطريقة التي يتبعها 
 العلم لتحقيق ابؽدؼ.

 ( 8211يعرفو نادو) بأنو بؾموعة منظمة  ابؼقاصد كاأقىداؼ ابػاصة كالمحتويات في شكل" :
ابتَ التقييم بيية دياس بلوغ ى ه كحدات، كالوسائل التعليمية كالنشاطات التعليمية كتد

 (63، ص1998".)بـطط التكوين خاص بابعهاز الدائم لتكوين أثناء ابػدمة، اأقىداؼ

يعتبر ى ا التعريف  أكثر شمولية عن التعريف اأقكؿ، حيث أنو يصنف كل العنا صر ابؼتعلقة 
 بابؼنهاج.

 م تشكيلها كالتي يتم إتاحة : "عبارة عن بؾموعة متنوعة من ابػبرات التي يتتعريف اللقاني
الفرض للمتعلم للمركر بها كى ا يتضمن عمليات التدري  التي تظهر نتائجها فيما يتعلمو 
التلامي ، كدد تكوف من خلاؿ ابؼدرسة أك مؤسسات اجتماعية أخرل برمل مسؤكلية التًبية 
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د حستُ اللقاني: )أبضكيشتًط في ى ه ابػبرات أف تكوف منطقية  كدابلة للتطبيق  كالتأثتَ". 

 (.18، ص1994

  ىاينوتوحسب (D.Hainaut 1983)  ىو "بزطيط للعمل البيداغوجي أكثر إتساعنا
من ابؼقرر التعليمي كىو لا يتضمن فقط مقررات ابؼواد، بل أيضنا غايات التًبية كأنشطة 

، بؿمد زكدام: )عبد القادر لوريسيالتعليم كك لك الكيفية التي سيتم بها تقونً التعليم كالتعلم". 

 (221، ص2015

  يعتبر ى ا التعريف أكثر شمولية عن التعريفات اأقخرل، حيث يتضمن بؾموعة ابػبرات التي
يتم تشكيلها كالتي  يتم إتاحتها للمتعلمتُ، كما يشمل على عملية التدري  التي تظهر 

 مسؤكلية التًبية . نتائجها على التلامي ، كما  تعرض أيضنا إلذ ابؼدرسة على أنها تربوية برمل
 مكونات المنهج الدراسي3 -0

اتفق ابؼختصوف على أف مكونات ابؼنهاج أربعة كىي: أىداؼ الكفاءات، المحتويات، الطرائق 
 كالوسائل، التقونً.

كىي التي يسعى التعليم إلذ برقيقها أك يرغب في برقيقها كاضحة كدديقة . أىداف الكفاءات3 0-8
)الشايب بؿمد في بؾملها نوع الإنساف ابؼطلوب من ابؼنهج". كدابلة للتحقيق عبارات تصف 

 (.100الساسي، ص

كىو "ال م يبتٌ على اأقىداؼ كال م يشتمل على ابؼعلومات  . المحتوى أو المضمون0-03
". )بؿي الدم توؽ، عبد الربضاف عدس: مرجع كابؼناىج كابؼبادئ كالقيم التي ترغب في أف يتعلمها الطلاب

 ( 30سابق، ص

 كبيكن تقسيم المحتول إلذ بؿتويات أساسية كىي: ابؼعرفية، ابغ  حركية، الوجدانية.            
 "كيقصد بو ابؼفاىيم ابؼصطلحات اأقساسية لفهم نص أك عنصر من عناصر نظام المعارف :

 ابؼعرفة.
  كالتي بسثل كسائل نشاط الفرد.نظام المهارات والقدرات العقلية 
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  كابؼعتقدات: كىي تعمل على تنشئة ابعوانب الوجدانية لدل نظاـ القيم كالابذاىات
 (102)عبد الله دلي، صالتلامي ". 

ىي بـتلف اأقنشطة التي تعمل على ترسيخ ابؼستول في نفوس التلامي   . الطرائق والوسائل3 0-2
كما يلجأ إليها ابؼدرس بابغر عليها من خلاؿ "بفارسات على تلخيص ابؼواد الدراسية في 

)بؿمد دريج، كملخصات عادة ما يعمد إلذ إملاءىا للتلامي  لتكوف سهلة ابؼناؿ".  م كرات

 (56ص

كىو ال م يسعى إلذ "معرفة مقدار ما برقق من اأقىداؼ كملائمة طريقة تنفي  . التقويم3 0-0
 (.30)بؿي الدين توؽ، عبد الربضاف عدس، ص التعليم".

 طرأت على ابؼتعلمتُ كمساعد على كابؽدؼ من التقونً ىو برديد مدل التيتَات التي
استدراكها أداة للكشف عن مدل بسكن التلامي  من الكفاءات ابؼستهدفة ككسيلة لتعزيز العلادة بتُ 

 ابؼعلم كابؼتعلم كاأقسرة.
 أسس بناء المنهاج الدراسي3 -2

يم يقصد باأقس  الدعائم التي يقوـ عليها البناء، أس  بناء ابؼنهاج الدراسي ىي "بؾموعة الق
)الشايب بؿمد كابؼبادئ كاأقفكار التي يعتمد عليها حتُ بنائها باعتبارىا ركائز كدعائم كمنطلقات" 

 (102الساسي، ص

 كىي ثلث أس  تؤثر في ابؼنهاج كىي كالتالر:
كنعتٍ ذلك اليم كاليايات التًبوية التي بردد فلسفة المجتمع . الأساس الفلسفي )المعرفي(3 2-8

  يبتٌ عليها ابؼنهاج الدراسي.كديمو كأفكاره كالتي
كنقصد بأساس النفسي أف ابؼنهاج الدراسي حاجات الطفل كميولاتو  . الأساس النفسي2-03

 كمستواه العقلي كابعسمي بيية برقيق التفتح الطبيعي لديو.
نعتٍ باأقساس الاجتماعي إعداد اأقفراد كفق أىداؼ المجتمع كعاداتو  . الأساس الاجتماعي2-23

 كثقافتو كعليو لبناء أم منهاج دراسي بهب أف ننطلق من ثقافة كتراث المجتمع. كتراثو
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 تعريفات للتربية الإسلامية3 -0
للتًبية الإسلامية دكر كبتَ في غرس العقيدة الصحيحة في نفوس اأقطفاؿ غرسا ثابتا كدويا، 

في سلوؾ اأقطفاؿ دولا كفعلا كعليو ينبيي أف ينظر إلذ التًبية الإسلامية على أنها كسيلة فعالة بالتأثتَ 
كطريقا مباشرنا للتحلي بالقيم السامية، مثل: العدؿ كالصبر كابؼساكاة كالإيثار كاأقخوة كابػتَ ... 

 (29ـ، ص1987"  )إسحاؽ أبضد فرحات: كبالتالر "تربية خلقية تؤكد على تييتَ السلوؾ بكو اأقفضل

لَحَ مَن زكََّاىَافأَلَْهَمَهَا فُجُورىََا وَتَـقْوَاىَا  وَنَـفْسٍ وَمَا سَوَّاىَاداؿ تعالذ:  وَقَدْ خَابَ مَن   قَدْ أَفـْ
 (10-1.)الشم ، الآية دَسَّاىَا
بأنها "عملية إعداد الفرد كبناء شخصيتو عقليا ككجدانيا كجسمانيا بصورة عبد الله قلي  يعرفها (أ 

متكاملة بوقق أىداؼ بدا بوقق أىداؼ كجوده كيضبط علاداتو بنفسو كبخالقو كبؾتمعو كالكوف 
 (107)عبد الله دلي: مرجع سابق، صالإسلامي".  عامة في أطر التصور 

: التًبية الإسلامية ىي "تنمية بصيع جوانب الشخصية حليمي طو رشيد إبراىيم يعرفها (ب 
الإسلامية الفكرية كالعاطفية كابعسدية كتنظيم سلوكها على أساس من مبادئ الإسلاـ كتعاليمو 

 (.15ـ، ص1997الربضاف عبد الربضاف النقيب:  ".)عبدبيرض برقيق أىداؼ الإسلاـ بشتى بؾالات ابغياة

ىي "إعداد الفرد ابؼسلم إعدادنا كاملا من بصيع النواحي في بصيع مراحل  مقداد يالجن يعرفها (ج 
بموه بغياة الدنيا كالآخرة في ضوء ابؼبادئ كالقيم كفي ضوء أساليب كطرؽ التًبية التي جاء بها 

 (68ـ، ص1997قيب: عبد الربضاف عبد الربضاف الن)  ".الإسلاـ
"أف التًبية الإسلامية تسلك السبيل بالفرد ابؼسلم على محمد سعيد رمضان البوطي كي كر 

مرحلتتُ: اأقكلذ مرحلة العرض كابؼنادشة كالإدناع كالثانية مرحلة التعريف بداىية السلوؾ النموذجي 
 حياة الفرد ابؼسلم كى ا ال م أمر بو الإسلاـ، ثم بؿاكلة إبهاد أكبر ددر بفكن من الانسجاـ بتُ

 (34ـ، 1961)بؿمد السعيد رمضاف البوطي:  السلوؾ النموذجي ابؼطلوب".

 بيكن تعريف التًبية الإسلامية كمادة فنقوؿ: 

http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura91-aya7.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura91-aya7.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura91-aya9.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura91-aya10.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura91-aya10.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura91-aya10.html
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أنها تلك ابؼادة التي تدخل في العملية التًبوية التي تزكج التلامي  سلوكات كعبادات كمعاملات 
 كعقيدة إسلامية كدرآف كحديث.

 التربية الإسلامية ومميزاتها3خصائص   -2
إف كوف التًبية الإسلامية تربية ربانية فهي تستمد ى ه ابػاصية من ابػصائص العامة  الربانية3 (أ 

للإسلاـ، فالإسلاـ مصدره كمنهجو كغايتو رباني أقف كل شيء من ابػالق سبحانو كتعالذ أقف 
 م جاء بدنهج دونً لتًبية النفوس ابؼنهج الرباني أحكامو الإبؽية مستمدة من القرآف الكرنً ال

كتزكيتها كتطهتَ القلوب كتوجيهها كبناء اأقجياؿ كابغضارات كتقدمها كمستمدة من سنة الرسوؿ 
 الكرنً ال م أرسلو الله مؤدبا للإنسانية كمربيا بؽا.

كىي تراعي طبيعة الإنساف من حيث ىو "بـلوؽ مزدكج الطبيعة فهو نفحة من ركح  الواقعية3 (ب 
)عبد الله دلي: مرجع سابق،  غلاؼ من الطتُ فيو العنصر السماكم كالعنصر اأقرضي" الله في

، كذلك كلو بؼراعاتها لوادع حياة الإنساف مركرنا بدراحل ابغياة حتى ابؼوت كتتجلى مظاىر (108ص
 الوادعية الإسلاـ في العقيدة كالعبادة كاأقخلاؽ.

بشموؿ الإسلاـ بعميع بؾالات كنواحي  كىي تربية شاملة ككاملة كذؿ الشمول والتكامل3 (ج 
ابغياة، فالدين الإسلامي ىو منهج حياة ابؼسلمتُ كدينهم كمستَ لدكلتهم فلا فصل بتُ العلم 
كالعبادة فهو شامل من حيث العقيدة كتعاليمها كاأقخلاؽ كمنو "فإف منهج التًبية للإسلاـ منهج 

ناحية من النواحي اأقخرل نشاء ابؼسلم متكامل يعتٌ بتًبية الركح كابعسم كالعقل حتى تطيى 
 (104ـ، ص1982)أنور ابعندم:   ".سويا دوم الصلة بالله بؿققا لرسالتو في ابغياة

ىي تربية علمية أقف الإسلاـ دين العلم كابؼعرفة "كالطريقة العلمية ىي الناحية الكمية  العلمية3 (د 
.  كذلك بإفتًاض فرضيات كالوصوؿ .(66)إسحاؽ أبضد فرحات ، صكالإحصائية كالعددية كالوزنية". 

إلذ النتائج كالتعميمات فالقرآف الكرنً لد ينزؿ كتابا في أم علم من العلوـ إبما أكرد ى ه 
الش رات على سبيل ابؼثاؿ ليمهد الطريق للعقل البشرم كما يبدعو من كسائل علمية كبذارب 

 عملية ليجرم آفاؽ ابؼعرفة.
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التًبية الإسلامية كالتي ىي "ب اتها أبرز بظات الإنساف كما يوضح بؿمد دطب أبرز خصائص 
 (37)بؿمد دطب، صالصالح كال م يسعى منهج التًبية الإسلامية لتحقيقو في كادع اأقرض".   

حيث أف الإسلاـ بورص على التوازف كبهعلو أساسينا في منهاجو أقف التًبية الإسلامية  التوازن3 (ق 
. (18ـ، ص1986)شيخي عبد العزيز كبن عبد ابؼالك: خصية الإنساف"، "برقق النمو ابؼتكامل ابؼتوازف لش

 كتعالج النف  البشرية كابغياة جسما كعقلا كركحا بفتزجة متًابطة في كياف كاحد.
كىي من خصائص منهج التًبية الإسلامية كما أنها بظة من بظات الإنساف  الإيجابية السوية3 (ك 

 رم إلذ طادة إبهابية عاملة في كادع ابغياة.الصالح، كذلك عندما يتحوؿ ابؼخلوؽ البش
حيث إف الإسلاـ يأخ  الكائن البشرم بوادعو ال م ىو عليو "يعرؼ حدكد  الواقعية المثالية3 (ز 

 .(.36)بؿمد دطب، صطاداتو كيعرؼ مطالبو كضركراتو كيقدر ى ه كتلك"  
 .لَا يُكَلِّفُ اللَّوُ نَـفْسًا إِلاَّ وُسْعَهَالقولو تعالذ:  

 فهوم منهج التربية الإسلاميةم  -0
"يشتَ مفهوـ منهج التًبية الإسلامية إلذ بؾموعة ابؼعارؼ كابػبرات كابؼهارات كابؼوادف ابؼستقاة 
من الكتاب كالسنة كالستَ كالإبصاع كالاجتهاد كالتي تقدمها ابؼدرسة في إطار خطتها العامة لتلامي  

لوكهم لتنميتهم بموا شاملا متكاملا إلذ أدصى ما ليتفاعلوا معها دصد إحداث التيتَ ابؼرغوب في س
تستطيع ددراتهم كبدا يستجيب أقىداؼ التًبية الإسلامية باستخداـ طرائق كأساليب ككسائل 

 (.224ـ، ص1993)عبد الله دلي:   ملائمة".
 كمن أبرز معالد منهج التًبية الإسلامية كما بوددىا أنوا ابعندم ىي: 

تًبية ابعسم كالركح كالعقل بصيعا بفا بوقق توازف كتكامل الشخصية أنو منهج متكامل يعتتٍ ب
 الإنسانية.
  أنو يتميز بوحدة الابذاه أك الفكر بدعتٌ صياغة داعدة عامة للإنسانية تلتقي فيها اأقمة كلها على

 أرض الوادع.
 .يوجو الفرد إلذ الطريق الصحيح كذلك بتحمل ابؼشاؽ كمواجهتها كالانفطاـ عن الشهوات 
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  أنو منهج تطبيقي للقدكة ابغسنة تتمثل في مسؤكلية الآباء كال ين يقوموف بعملية التوجيو
 كالإرشاد.

  دكر اأقـ البالك في إمداد اأقبناء بابغناف كالربضة كابغب كالعاطفة.يولر أبنية 
 كالنوع كمعتٌ ذلك كضع فركؽ كتربية خاصة بتُ شخصية   بورص على كماؿ ال اتية كالطابع

 خصية الفتاة.الفتى كش
 .أساس منهج التًبية الإسلامية مبتٍ على التًىيب كالتًغيب كتربية اأقبناء على الرجولة كابػشونة 
 .القرآف منهج كامل للمعرفة كىو ابؼصدر اأقكؿ للتعليم كالتًبية كاأقخلاؽ 

الله منحنا الإسلاـ فهم أدكارنا ابغقيقية بؽ ه ابغياة كجعل من العبادة علامة اتصاؿ الدائم ب
 (184-182)أنو ابعندم: مرجع سابق، ص سبحانو كتعالذ، كما دعى إلذ الفكر كال كر كالالتزاـ اأقخلادي.

 مجالات التربية الإسلامية3  -0
تدرس التًبية الإسلامية على أساس أنها الوسيلة ابعيدة للتأثتَ في سلوؾ اأقطفاؿ دولا كفعلا، 

نوعة تبرز برت عناكين بـتلفة كتتناكؿ اأقىداؼ من جوانب كالمجالات التي تتحقق فيها ى ه التًبية ابؼت
 عدة، كلكنها توجو كلها بكو غرض كاحد، ته يب سلوؾ التلمي  كىي:  

 –: فالقرآف ىو كلاـ الله نزؿ على الرسوؿ بؿمد . القرآن الكريم والسنة النبوية الشريفة0-8
لاثة كعشركف سنة، كالسنة بواسطة الوحي حسب ابؼناسبات في مدة ث -صلى الله عليو كسلم

النبوية ىي أدواؿ الرسوؿ كأفعالو كما شاىده أك بظعو من صحابتو كلد ينكره، كالقرآف كالسنة بنا 
 أصلا الشريعة الإسلامية.

كىي الرابطة التي تربط العبد بربو فتجعلو يؤمن بكل ما جاء في القرآف الكرنً كالسنة . العقيدة3 0-0
 إبؽية كخصائص نبوية كأمور بظعية كأحكاـ تشريعية. النبوية الشريفة، من صفات

كىي اأقعماؿ التي كلف الله بها الإنساف تطهتَنا لنفسو كجسده كتقربا إلذ خالقو  .العبادات0-23
 كتتمثل في الطهارة، الصلاة، الزكاة كالصوـ كابغج.
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ة التي بؽا يتضمن مفاىيم حوؿ القيم اأقخلادية كالاجتماعي . السلوك والآداب العامة0-03
 تأثتَ إبهابي في السلوؾ كالآداب العامة كالتضامن كالتعاكف كاحتًاـ حقوؽ اليتَ كالنظافة. 

  (15-7ـ، ص1996)مديرية التعليم: 

 طرائق تدريس منهاج التربية الإسلامية  -1
إف طرؽ تدري  التًبية الإسلامية في الطور الثاني بزتلف عن الطرؽ ابؼعتمدة في بقية ابؼواد، 

الطرؽ التي تراعي دوانتُ التعلم عن طريق المحاكلة كابػطأ كالتعلم عن طريق الإدراؾ الكلي كعن  فهي
طريق التحفيظ كالاستظهار. كدد تستخدـ أكثر من طريقة في موضوع كاحد في كل بؾالات ى ه 

 ابؼادة مع اختلاؼ بسيط يلاحظ في ما يلي:    
 طرق تدريس القرآن والحديث3 .1-8

 لامي ه ملاحظة النص ال م ابز ه سندا للدرس في كتاب التلمي  أك في يطلب ابؼعلم من ت
الصورة أك في ابؼصحف كدراءتو من ابؼعلم أك بظاعو من تسجيل كفهم معناه الإبصالر،عملا بدبدأ 

 التعلم عن طريق المحاكلة الشخصية.
 اىهم ليمكنهم يقرأ ابؼعلم النص بعد ذلك دراءة صحيحة بعد أف يثتَ إىتماـ تلامي ه كيشد إنتب

 من إستخداـ حاستي السمع كالبصر، عملا بدبدأ التعلم عن طريق الإدراؾ الكلي.
 .يقدـ ابؼعتٌ الإبصالر للنص في صيية مشكلة كيطالب التلامي  بالتفكتَ كادتًاح حلوؿ بؽم 
  ينادش التلامي  عما توصلوا إليو من أفكار كإصلاح ابػطأ أك استكماؿ النص أك تقرير

  بدبدأ التعلم عن طريق الاستبصار.الصحيح عملا
 .يساعدىم على حوصلة اأقفكار اأقساسية 
  بوثهم على حفظ النص خارج ابغصة بعد ت ليل صعوباتو لاستظهاره في مرحلة التمهيد في

 ابغصة ابؼوالية تطبيقا بؼبدأ التعلم عن طريق التحفيظ كالاستظهار.
  ة طبيعية أك نفسية أك اجتماعية مأخوذة من يدعوا التلامي  إلذ تطبيق معاني الدرس على ظاىر

 الوادع عملا بدبدأ التعلم عن طريق القياس كالتعميم.
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 طرق تدريس العقيدة3 .1-0
  يطرح ابؼعلم ابؼوضوع في دالب مشكلة، ىي مضموف آية درآنية أك حديث نبوم أك ظاىرة

 طبيعية، أك نفسية أك اجتماعية.
 ظاىرة.يقرأ ابؼعلم النص أك يلفت الانتباه إلذ ال 
 .يطرح اأقسئلة كيتلقى الإجابات كينادشها كيصلحها 
 .ٌيساعد على تقرير ابؼتٌ الإبصالر في فقرة كاضحة ابؼعتٌ سليمة ابؼبت 
 . يطالب ينسخها في كراسات التلامي 
 .ي كرىم بابؼضموف في ابؼناسبات دصد تعميق الإبياف كتوضيح ابؼعرفة 

 طرق تدريس العبادات والسلوك3 .1-2
 كيعد أفكاره اأقساسية.بودد ابؼعلوـ ، 
 .يدعوا بعض التلامي  إلذ ذكر ما يعرفونو فيو أك إلذ ابؼمارسة إف أمكن 
  ينادشهم ليصلح أخطاءىم إف كانت أك ليستكمل النقص ال م يضع عليو عندىم أك ليؤكد

 ابؼعارؼ الصحيحة.
 .يستَ بفارسة ابؼضموف عند ابغاجة كعند توفر الشركط 
 لرئيسية للموضوع.يساعد على ضبط اأقفكار ا 

ي كر بابؼضموف في الظركؼ ابؼلائمة لتَسخو ابؼعلومات كيدعم السلوؾ أك يعدلو.                                                 
 .(56ـ، ص1996)مديرية التعليم: الطور الثاني، 
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 الأساليب التربوية المساعدة على تدريس التربية الإسلامية3 -2
 الحسنة3 التربية بالقدوة .2-8

يشكل ابؼعلم ابؼثل اأقعلى للمتعلم، فتكتسب منو الكثتَ من القيم كالابذاىات كيقتدم بو في 
  .(226)بؿمد الصالح ابغشوم، صخطواتو كحركاتو كبظتو كخلقو. 

ا للقيم كابؼثل السامية، كصورة  ل لك على ابؼعلم أف يكوف أىلان بؽ ه القدكة كبموذجنا جيدن
فيحرص على أداء العبادات كدراءة القرآف الكرنً كيعتتٍ بنظافة مظهره كغتَ تعك  السلوؾ اأقفضل، 

 ذلك، دبل أف يطالب ابؼتعلمتُ بالتحلي به ه ابػصاؿ أك يعلمها.
 التربية بالممارسة والعمل3 .2-0

يلجأ ابؼعلم إلذ استيلاؿ طرؽ ابؼمارسة كالكيفيات العملية في إبقاز الوحدات التعليمية التي 
ضوء كالصلاة، حيث تعد معرفة ضوابطها الشرعية "يقوـ بتدريب متعلميو عليها تتطلب ذلك كالو 

باأقعماؿ لا باأقدواؿ كيطلب منهم تكرار الفعل عدة مرات إلذ أف يتأكد من إتقانهم أقدائها، كما 
بيكن برويل ما أكسبو بؽم في الآداب الإسلامية إلذ سلوؾ بيارس كإلقاء التحية كالرد عليها كتوظيف 

 (.2007)مصطفى إبظاعيل موسى، ملة في بداية كل فعل". البس
 3ةياالتربية بواسطة القصة والحك .2-2

يعد أسلوب القصة من أىم كسائل التعليم الناجحة خاصة مع ابؼتعلمتُ الصيار نظرنا بؼا بودثو 
ى ا اأقسلوب من أثر إبهابي فالقصة بيكن تعديل القيم كتصحيحها كتشر الفضائل كتكوين ابؼوادف 

رغوب فيها من أجل ذلك إىتم القرآف الكرنً بالقصة كرمز عليها في بـتلف الصور كابعوانب ابؼتعلقة ابؼ
 بالعقيدة كمكارـ اأقخلاؽ كتكوف من كادع ابؼتعلمتُ كمن ستَة اأقنبياء كالرسل.

 التربية بالحوار3 .2-0
لوكات كتكوين كتعد التًبية بابغوار منهاجنا إسلامينا أصيلان في إكتساب ابؼعارؼ كتنمية الس

الابذاىات، فابغوار في القرآف الكرنً بيثل حيزنا كبتَنا مو سواء كاف بيرض ترسيخ العقيدة الصحيحة 
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كإبراز القيم كاأقخلاؽ الكربية كذلك بالاعتماد على ابغوار كابؼنادشة كابؼساءلة لإكتساب القيم 
 كالسلوكات.

 خصائص المنهاج في المدرسة الإبتدائية -82
 ائص فيمايلي:ن كر بعض ابػص

 3ىو إدامة تسلسل كاستمرارية، بل إدامة مسار لتجميع تعلم غتَ مبتٍ على الصدفة، إف  التدرج
الدرس الواحد لا كجاىة لو إلا بالنظر إلذ الدركس التي سبقتو كفي آف كاحد بالنظر إلذ الدركس 

سلامية لتلامي  السنة التي تأتي بعد إلذ غاية نهاية التعلم المحدد فالتدرج في منهاج التًبية الإ
السادسة أمر يفرض نفسو فدرس الصلاة مرتبط بالدرس ال م يأتي بعده كابؼتمثل في الصلاة 

 فرض كسنة.
 3ضركرة البحث عن التوازف بتُ بـتلف المجالات التي بزضع للتدري  فمثلا منهاج التًبية  التوازن

كالعبادات( فالقرآف الكرنً يعطي سور الإسلامية يهدؼ إلذ التكامل بتُ بؾالاتو )القرآف كالسنة 
كآيات تدعم القيم اأقخلادية للتلامي  كتلفت انتباىهم كفي نف  الودت يقوـ بؾاؿ ته يب 
السلوؾ بدواصلة دعم القيم اأقخلادية كتزكيتها كاستنكارىا كنب ىا مثل ال نوب التي ح رنا منها 

 الله، القدكة ابغسنة، التعاكف.
 كإبهاد العلادة بتُ نظاـ اأقىداؼ كالمحتويات كابؼواديت   ام الداخلي3ضرورة البحث عن الانسج

كالنشاطات، فمنهاج التًبية الإسلامية مثلا: يهدؼ إلذ تعريف التلامي  بفرائض كسنن الوضوء 
 كالصلاة كفي نف  الودت القياـ بنشاطات مثل التطبيق كاأقداء العملي لكيفية الوضوء كالصلاة.

 3هاج التًبية الإسلامية في التعليم الإبتدائي )اأقىداؼ العامة، المجالات، فمن مكونات المنهاج
 اأقىداؼ ابػاصة لكل بؾاؿ اأقىداؼ كابؼضامتُ، طرؽ التدري ، الوسائل التًبوية، التوجيهات(.

 3نطلق على كلمة ابؼراجع على بؾموع العوامل التي بردد بناء مناىج ما مثل اختيار  المراجع"
 (48)إضبارة خاصة بابؼؤطرين، صيات كالنشاطات كالطريقة". اأقىداؼ كالمحتو 
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 3فياية التًبية الإسلامية العليا مثلا ىي إعداد الإنساف الصالح ابؼؤمن بالله العابد لو  غايات التربية
نسَ إِلاَّ ليِـَعْبُدُونِ مصدادا لقولو تعالذ:   (56)سورة الداريات، الآية . وَمَا خَلَقْتُ الْجِنَّ وَالْإِ

 3فمثل في منهاج التًبية الإسلامية للسنة الرابعة إبتدائي بومل التلمي  للإدتداء  الوضع التاريخي
لقماف، سيدنا عيسى، سيدنا موسى سيدنا بثقافة الشخصيات الإسلامية كاأقنبياء كالرسل مثل: 

 ...الخ.
 3مية للسنة الرابعة فمنهاج التًبية الإسلا التصور الذي يتبناه عن الإنسان وعلاقتو الاجتماعية

إبتدائي يعمل على غرس القيم كالسلوكات الاجتماعية الإبهابية كاأقخلاؽ ابغميدة ابؼطابقة 
 لتوجيهات القرآف الكرنً كالسنة النبوية مثل: الطاعة، حسن ابؼعاشرة، التواضع.

 3كأداء   فالتًبية الإسلامية تعمل على تلقتُ ابؼعرفة التصور الذي يملكو عن المعرفة والثقافة
 العبادات كالالتزاـ بتطبيق الشريعة في ابؼعاملات.

 الأىداف العامة لمنهاج التربية الإسلامية3 -88
من أىداؼ التًبية الإسلامية عامة "الإعداد للحياة في الدارين كالعيش بالرضى كالآماف فيهما" 

لإسلامية في الطور الثاني من التعليم كتعمل التًبية ا (.255ـ، ص1986)العربي بختي: التًبية العائلية في الإسلاـ، 
الابتدائي على إدماج التلمي  في المجتمع ابؼدرسي ثم في المجتمع العاـ، كما ترسم ملابؿو ضمن ى ه 

 اأقىداؼ كن كر منها مايلي:  
 .دعم القيم الإسلامية التي تربط التلامي  بدجتمعهم 
 .ترسيخ العقيدة التي تنظم علاداتهم بربهم 
 أداء الشعائر الإسلامية التي تقربهم من خالقهم كبرمي أجسامهم كدلوبهم. تعويدىم على 
 .تركيضهم على احتًاـ ابؼقدسات التي بسيزىم عن غتَىم 
  التأثتَ الإبهابي لسلوكهم حيث يتطلعوف إلذ ابؼثل العليا كاستيلاؿ رغبتهم في لفت الانتباه إلذ

 ما بودثونو من مفاجئات في أكساطهم.
 نفوسهم ليتسلحوا بالعزبية القوية بؼواجهة الصعاب. بعث ابغماس في 
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  تهيئتهم لتحمل ابؼسؤكليات إذ في ى ا الطور يبرز الإحساس عندىم بوجود الآخرين بركزا
 (6، ص1996)مديرية التعليم: كاضحا. 

 .مساعدتهم على فهم النصوص القرآنية كاأقحاديث النبوية ابؼناسبة بؼستواىم العقلي 
 طيبة في نفوسهم كمساعدتهم على توسيع نظرتهم لإدراؾ نوع العلادات التي تقوية ابؼشاعر ال

 تربطهم بيتَىم في كطنهم كخارجو.
  إكساب ابؼتعلم بؾموعة من القدرات كالكفاءات من خلاؿ تنمية عادات سلوكية فردية

ة كبصاعية إبهابية كفق القيم الإسلامية كإحتًاـ ال ات كإحتًاـ الآخرين كابؼسؤكلية الفردي
كابعماعية، بعيدا عن الإفراط كالتفريط كدد تم ربط العلادة في ى ا ابؼستول بتُ التًبية 

الإسلامية كأىدافها بساشيا مع حاجات الطفل كبموه النفسي كددرتو على الاستيعاب كالتأثر".                       
 (.40ـ، ص2011بؿمد الصالح حثركبي  )
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 خلاصة الفصل3
في ى ا الفصل بالدراسة جزأين كاف أكبؽا يتعلق بابؼناىج الدراسية كمكوناتها كأسسها أما تناكلنا 

 ابعزء الثاني يتعلق بالتًبية الإسلامية كخصائصها كمنهاج التًبية الإسلامية ككل ما يتعلق بها.
ة، كمن خلاؿ استعراض ى ين ابعزأين تناكلنا في ابعزء اأقكؿ بالدراسة تعريف ابؼناىج الدراسي

حيث بقد ىناؾ عدة تعاريف بـتلفة كذلك راجع لاختلاؼ من الناحية الوظيفية اأقساسية للمنهج ثم 
تعرضنا بؼكونات ابؼنهاج الدراسي كبسثلت في اأقىداؼ التًبوية كالتي يسعى التعليم لتحقيقها كأيضا 

ؾ أيضنا الطرائق المحتول أك ابؼضموف ال م يتمثل في اأقنشطة كابؼعلومات التي تعلم للطلاب كىنا
كالوسائل باعتبارىا اأقنشطة التي يلجأ إليها ابؼدرس لتًسيخ المحتول في نفوس ابؼتعلمتُ، كأختَنا التقونً 

 حيث يسعى بؼعرفة برقق تلك الكفاءات كمدل التيتَات التي طرأت على ابؼتعلمتُ.
يعتمد عليها حتُ بناءه كما تناكلنا في ى ا ابعزء أس  بناء ابؼنهاج الدراسي كىي الركائز التي 

 كىي ثلاث: الفلسفي، النفسي كالاجتماعي.
أما فيما بىص ابعزء الثاني فقد تناكلنا فيو منهاج التًبية الإسلامية، حيث تعرضنا إلذ تعريفات 
عامة كبـتلفة لتًبية الإسلامية، ثم ذكرنا خصائصها كبفيزاتها كالتي بسثلت في الربانية كالوادعية كالشمولية 

لمية، كما تعرضنا بؼفهوـ منهاج التًبية الإسلامية بأنو بؾموعة القيم كمعارؼ كخبرات من الكتاب كالع
 كالسنة تقدمها ابؼدرسة في إطار خطتها العامة، ثم كضحنا أبرز معالد منهج التًبية الإسلامية.
آف كالسنة كتناكلنا بعد ذلك بالدراسة بؾالات منهاج التًبية الإسلامية للطور الثاني كىي القر 

 كالعقيدة كالعبادات كته يب السلوؾ.
كما أفادنا البحث بطرؽ تدري  منهاج التًبية الإسلامية للطور الثاني كلكل بؾاؿ من بؾالاتها 

 كاأقساليب التًبوية ابؼساعدة على تدري  التًبية الإسلامية.
تي ترسػػػم ملامػػػح التلميػػػ  في كفي اأقخػػػتَ تم التعػػػرض إلذ اأقىػػػداؼ العامػػػة بؼنهػػػاج التًبيػػػة الإسػػػلامية كالػػػ

الطػػػور الثػػػاني مػػػن التعلػػػيم الإبتػػػدائي باعتبارىػػػا مػػػادة معدلػػػة للسػػػلوؾ كمكونػػػة للابذػػػاه ككسػػػيلة لتثقيػػػف 
 كتدعيم القيم.
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 تمهيد 3  

يعتبر ابعانب ابؼيداني اأقساس القاعدم للدراسة،حيث يقوـ الباحث من خلالو بتحويل ما برصل     
ما سنحاكؿ الوصوؿ إليو  عليو من معلومات كنتائج كيفية إلذ إحصائيات كمية كأرداـ حسابية كى ا

ثم خصائص عينة الدراسة حيث تم كصف المجتمع اأقصلي كعينة الدراسة  بعد عرض ابؼنهج ابؼتبع،
، كخصائصها السيكومتًية الدراسة الاستطلاعية كعينة الدراسة اأقساسية،ثم اأقدكات ابؼستخدمة في 

 كبعدىا اأقساليب الإحصائية ابؼعتمدة في برليل النتائج.
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 منهـج الدراسة3  .8
إف اختيار منهج الدراسة يعتبر من أىم ابؼراحل في عملية البحث العلمي،حيث يتم من خلالو   

انتهاج خطوات البحث العلمي ال م ىو الطريقة أك ابؼسلك ال م يتخ ه الباحث في ابؼراحل 
 ( 150، ص 2008.)صلاح الدين شركخ، ابؼختلفة لعملية البحث

طبيعة موضوع الدراسة كبرقيقا أقىدافها، اعتمدنا على ابؼنهج الوصفي بحيث يعرفو  كتناسبا مع
العلماء بأنو "كل إستقصاء ينصب على ظاىرة من الظواىر التًبوية أك النفسية كما ىي دائمة في 
ابغاضر بقصد تشخيصها ككشف جوانبها كبرديد العلادات بتُ عناصرىا أك بينها كبتُ الظواىر 

)ابؼعهد الوطتٍ لتكوين مستخدمي التًبية كبرستُ مستواىم تعليمية أك النفسية أك الإجتماعية  التًبوية ك 

 (23،ص2005،

 كعلى ى ا اأقساس فه ا النوع من ابؼنهج يلائم ىدؼ دراستنا .

كنظرا لطبيعة موضوع الدراسة ابغالية التي تهدؼ إلذ الكشف عن مدل برقق الكفاءات الوجدانية في 
ة الإسلامية لدل تلامي  السنة الرابعة إبتدائي بولاية غرداية مقاربة بتصنيف كراثوكؿ منهاج التًبي

للمجالات الوجدانية ،كاف ابؼنهج ابؼناسب لتحليل ككشف ابعوانب بؽ ا ابؼوضوع ىو ابؼنهج الوصفي 
  ابؼسحي كىو اأقنسب بؽ ه الدراسة .

 حدود الدراسة3
 ية كابؼكانية كالبشرية الآتية:ثم إجراء ى ه الدراسة كفقا للحدكد الزمن

 ـ.2018/2019: أجريت ى ه الدراسة في ابؼوسم الدراسي حدودزمنية -1
: أجريت ى ه الدراسة جيرافيا م مدينة غرداية في ابتدائيات مدينة غرداية، كىي:  حدود مكانية -2

كد حواش، ابتدائية كل من: ابن خلدكف، البشتَ الإبراىيمي، الركاني معمر، دباني بؿمد، ابغاج دا
دادم أعمر بن بظارة، خضتَ سوسي، مصباح بيداد، أكلاد الطيب بضو )كل من متليلي، غرداية، 

 ضاية(.
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: بسثلت عينة بحثنا في بؾموعة من اأقسات ة ال ين يزاكلوف تدريسهم في الطور حدود بشرية  -3
 ة ذكرىم.أستاذ كأستاذة كابؼتواجدين في الإبتدائيات السابق 60الابتدائي كالبالك عددىم 

الطور الثاني من التعليم الابتدائي كبالتحديد السنة الرابعة ابتدائي ابعيل الثاني بعد الإصلاح. -4
 : حدود موضوعية 
دراسة كفاءات منهاج التًبية الإسلامية دكف التطرؽ إلذ بقية عناصر ابؼنهاج كى ا راجع إلذ  -5

 ضركرة الدراسة.
في السنة الرابعة ابتدائي في المجل الوجداني بؼستوياتو  مدل بذسيد كفاءات منهاج التًبية الإسلامية -6

 ابػم : الاستقباؿ، الاستجابة، ابغكم القيمي، التنظيم، التمييز.
بردد الدراسة منهج التًبية الإسلامية دكف تقيد بقية ابؼناىج ابؼقررة في السنة الرابعة من التعليم 

 الابتدائي.

 : عينة الدراسـة .2
أفراد بؾتمع الدراسة ابغالية بيثلوف بصيع أسات ة التعليم الابتدائي )ابؼستول  : إفالمجتمع الأصلي -

لقد تم إختيار العينة بطريقة   2018/2019السنة الرابعة إبتدائي بولاية غرداية للموسم الدراسي 
مدارس إبتدائية من بتُ  6 عدد ابؼدارس الإبتدائيةك من ابؼقاطعات الثلات لولاية غرداية  عشوائية

موع ابؼقاطعات بولاية غرداية بحيث يقتصر التطبيق على تلامي  أدساـ السنة الرابعة إبتدائي ى ه بؾ
ابؼدارس ابؼختارة، كسبب إختيار ى ه السنة بال ات بإعتبارىا السنة التي مسها الإصلاح حيث بسثلو 

إجراء البحث أحسن بسثيل أما سبب إختيار مدينة غرداية ى ا راجع لوجود الباحثة بها بفا سهل 
 ابؼيداني .

( 60:لقد تم توزيع الإستبياف أقسات ة السنة الرابعة إبتدائى ك بسثلت في ) _ الدراسة الأساسية
( 06( إستمارة على تلامي  السنة الرابعة إبتدائي موزعتُ على ) 100إستمارة ك ك لك توزيع )

 .2018/2019إبتدائيات بولاية غرداية للسنة الدراسية 
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 حسب متغير الجنسلإستبيان الأساتذة الأساسية الدراسة  نسب أفراد ( يوضح 28جدول رقم)

 النسبة ابؼئوية العدد ابعن 
 %15 09 ال كور
 %85 51 الإناث
 100% 60 المجموع

    

حسب متغير لإستبيان الأساتذة الأساسية الدراسة  نسب أفراد ( يوضح 20جدول رقم
 الاقدمية3

 ابعن 
 60 08 ال كور 

لاناث ا  52 

 اأقددمية
 60 47 سنة 15الذ  01من 
 13 سنة35الذ  15من 

وفقا لمتغير السنة الرابعة إبتدائي الاساسية لتلاميذ الدراسة  نسب ( يوضح22جدول رقم)
 الجنس3

 النسبة ابؼئوية العدد ابعن 
 %25 25 ال كور
 %75 75 الإناث
 100% 100 المجموع
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 الاستطلاعية3 الدراسة 

تعد الدراسة الإستطلاعية من أشهر اأقدكات التي يستعملها الباحثوف في مستهل دراساتهم ذلك أقنها 
"تعد بدثابة اأقرضية القاعدية التي ترسي بالنسبة بؽم أس  البحث كتوجو الدراسة بكو ابؼسار ال م 

 (63،ص2003دبؿمد يزيد لرينونة ،)يوصلهم إلذ نتائج صحيحة كموثوؽ بها "    

الر ىي تساعد على بزطي بصيع الصعوبات ابؼعيقة للباحث كما تساعد على ضبط ابؼتيتَات بالت
كفيها يتم بناء اأقداة كتقدير صددها كثباتها كتعديلها بدا يلائم خصائص بؾتمع الدراسة ، كدد شملت 

التي تم ى ه الدراسة الاستطلاعية بؾموعة من الزيارات ابؼيدانية دامت بها الباحثة الذ ابتدائيات 
برديدىا سالفا لاجراء الدراسة ، كدد اجرت الباحثة بؾموعة من ابؼقابلات مع اأقسات ة كابؼفتشتُ 
التًبويتُ حوؿ ابؼقاربة بالكفاءات خاصة الكفاءات الوجدانية كمستوياتها مقاربة لتصنيف كراثوكؿ 

على نف  الفئة كابؽدؼ  للمجاؿ الوجداني دبل الشركع في بناء الاستبياف كما تم طرح اسئلة مفتوحة
 كالياية من ىده الاسئلة كابؼقابلات جعلها داعدة تنطلق منها الباحثة لبناء الفقرات الاستبياف .

 وصف العينة الاستطلاعية 3 

استاذا كاستاذة اختتَكا بطريقة عشوائية يتوزعوف على ابتدائيات 15كشملت العينة الاستطلاعية  -
كابن  ،لية ىي : البشتَ الابراىيمي ، دباني بؿمد ،سعد دمدكلاية غرداية كالابتدائيات التا

 خلدكف.
تلمي  اختتَك من دسم لإيتدائية بؿمد ( 23) أما بالنسبة لإختبار ابؼوادف للتلامي  فشمل  -

 دباني.
( 2019أفريل  16الذ غاية  2019أفريل  8كدد تم تطبيقها في الفتًة ابؼمتدة من )  -

 حية على توزيع أفراد العينة الإستطلاعية .كابعدكؿ التالر يعطي صورة توضي
-  
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 يوضح افراد العينة الإستطلاعية 20جدول رقم 
 

 النسبة المئوية من مجتمع الدراسة العدد العينة

 % 20.22 80 الأساتذة

 %02 02 التلاميذ

 
 أدوات الدراسة 3

ة ابؼناسبة ل لك ك ليرض بصع ابؼعطيات من ابؼيداف عن موضوع الدراسة على الباحث أف بىتار الادا
 من ابؼتفق عليو اف أداة البحث تساعد الباحث على برقيق ىدفتُ أساسيتُ بنا :

 . تساعد على بصع ابغقائق كابؼعلومات ابؼتعلقة بدوضوع البحث 
 . بذعل الباحث يتقيد بدوضوع بحثو كعدـ خركجو عن أطره العريضة 
لامية لتلامي  السنة الرابعة ابتدائي كفق تصنيف تقونً الكفاءات الوجدانية بؼنهاج التًبية الاس كبؽدؼ

 كراثوكؿ تم بناء أداتتُ .

 استبيان أداء الكفاءات الوجدانية للاساتذة 3 . أ
 عبارة مقسمة على ثلاثة بؿاكر كىي : 23مكوف من  فتم تصنيف استبيا

 ابؼقاربة بالكفاءات .في ة  تكوين الاسات 
 ة بابؼقاربة بالكفاءات . تدري  الاسات 
 ًالاسات ة بابؼقاربة بالكفاءات.تقون  

الاستاذ الكفاءات الودوؼ على مستول بذسيد ترتكز المحاكر الثلاثة السابقة على تكوين كتدري  ك 
 الوجدانية في ابؼقاربة بالكفاءات .



 إجراءات الدراسة الميدانية                                               3 لخامسالفصل ا
 

84 
 

 إختبار المواقف لقياس الكفاءات الوجدانية موجو للمتعلمين3 . ب
 مواضيع :بند مقسمة على أربع  20م اختبار مكوف من يتم تصم

 .القرآف الكرنً كابغديث الشريف 
 . مبادئ أكلية في العقيدة الإسلامية كالعبادات 
 . ته يب السلوؾ 
  (أسئلة كل سؤاؿ يتعلق 05بحيث كل موضوع يضم )مبادئ أكلية في الستَة النبوية كالقصص

 .بدستول معتُ من مستويات المجاؿ الوجداني 
 الخصائص السيكومترية للأداتين 3 .2
 تبيان أداء الكفاءات الوجدانية للأساتذة 3اس 8.0

  3 من خلاؿ الدراسة الاستطلاعية كالتي بسثلت  ىا استمدت الدراسة كعاء بنودوعاء البنود
في بؾموعة من الزيارات ابؼيدانية دامت بها الباحثة الذ الابتدائيات كما أجرت الباحثة بؾموعة 

ؿ ابؼقاربة بالكفاءات و هم خبرة في ابؼيداف حمع اأقسات ة كمفتشتُ تربويتُ لدي من ابؼقابلات
كك ا طرح الباحثة بؾموعة من اأقسئلة على نف  الفئة بععلها ابؽدؼ كالياية من ى ه 
 ابؼقابلات كالدراسات السابقة كمقتًحاتها داعدة تنطلق منها الباحثة لبناء فقرات الاستبياف .

بدعتٌ اف الاختبار الصادؽ اختبار   فعلا كيعتٍ صدؽ الاختبار بؼاكضع لقياسو الصدق 3 0.0
يقي  الوظيفة التي يزعم أنو يقيسها كلا يقي  شيء آخربدلا منها،أك بالإضافة اليو . كت ىب " 
أناستازم" في تعريفها بؼفهوـ الصدؽ "إلذ اف صدؽ الإختبار إبما يعتٍ ماذا يقي  الإختبار كىل 

 (18ص 1959نة ) أناستازم ، سيقي  ما صممو أصلا من أجل دياسو " 

  ا يتودف الصدؽ على عاملتُ بنك : 
 . اليرض من الإختبار أك الوظيفية التي ينبيي أف يقوـ بها 
 .الفئة اك ابعماعة التي سوؼ يطبق عليها الإختبار 
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صدؽ المحكمتُ : بعد صياغة بنود الإستبياف بصورتو اأقكلية تم توزيعو على بؾموعة من  . أ
بضزة ، الدكتور حجاج اعمر ، الدكتورة بومهراس الزىرة ،  الدكاترة لتحكيمو: الدكتور معمرم

 الدكتور بادادير عبد الربضاف ، يعقوب رياض.
 

 الدرجة العلمية اسم الأستاذ
 دكتور بؿاضر درجة "أ" بقادير عبد الربضاف 

 دكتور بؿاضر درجة "أ" معمرم بضزة
 دكتور بؿاضر درجة "أ" حجاج اعمر 
 دكتورة بومهراس الزىرة

 دكتور بؿاضر درجة "أ" مراديعقوب 
كصياغتها الليوية، مع بعض  محاكركتم اتفاؽ جل المحكمتُ على ملائمة الفقرات كانتمائها لل

 التعديلات البسيطة من بتُ ى ه التعديلات البسيطة بتُ الفقرات ن كر :

علم كالابقاء على بند بعض البنود مركبة مثل بند التدري  كبند التعلم كتؤدم نف  ابؼهمة نزع بند الت
 التدري  .

 بعض ابؼلاحظات كالإثراءات في فقرات كبنود الاستبياف .

 . تييتَ بعض الصياغات الليوية لبعض ابؼصطلحات 
ىو بند  "التدري "الثاني  ورفي الإستبياف في المح (9)كبعد بركيم الاسات ة توصلت الذ اف البند ردم 

 مركب كتم تقسيمو إلذ ثلاثة بنود ىي :

 . بذد صعوبة في برضتَ الدركس 
 . بذد صعوبة في بزطيط كتنفي  الدركس 
 . بذد صعوبة في تقونً الدركس كفق بابؼقاربة بالكفاءات 
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 تم بزريج الإستبياف في صورتو النهائية .بعد اأقخد بتلك ابؼلاحظات ك 

تقوـ ى ه الطريقة على أحد مفاىيم الصدؽ، كىو " ددرة صدق المقارنة الطرفية 3  . ب
ستبياف على التمييز بتُ طرفي ابػاصية التي يقيسها كيقوـ الباحث بتطبيق الإستبياف على الإ

بؾموعة من ابؼفحوصتُ ثم يرتب الدرجات التي برصلوا عليها تصاعديا أك تنازليا، ثم يسحب 
من ابؼفحوصتُ من طرفي التوزيع فتصتَ لو بؾموعتاف يقارف بينهما بصفتهما بؾموعتتُ  27%

تقعاف على طرفي ابػاصية من حيث درجتهاأحدىا يطلق عليها بؾموعة عليا من متنادضتتُ 
حيث إرتفاع درجتها في ابػاصية، كالثانية يطلق عليها بؾموعة دنيا من حيث إبلفاض درجتها 
 ،في ابػاصية كيستعمل اختبار " ت" لدلالة الفرؽ بتُ متوسطي ابغسابتُ .  ) بشتَ معمرية 

 (158، ص 2007
 ( يوضح صدق المقارنة الطرفية لإستبيان أداء الكفاءات 20م )الجدول رق

 الوجدانية الموجو للأساتذة.
 مستوى الدلالة Tقيمة  درجة الحرية  22العينة الدنيا  22العينة العليا 
متوسط 
 ابغسابي

الابكراؼ 
 ابؼعيارم

ابؼتوسط 
 ابغسابي

الابكراؼ 
 0,000 9,488- 8 ابؼعيارم

59,40 2,302 46,60 1,949 
 " من خلاؿ ابعدكؿ نلاحظ أف ديمةTكىي دالة عند مستول ( – 9,488)" ىي

 كبالتالر فالإختبار صادؽ في دياسو .( 0,000 )  الدلالة
يعرفو مقدـ عبد ابغفيظ " الثبات بددة الثقة أك الإتساؽ أك استقرار نتائج الاختبار الثبات 3 2.0

تُ بـتلفتتُ " كبرقيق ثباتو صييت تعليماتو بصيتية فيما لو طبق على عينة من اأقفراد، في مناسبت
 كاضحة كك ا صياغة أسئلة إنطلاؽ من أراء المحكمتُ .

  3 التجزئة النصفية 
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 ( يوضح ثبات التجزئة النصفية لاستبيان 06الجدول رقم )الكفاءات  أداء
 الوجدانية الموجو للأساتذة 

 لالةمستوى الد بعد التعديل قبل التعديل معامل الإرتباط
 0,01 0,667براكف  سبتَماف 0,500 الاستبيان

 

بعد تقسيم الاستبياف إلذ بنود فردية كبنود زكجية ثم حساب الارتباط بينهما، توصلنا إلذ معامل 
كصعود عند  ( 0,667 )كبعد تطبيق معادلة سبتَماف براكف ارتفع الإرتباط إلذ (0,500)الارتباط 

 الاستبياف ثابت .كبالتالر ف (0,01)مستول الدلالة 

 الثبات بطريقة معادلة ألفاكركنباخ : يعتبر معامل ألفا  

  كركنباخ من أىم مقايي  الإتساؽ الداخلي ابؼكوف من درجات مركبة ك معامل ألفا يربط
ثبات الاختبار بثبات بنوده، فإزدياد نسبة تباينات البنود بالنسبة للتباين الكلي يؤدم إلذ 

 (184، ص 2008) بشتَ معمر ، مرجع سابق ابلفاض معامل الثبات . 

  عند  0,710دمنا بحساب الثبات بطريقة ألفاكركنباخ فوجدنا أف معامل الثبات ألفا يساكم
 . 0,01مستول الدلالة 

 ( يوضح حساب الفاكرونباخ لثبات استبيان أداء الكفاءات 07الجدول رقم )
 الوجدانية الموجو للأساتذة 3

 مستوى الدلالة درجة الحرية  ر المجدولة  اخمعامل الفاكرونب الأداة 
 0,01 13 0,641 0,710 الإستبيان
  ( ( عند مستول الدلالة ) 0,710من خلاؿ ابعدكؿ نلاحظ أف معامل ألفا كركنباخ ىو

 ( كبالتالر ثبات الإستبياف . 0,01
 : ابتدائي الرابعة السنة لتلامي  ابؼوادف اختبار  4.4
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 كنشاط أعماؿ تقونً في عليها يعتمد التي الادكات أىم من الاختبارات تبرتع:  الاختبار تعريف. 1
 إمتلاؾ درجة لتحديد منظمة طريقة"  فهو كمهاراتهم كددراتهم مكتسباتهم مدل على كابغكم التلامي 
 تقنيات.  بسار ناجي")  السمة بسثل التي ابؼثتَات من عينة عن الفرد إجابات خلاؿ من معينة لسمة الفرد

 (15 ص. 1999.  تقونًال

 بؼنهاج الوجدانية الكفاءات تقونً ىو الإختبار تصميم من ابؽدؼ إف:  الإختبار تصميم خطوات. 2
 القيمي، الحكم ، الإستجابة الإستقبال،:  ابػمسة مستوياتو في الوجداني المجاؿ في الإسلامية التًبية

 (. الوسم التنظيم،

 التعليم مناىج في المحددة ابؼستهدفة كالكفاءات الإسلامية ةالتًبي منهاج على ذلك في اعتمدنا لقد
 ـ كبتحديد 2011جواف  لطبعة الوطنية التًبية كزارة طرؼ من كالمحددة ابتدائي الرابعة لسنة الإبتدائي
 الاطلاع تم كدراستو الإسلامية التًبية منهاج برليل كبعد ابتدائي الرابعة لسنة الاسلامية التًبية منهاج
 : كىي الدراسية السنة فصوؿ إلذ موضوعات وزيعت على

 الشريف ابغديث ك الكرنً القرآف بؾاؿ . 
 كالعبادات العقيدة بؾاؿ . 
 كالسلوؾ اأقخلاؽ بؾاؿ . 
 كالصحابة الانبياء كحياة النبوية الستَة بؾاؿ . 
 بؼادة الثاني الفصل كىو كاحد فصل على اعتمدنا الودت كضيق فصل لكل موضوعات لكثرة كنظرا
 إلذ بسكنا بعد فيما كلكن صعوبة كجدت للأسئلة تصميمي كبعد درسا، 11 كيضم الإسلامية التًبية
 ى ه في للتمي  يقدـ"  حيث ابؼوادف بإختبار كبظي سؤالا 20 انتقاء بعد موادف إلذ برويلها

 معتُ ديميا حكما يتطلب بفاثل اصطناعي مودف اك الوادعية ابغياة موادف من مودفا الاختبارات
. علاـ بؿمود الدين صلاح) ".   لو تقدـ اختيارات عدة في ابؼودف ى ا على ابغكم منو يطلب

 (192ص.1997
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 على الإختبار ددرة مدل أم بدوضوعو إرتباطو مدل الإختبار بصدؽ يقصد: "  الإختبار صدؽ. 3
 (132 ص ، سابق مرجع الساسي، بؿمد الشايب) "  لقياسو كضع ما دياس

 ابتدائي، الرابعة لسنة الإسلامية التًبية منهاج بؿتول على اعتمادا ابؼوادف ختبارا اعداد تم حيث
 كلتقرير التلامي ، باختبار مودف 20 بتٍ كعليو ابؼنهاج من مستهدفة كفاءة 20 اعداد تم حيث
 . المحكمتُ بصدؽ ذلك

 مفردات مسايرة من للتاكد الفنية الطرائق احد ىو الصدؽ ى ا اف ذلك: "  المحكمتُ صدؽ . أ
 (132 ص ، سابق مرجع الساسي، بؿمد الشايب) ".      التعليم لعملية الإختبار

 كالتقونً القياس بدجاؿ الاىتماـ بؽم جامعيتُ كأسات ة دكاترة من المحكمتُ صدؽ بعنة كتكونت
كمن مفتشتُ تربويتُ للطور الإبتدائي كمن معلمتُ كمدراء بؽم خبرة كأددمية معتبرة في  التًبوم
 دري  .الت

 الدرجة العلمية إسم اأقستاذ
 دكتور جامعة غرداية بن دومار
 دكتورة بزصص إرشاد مدرسي كتوجيو بومهراس الزىرة
 مفتشة في التعليم الإبتدائي لبوابي خضرة
 مفتش في التعليم الإبتدائي دنزكؿ الشيخ
 سنة خبرة في ابؼيداف 34معلمة ذات  جيدكؿ مرنً
 م الإبتدائيمفتش التعلي حركز حركز

كبعد عرض اختبار ابؼوادف على المحكمتُ لإبداء أرائهم كادتًاحاتهم بؼدل مناسبة ابؼوادف بؼستول 
التلامي  كتقدنً ابؼلاحظات لتحستُ الإختبار. ك دد اخ ت ابؼلاحات بعتُ الإعتبار كتم ادخاؿ 

 كراثوكؿ الوجداني .التعديلات ابؼناسبة ككانت أسئلة ابؼوادف حسب ابؼستويات ابػمسة لتصنيف  
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صدؽ ابؼقارنة الطرفية : تقوـ ى ه الطريقة على احد مفاىيم الصدؽ " كىو ددرة الإختبار  . ب
 على التمييز 

بتُ طرفي ابػاصية التي يقيسها كيقوـ الباحث بتطبيق الإختبار على بؾموعة من ابؼفحوصتُ ثم يرتب 
من ابؼفحوصتُ من طرؼ التوزيع،  % 27الدرجات التي برصلوا عليها تصاعديا أك تنازليا ثم بوسب 

فتصتَ لو بؾموعتاف يقارف بينهما بصفتهما بؾموعتتُ متنادضتتُ تقعاف على طرفي ابػاصية من حيث 
درجنهما عليها احداىا يطلق عليها بؾموعة عليا من حيث ارتفاع درجتها في ابػاصية كالثانية يطلق 

" لدلالة الفرؽ بتُ Tاصية كيستعمل اختبار " عليها بؾموعة دنيا من حيث ابلفاض درجتها في ابػ
 (158، ص 2007) بشتَ معمرية ،  متوسطي حسابتُ .

 ( يوضح صدق المقارنة الطرفية لإختبار المواقف لأداء 21جدول رقم )
 الكفاءات الوجدانية موجو للتلاميذ

 مستوى الدلالة Tقيمة  درجة الحرية 21العينة الدنيا  21العينة العليا 
سط ابؼتو 

 ابغسابي
الابكراؼ 
 ابؼعيارم

 ابؼتوسط
 ابغسابي

الابكراؼ 
 000, 0 6,788- 14 ابؼعيارم

39 ,25 0,462 34,00 2,138 

  " من خلاؿ ابعدكؿ نلاحظ أف ديمةT (كىي دالة عند مستول  6,788-" ىي  )
 ( كبالتالر فالإختبار صادؽ في دياسو . 0,000الدلالة )

 
فيظ " الثبات بددل الددة اك الاتساؽ أك استقرار نتائج الإختبار فيما لو يعرفو مقدـ عبد ابغالثبات 3

طبق على عينة من اأقفراد في مناسبتتُ بـتلفتتُ " ، كلتحقيق ثباتو صييت تعليماتو بصياغة كاضحة 
 كك ا صياغة اأقسئلة انطلادا من آراء المحكمتُ .

 التجزئة النصفية 3
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 ( يوضح ثبات التجزئة ا22جدول رقم ) لنصفية لإستبيان أداء الكفاءات
 الوجدانية الموجو للأساتذة 

 مستوى الدلالة بعد التعديل قبل التعديل معامل الارتباط

 2,220 الاختبار
 سبيرمان براون

2,021 
2,28 

  بعد تقسيم بنود الإختبار الذ بنود فردية كبنود زكجية تم حساب الإرتباط بينهما فتوصلنا
(،كبعد تطبيق معادلة سبتَماف براكف ارتفع الإرتباط الذ)  0,536الذ معامل الإرتباط ) 

 ( كبالتالر فالإختبار ثابت .0,01( ك صعوده عند مستول الدلالة )0,698
يعتبر معامل الفاكركنباخ من أىم مقايي  الإتساؽ الداخلي الثبات بطريقة معادلة ألفاكرونباخ 3 "

بات الإختبار ببنوده، فالإزدياد نسبة تباينات البنود ابؼكوف من درجات مركبة كمعامل الفا يربط ث
 (184، ص 2007) بشتَ معمرية، مرجع سابق، بالنسبة للتباين الكلي يؤدم الذ ابلفاض معامل الثبات ".  

 ( يوضح حساب الفاكرونباخ لثبات إختبار المواقف لأداء 82الجدول رقم )
 الكفاءات الوجدانية الموجو للتلاميذ 

 مستوى الدلالة درجة الحرية ر المجدولة مل الفاكرونباخمعا الأداة
اختبار 
 المواقف

2,088 2,200 08 2,28 

  ( عند مستول الدلالة  0,711من خلاؿ ابعدكؿ نلاحظ اف معامل الفاكركنباخ ىو )
 ( كبالتالر ثبات الإختبار . 0,01)

 الأساليب الإحصائية3
ب الإحصائية بتوظيف برنامج ابؼعابعة اأقسالياستخدمنا في ى ه الدراسة بؾموعة من 

 : كبسثلت اأقساليب في 42النسخة   spssالإحصائية 
  -ابؼتوسط ابغسابي-مقايي  النزعة ابؼركزية 
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 -الإبكراؼ ابؼعيارم- مقايي  التشتت
 معامل الارتباط بتَسوف.

 اختبار "ت" لقياس الفركؽ.
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 خلاصة الفصل 

الاكلذ لعرض الدراسة ابؼيدانية ، كلقد تطردنا فيو الذ بـتلف الإجراءات إف ى ا الفصل بدثابة ابػطوة 
ابؼتبعة في ى ه الدراسة، حيث اختًنا ابؼنهج الوصفي أقنو يتناسب مع طبيعة موضوع الدراسة . كما 
بينا المجتمع اأقصلي للدراسة بالإضافة الذ العينة الدراسة الإستطلاعية كعينة الدراسة اأقساسية ككيفية 
اختيارىا كخصائصها كتوزيعها حسب متيتَات الدراسة، كما عرضنا الذ كصف اأقدكات ابؼستعملة في 
بصع ابؼعلومات كابؼتمثلة في الإستبياف كالاختبار. ثم عرض خصائصهما السيكومتًية ابؼتمثلة في 

 ة.الصدؽ كالثبات كذلك بعد القياـ بالدراسة الإستطلاعية كمن ثم اجراءات الدراسة اأقساسي

كفي الاختَ اختتم ى ا الفصل بعرض اأقساليب الإحصائية ابؼستعملة في موضوع الدراسة، كفي الفصل 
القادـ ستعرض نتائج الدراسة في شكل جداكؿ مع التعليق عليها ثم برليلها للتحقق من صحة 

 الفرضيات ثم منادشة النتائج ابؼتحصل عليها.
 



 

 

 تمهيد 

  ىاعرض نتائج الفرضية الأولى وتفسير 

 عرض نتائج الفرضية الثانية وتفسيرىا 

 عرض نتائج الفرضية الثالثة وتفسيرىا 

 عرض نتائج الفرضية الرابعة وتفسيرىا 

 عرض نتائج الفرضية الخامسة وتفسيرىا 

 عرض نتائج الفرضية السادسة وتفسرىا 

 عرض نتائج الفرضية السابعة وتفسيرىا 

 السادسالفصل 
 عرض نتائج الفرضيات وتفسيرىا
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 تمهيد 3

جانب النظرم بؼتيتَات الدراسة ، ثم تطردنا إلذ الإجراءات ابؼنهجية للدراسة، كفي في الفصوؿ السابقة تعرضنا لل
ى ا الفصل كجب علينا التطرؽ الذ نتائج الدراسة بالتحليل كالتفستَ من أجل ايضاح ماتم التوصل اليو كمدل 

دل تلامي  السنة برقق أىداؼ الدراسة، حيث اعتمدنا على عرض نتائج اختبار ابؼوادف للكفاءات الوجدانية ل
.كمعرفة مدل (الرابعة ابتدائي في مستوياتو ابػمسة ) الاستقباؿ، الإستجابة، ابغكم القيمي، التنظيم، الوسم 

 بذسيدىا في منهاج التًبية الإسلامية كفي أم مستول تتجسد فعلا .

 3 عرض نتائج الفرضية الأولى وتفسيرىا 8.8
بؼنهاج  في المجاؿ الوجداني  ستول الإستقباؿبؼءات الوجدانية تنص الفرضية اأقكلذ على أف ىناؾ بذسيد للكفا

 دباني بؿمد بولاية غرداية . إبتدائية في الإسلامية لسنة الرابعة ابتدائي التًبية 
 ( يوضح بيانات مستوى الإستقبال82جدول رقم ) 

الابكراؼ  ابؼتوسط ابغسابي النسبة التكرار الدرجة السؤاؿ
 ابؼعيارم

1 
 %11 11 درجة دنيا

1,89 0,31 
 %89 89 درجة عليا

6 
 %13 13 درجة دنيا

1,87 0,33 
 %87 87 درجة عليا

11 
 %32 32 درجة دنيا

1,68 0,46 
 %68 68 درجة عليا

16 
 %04 04 درجة دنيا

1,96 0,19 
 %96 96 درجة عليا

 المجموع

 %0 0 درجة دنيا

7,40 0,61 
 درجة متوسطة
 

7 7% 

 %93 93 ليادرجة ع
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ضح اـ ابؼستول العاـ للتلامي  في مادة التًبية الإسلامية يتتحصل عليها في مستول الإستقباؿ من خلاؿ النتائج ابؼ
للسنة الرابعة من التعليم الإبتدائي في ى ا ابؼستول من تصنيف كراثوكؿ للمجاؿ الوجداني جيد. حيث أكد ذلك 

 %93( كأيضا بؾموع النسب ابؼئوية للإجابة الصحيحة بنسبة  ) 7,40)  ػػػبؾموع ابؼتوسط ابغسابي ابؼقدربػ
( كب لك نقبل بالفرضية اأقكلذ القائلة بتجسيد الكفاءات الوجدانية في منهاج التًبية 0,61(كابكرافها ابؼعيارم بػػ ) 

 الإسلامية لدل تلامي  السنة الرابعة ابتدائي في مستول الإستقباؿ.

ابؼستول كسهولة التعامل معو حيث انو لا يتطلب أكثر من بؾرد الرغبة  كبيكن تفستَ ذلك في ى ا -
 التعليمية اأقكضاع"  الذ كيشتَ الوجداني المجاؿ مستويات أدنى ابؼستول ى ا كبيثل معينة بؼثتَات كالإنتباه
 المجيد عبد)    " . اأقكضاع تلك عليها تنطوم كالتي بو المحيطة كالظواىر ابؼثتَات الذ ابؼتعلم فيها ينتبو التي

 (81 ص سابق، مرجع نشواتي،
 كذلك بتحسي  التلمي  بوجود تلك الظواىر كابؼثتَات " بدعتٌ حث التلامي  على استقبابؽا كالإنتباه اليها " 

 (83) بؿمد بوعلاؽ، مرجع سابق، ص     

طالب كاستعداده كفي ى ا الصدد يقوؿ صلاح الدين بؿمزد علاـ :" إف مستول الإستقباؿ بيثل في رغبة ال
اىرة معينة "مثل رغبة التلامي  في العمل ابعماعي كالتعاكف داخل ابغجرة ظلإستقباؿ أك مواجهة مثتَ معتُ أك 

 (182) صلاح الدين بؿمود علاـ، مرجع سابق، ص  كاماطة اأقذل عن طريق الناس . الدراسية

 تعلم كدرجة استقبالو كيظهر ذلك في أبنية ابؼثتَات كابغركة في القسم على انتباه ابؼ

  عرض نتائج الفرضية الثانية وتفسيرىا 0.8

بؼنهاج  في  المجاؿ الوجداني  ستول الإستجابةبؼتنص الفرضية الثانية على اف ىناؾ بذسيد للكفاءات الوجدانية 
 التًبية الإسلامية لسنة الرابعة ابتدائي بإبتدائية دباني بؿمد بولاية غرداية .

 (  ي 88جدول رقم )وضح بيانات مستوى الإستجابة 

الإبكراؼ  ابؼتوسط ابغسابي النسبة التكرار الدرجة السؤاؿ
 ابؼعيارم

 0,30 1,90 10 10 درجة دنيا 
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 90 90 درجة عليا 2
 
7 

 10 10 درجة دنيا
1,90 0,30 

 90 90 درجة عليا
 
12 

 05 05 درجة دنيا
1,95 0,21 

 95 95 درجة عليا
 
17 

 36 36 درجة دنيا
1,64 0,48 

 64 64 درجة عليا
 
 المجموع
 

 03 03 درجة دنيا
 10 10 درجة متوسطة 0,82 7,39

 87 87 درجة عليا
ضح أف ابؼستول العاـ للتلامي  في مادة التًبية الإسلامية يتمن خلاؿ النتائج ابؼتحصل عليها في مستول الإستجابة 

في ى ا ابؼستول من تصنيف كراثوكؿ للمجاؿ الوجداني جيد ، حيث أكد ذلك  للسنة الرابعة من التعليم الإبتدائي
( ، %87( كأيضا بؾموع النسب ابؼئوية للإجابة الصحيحة بنسبة ) 7,39بؾموع ابؼتوسط ابغسابي ابؼقدر بػػ ) 

ة في منهاج التًبية ( كب لك نقبل بالفرضية الثانية القائلة بتجسيد الكفاءات الوجداني0,82كابكرافها ابؼعيارم بػػ ) 
 الإسلامية لدل تلامي  السنة الرابعة ابتدائي في مستول الإجابة .

كبيكن تفستَ لك من خلاؿ النتائج ابؼتحصل عليها في مستول الإستجابة، حيث يرل بدر الدين التًيدم " أف 
يث يكوف ابؼتعلم مستعدا ى ا ابؼستول أعلى درجة من بؾرد الإستقباؿ فهو يردى إلذ مستول الاستجابة الفعلية بح

 (26، ص 1999للاىتماـ بالظواىر اك بالشكل فعلي كنشاط . ) بدر الدين بن تريدم، 

كيشتَ ى ا ابؼستول الذ ابؼشاركة الإبهابية للتلامي  كاىتمامهم كرغبتهم في التفاعل مع ابؼوادف التعليمية لدركس 
لتعلم. في ى ا ابؼستول تؤكد على دبوؿ ى ه الإستجابة  منهاج التًبية الإسلامية ذلك أقف الكفاءات ابؼستهدفة ل

كقراءة التلامي  بؼواضيع التًبية الإسلامية بزص ستَ اأقنبياء كالصحابة رضواف الله عليهم كشخصيات اسلامية 
) جودت   ابة أىم عنصر في ى ا ابؼستول . نابعة عن رغبة كمتعة منهم بحيث " تعبر الرغبة كابؼتعة في الإستج

 (261سعادة، مرجع سابق، ص أبضد 
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كعليو فتحقق الكفاءات الوجدانية في مستول الإستجابة ترجع الذ اىتماـ اأقسات ةبه ا ابؼستول كالتًكيز عليو أثناء 
 التدري  كالاختبارات .

  عرض نتائج الفرضية الثالثة وتفسيرىا 2.8

 التًبية بؼنهاج في المجاؿ الوجداني  التقييم لستو بؼ الوجدانية للكفاءات بذسيد ىناؾ اف على الثانية الفرضية تنص
 . غرداية بولاية بؿمد دباني بإبتدائية ابتدائي الرابعة لسنة الإسلامية

 التقييم مستوى( 80) يوضح جدول 

 النسبة التكرار الدرجة السؤاؿ
 ابؼتوسط
 ابغسابي

 الإبكراؼ
 ابؼعيارم

 
3 

 52 52 درجة دنيا
1,48 0,50 

 48 48 درجة عليا
 
8 

 44 44 درجة دنيا
1,56 0,49 

 56 56 درجة عليا
 
13 

 08 8 درجة دنيا
1,92 0,27 

 92 92 درجة عليا
 
18 

 51 51 درجة دنيا
1,49 0,50 

 49 49 درجة عليا
 
 
 المجموع

 41 41 درجة دنيا
 8 8 درجة متوسطة 1,35 6,45

 51 51 درجة عليا
 

ضح أف ابؼستول العاـ للتلامي  في مادة التًبية الإسلامية يتها في مستول التقييم من خلاؿ النتائج ابؼتحصل علي
للسنة الرابعة من التعليم الإبتدائي في ى ا ابؼستول من تصنيف كراثوكؿ في المجاؿ الوجداني مقبوؿ حيث أكد ذلك 

( %87الصحيحة بنسبة ) ( كأيضا بؾموع النسب ابؼئوية للإجابة 6,45بؾموعة ابؼتوسط ابغسابي ابؼقدر بػ ) 
(، كب لك تقبل الفرضية الثالثة القائلة بتجسيد الكفاءات الوجدانية في منهاج التًبية 0,82كابكرافها ابؼعيارم بػػ ) 

 الإسلامية لدل تلامي السنة الرابعة إبتدائي في مستول التقييم .
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يث نتيجة كصوؿ التلامي  الذ ى ا كبيكن تفستَ ذلك من خلاؿ النتائج ابؼتحصل عليها في مستول التقييم بح
ابؼستول تعبتَىم عن مشاعرىم الإبهابية كتقديرىم بؼوضوعات منهاج التًبية الاسلامية، حيث أف سلوكات 
موادفهم تكوف متسقة مع بؾموعة القيم التي تعلموىا كتتميز بدرجة من الثبات ذلك أف دبوؿ القيمة تتمثل في 

يم " يتميز بدرجة من الثبات بسكن ابؼعلم من معرفة تفضيل الطالب بؽ ه تكوف سلوؾ متسق مع بؾموعة من الق
 (183القيم ".  ) صلاح الدين علاـ، مرجع سابق، ص 

ل لك نلاح أف التلمي  غالبا ماتتوفر لديو بؾموعة من القيم دكف أف يرتقي لتفضيل ديمة عن ديم أخرل بحيث ذكر 
من ابؼتعلم أف يب ؿ بؾهودا ذىنيا في اصدار كاعداد ديمة معينة بؿمد صالح حثركبي " أف ى ا ابؼستول يستدعي 

لشيء معتُ أك مودف معتُ ، كما أف ى ا السلوؾ يستدعي أف يكوف لدل ابؼتعلم استقباؿ كتقبل استجابة فعلية 
 ) بؿمدأقشياء كابؼوادف ابؼشابهة " . بؽا، ثم بؿاكلة اخضاعهما للممارسة العملية من خلاؿ اصدار حكم على ا

 (36الصالح ابغثركبي، مرجع سابق ، ص 

 3 عرض نتائج الفرضية الرابعة وتفسيرىا 0.8

بؼنهاج  في المجاؿ الوجداني  ستول التنظيم القيميبؼتنص الفرضية الرابعة على اف ىناؾ بذسيد للكفاءات الوجدانية 
 التًبية الاسلامية لسنة الرابعة ابتدائية دباني بؿمد بولاية غرداية .

  ( يوضح بيانات مستوى التنظيم القيمي82قم )جدول ر 

 النسبة التكرار الدرجة السؤاؿ
 ابؼتوسط
 ابغسابي

الابكراؼ 
 ابؼعيارم

4 
 

 %42 42 درجة دنيا
1,58 0,49 

 %58 58 درجة عليا
9 
 

 %17 17 درجة دنيا
1,83 0,37 

 %83 83 درجة عليا
14 
 

 %15 15 درجة دنيا
1,85 0,35 

 %85 85 درجة عليا
19 
 

 %44 44 درجة دنيا
1,56 0,49 

 %56 56 درجة عليا
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 المجموع
 
 

 %2 2 درجة دنيا
 %34 34 درجة متوسطة 0,77 6,82

 %64 64 درجة عليا
من خلاؿ النتائج المحصل عليها في مستول التنظيم القيم توضح أف ابؼستول العاـ للتلامي  في مادة التًبية 

حيث قبوؿ ف كراثوكؿ للمجاؿ الوجداني مرابعة من التعليم الإبتدائي في ى ا ابؼستول من تصنيالإسلامية للسنة ال
 ب ابؼئوية للإجابة الصحيحة بنسبة(، كأيضا بؾموع النس6,82أكد لك بؾموع ابؼتوسط ابغسابي ابؼقدر بػػ ) 

تجسيد الكفاءات الوجدانية في ( كب لك تقبل الفرضية الرابعة القائلة ب0,77( كابكرافها ابؼعيارم بػػ ) 64%) 
منهاج التًبية الإسلامية لدل تلامي  السنة الرابعة ابتدائي في مستول التنظيم القيمي كبيكن تفستَ ذلك من خلاؿ 
النتائج  عليها في مستول التنظيم القيمي للتلامي  كتقديرىم بؼوضوعات منهاج التًبية الإسلامية ، حيث أف 

تنظيم بؾموع من القيم في نظاـ بودد علادتها ابؼتبادلة ، إذ أف التلمي  في ى ه ابؼرحلة  سلوكات موادفهم تتمثل  في
يصادؼ بعض الظركؼ التي برتوم على أكثر من ديمة كى ا يستدعي منو أف ينظم ى ه القيم بإعطاء اأقكلية 

ل على فئتتُ تكوين مفهوـ اأقكلذ منها  كمثاؿ ذلك تقدنً ديمة العدؿ على ديمة القرابة بحيث بوتوم ى ا ابؼستو 
لقيمة معينة كىي ابؼرحلة التي يقوـ فيها ابؼتعلم بعملية التصور العقلي للقيم التي بهب عليو اكتسابها كذلك بواكؿ 

 (85تعريف بفيزات موضوع فتٍ يعجب بو .  ) ابؼرجع السابق، ص 

كها أك القيم التي يطلب منو امتلاكها أك بحيث يسمح للفرد بدعرفة كيفية ارتباط القيمة ابعديدة بالقيم التي بيتل
تكوين نظاـ التقييم كىي مرحلة بذميع كامل القيم ابؼختارة كدبؾها مع القيم السالفة بحيث ينتج عن ىا التفاعل 
ديم جديدة أك تركيبات ذات مستول ديمي أعلى كتطوير بعص المحكات للتقيم كأف يفضل التلمي  صلاتو 

 يع أكداتها بدلا من صلاتو كحده .بابؼسجد مع ابعماعة في بص

 عرض نتائج الفرضية الخامسة وتفسيرىا 3 2.8

بؼنهاج التًبية  في المجاؿ الوجداني  ستول الوسمبؼ ىناؾ بذسيد للكفاءات الوجدانية  تنص الفرضية ابػامسة على اف
   الاسلامية لسنة الرابعة ابتدائية دباني بؿمد بولاية غرداية .
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 الوسم مستوى بيانات وضحي( 80) رقم جدول 

 النسبة التكرار الدرجة السؤاؿ
ابؼتوسط 
 ابغسابي

الإبكراؼ 
 ابؼعيارم

5 
 %7 7 درجة دنيا

1,93 0,25 
 %93 93 درجة عليا

10 
 %8 8 درجة دنيا

1,92 0,27 
 %92 92 درجة عليا

15 
 %39 39 درجة دنيا

1,61 0,49 
 %61 61 درجة عليا

20 
 %32 32 درجة دنيا

1,68 0,46 
 %68 68 درجة عليا

 المجموع
 %5 5 درجة دنيا

 %11 11 درجة متوسطة 0,80 7,14
 %84 84 درجة عليا

من خلاؿ النتائج ابؼتحصل عليها في مستول الوسم توضح ابؼستول العاـ للتلامي  في مادة التًبية الإسلامية للسنة 
ستول من تصنيف كراثوكؿ للمجاؿ الوجداني جيد حيث أكد ذلك بؾموع الرابعة من التعليم الإبتدائي في ى ا ابؼ

( كابكرافها ابؼعيارم %84( كأيضا بؾموع النسب ابؼئوية للإجابة الصحيحة ) 7,14ابؼتوسط ابغسابي ابؼقدربػػػ ) 
سلامية لدل ( كب لك نقبل بالفرضية ابػامسة القائلة بتجسيد الكفاءات الوجدانية في منهاج التًبية الإ0,8بػػػ ) 

 تلامي  السنة الرابعة ابتدائي في مستول الوسم .

كبيكن تفستَ ذلك من خلاؿ النتائج ابؼتحصل عليها في مستول الوسم كىي تعتبر أعلى درجة من ابؼراحل السابقة 
ت حيث بيكن فيها أف تكوف بؾموعة من الكفاءات العامة التي اكتسبها ابؼتعلم في المجاؿ الوجداني كب لك تكون

لديو بؾموعة من القيم كالابذاىات كابؼفاىيم الشاملة مثل : ابغرية ، الإنسانية كمثاؿ ذلك كاف يوصف التلمي  
 بالصدؽ كالعدؿ كابؼساكاة كالتسامح كالتعاكف .

حيث لا بيكن بزطي مستول دكف ابؼركر بابؼستول ال م سبقو، كأقف ى ه ابؼستويات بسر في سلسلة متًابطة تعتبر  
من حلقاتها بسهيدا للتي تليها بيكن القوؿ : " أف المجاؿ الوجداني يعتٍ ذلك ابؼيداف ال م تنظم فيو كل حلقة 
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ابػبرات الوجدانية بشكل ترات  ىرمي بيكن من بذديد أىداؼ تربوية ذات طبيعة كجدانية إجتماعية انفعالية كذلك 
 (82سابق ، ص  ) بؿمود صلاح بوعلاـ، مرجعمن خلاؿ طبيعة ابؼادة الدراسية "   

 كبالتالر برقق ى ا التصنيف مرىوف بتحقيق كل ابؼستويات ابؼتضمنة فيو .
 عرض نتائج الفرضية السادسة وتفسيرىا3 6.1 

 تنص الفرضية على الفركؽ بتُ ابعنستُ في بذسيد الكفاءات الوجدانية بؼنهاج التًبية الاسلامية 

 ( يوضح الفروق بين الجنسين في تجسي82جدول رقم )د الكفاءات الوجدانية 

 العدد ابؼتيتَات
ابؼتوسط 
 ابغسابي

الإبكراؼ 
 ابؼعيارم

الدرجة 
 ابغرية

 ديمة "آ"
مستول 
 الدلالة

برقق 
 الفرضية

 4,11 55,91 23 ال كور
58 0,87 

0,38 
 غتَ دالة

لد تتحقق 
 5,07 54,81 37 الإناث الفرضية

 كما أف الفركؽ لصالح ال كور ك لي  الإناث

( ك ىي غتَ دالة إحصائيا 0,87" المحسوبة بليت )Tابعدكؿ ردم ) ( يتضح أف ديمة " من خلاؿ
( ك إبكراؼ معيارم بالنسبة لل كور ب 58( ك عند درجة حرية )0,38عند مستول الدلالة )

( ك 5,07( ، أما بالنسبة للإناث فالإبكراؼ ابؼعيارم بيثل )55,91( ك متوسط حسابي )4,11)
( ك نقبل فرضية أف ىناؾ فركؽ بتُ ابعنستُ لتحقيق الكفاءة لصالح 54,81ابؼتوسط ابغسابي )

 ال كور.

 التفسير 3

نفسر اف ىناؾ فركؽ بتُ ابعنستُ كيثمثل ذلك في أبنية التكوين كى ا مايسمح بؽم بتعميق معارفهم 
التكوين  العلمية كبفارستهم التًبوية كإستفادتهم بتكوين جامعي نظرم كتكوين ميداني في العمل ، أقف
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يصبو الذ ىدؼ اساسي منشود ىو إكساب ابؼعلم القدرة على الإعداد كالتنظيم كالتقييم ، كبالتالر 
عليو القياـ بالتعديلات كبتصور بيداغوجيا الدعم كسلسلة التعليمات ابؼقدمة من طرؼ ابؼفتشتُ 

 التًبويتُ كالزيارات ابؼيدانية كالتوجيهية .

ا على برقيق الكفاءات التًبوية ابؼسطرة في مادة التًبية الإسلامية اك كحتى يكوف ابؼعلم ناجحا كدادر 
في بادي ابؼواد اأقخرل، بهب أف تتوفر لديو ابؼعرفة اأقكادبيية ابػاصة كالعامة ابؼتعلقة بطرؽ التدري  

 كإستعماؿ الوسائل التعليمة بشتى أنواعها كتوظيفها توظيفا جيدا.

 3 تفسيرىاة و سابععرض نتائج الفرضية ال7.1 

بتُ ابعنستُ في الاددمية في بذسيد الكفاءات الوجدانية بؼنهاج التًبية   تنص الفرضية على الفركؽ
 الاسلامية 

 ( يوضح الفروق بين الجنسين في الأقدمية بين الأساتذة في تجسيد 80جدول رقم )
 الكفاءات الوجدانية

 العدد ابؼتيتَات
ابؼتوسط 
 ابغسابي

الإبكراؼ 
 ابؼعيارم

رجة الد
 ابغرية

 "Tديمة "
مستول 
 الدلالة

برقق 
 الفرضية

 أدل من 
 سنوات5

34 56,29 4,38 

58 2,04 

0,046 

دالة 
 إحصائيا

برققت 
سنوات  6 الفرضية

 فأكثر
26 53,85 4,87 
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 سنوات. 5ىناؾ فركؽ لتحقيق الكفاءات لصالح أدل من 

( ك ىي دالة إحصائيا 2,04يت )المحسوبة بل  "Tمن خلاؿ ابعدكؿ ردم )   ( يتضح أف ديمة "
( ك إبكراؼ معيارم بالنسبة للأسات ة أدل من بط  سنوات 58( ك عند درجة  حرية )0,46)
سنوات فأكثر فكاف  6( ، أما بالنسبة للأسات ة من 56,29( ك متوسط حسابي )4,38ب)

أف ىناؾ فركؽ  ( ك نقبل الفرضية القائلة53,85( ك ابؼتوسط ابغسابي  )4,87الإبكراؼ ابؼعيارم )
 سنوات. 5في برقيق الكفاءة لصالح أدل من 

سنوات  5ك نفسر النتيجة إلذ كجود فركؽ تعزل بؼتيتَ اأقددمية أف اأقسات ة ال ين تقل أددميتهم عن 
راجع إلذ إعدادىم إعدادا صحيحا للقياـ بتجسيد الكفاءات الوجدانية بالقدر الكافي من التكوين ك 

ك التكوين اأقكادبيي في الدكرات التكوينية ال م يتلقاه اأقسات ة دبل ك أثناء ى ا راجع إلذ التدريب 
 ابػدمة
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 الإستنتاج العام 3

ابؼقاربة بالكفاءات بيداغوجيا تعليم جديدة في ابعزائر تعتمد على بمط التعليم كالتعلم مستهدفة تنمية 
ات تعليمية كفق كضعيات ذات دلالة الكفاءات لدل ابؼتعلم، كالتعلم كفق ىاتو ابؼقاربة يتم بدمارس

بالنسبة للمتعلم بوسن فيو التصرؼ كيوظف كفاءاتو فيها بشكل صحيح بؼواجهة الإشكاليات في كل 
أنشطتو التعلمية، يرافقو في ذلك تقونً للعملية التعلمية التعليمية في بصيع مراحلها كبقد فيها ابؼعلم 

م للمتعلمتُ كابؼتعلم ىو بؿور العملية التعليمية فهو الفاعل ابؼرجع ال م يعتبر كقائد موجو بخبراتو،كداع
 في تكوين نفسو كتطوير مهاراتو، كللوسائل التعليمية دكر بالك في بيداغوجيا ابؼقاربة بالكفاءات .

 بسثلت فرضيات الدراسة في: -
مي  ىناؾ بذسيد لكفاءات المجاؿ الوجداني " الإستقباؿ" في منهاج التًبية الإسلامية لدل تلا -

 السنة الرابعة إبتدائي بولاية غرداية.
ىناؾ بذسيد لكفاءات المجاؿ الوجداني " الإستجابة" في منهاج التًبية الإسلامية لدل تلامي   -

 السنة الرابعة إبتدائي بولاية غرداية.
ىناؾ بذسيد لكفاءات المجاؿ الوجداني " ابغكم القيمي" في منهاج التًبية الإسلامية لدل  -

 سنة الرابعة إبتدائي بولاية غرداية.تلامي  ال
ىناؾ بذسيد لكفاءات المجاؿ الوجداني " التنظيم" في منهاج التًبية الإسلامية لدل تلامي   -

 السنة الرابعة إبتدائي بولاية غرداية.
ىناؾ بذسيد لكفاءات المجاؿ الوجداني "الوسم" في منهاج التًبية الإسلامية لدل تلامي  السنة  -

 ئي بولاية غرداية.الرابعة إبتدا
ىناؾ فركؽ دالة إحصائيا بتُ أساتدة الطور الثاني من التعليم الإبتدائي السنة الرابعة في بذسيد  -

 الكفاءات الوجدانية بؼنهاج التًبية الإسلامية تعزل إلذ متيتَ ابعن .
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في بذسيد  ىناؾ فركؽ دالة إحصائيا بتُ أساتدة الطور الثاني من التعليم الإبتدائي السنة الرابعة -
 الكفاءات الوجدانية بؼنهاج التًبية الإسلامية تعزل إلذ متيتَ اأقددمية.

كللإجابة عن تساؤلات ى ه الدراسة تم بناء أداتتُ )إستبياف ، إختبار ابؼوادف( بعمع  -
 60ابؼعلومات، ك الل اف تم تطبيقهما على عينة الدراسة، حيث بسثلت عينة الدراسة من 

 ك بعد التطبيق توصلنا إلذ النتائج التالية:تلمي ،  100أستاذ ك 
بذسيد الكفاءات الوجدانية للمجاؿ الوجداني على مستول الإستقباؿ في منهاج التًبية  -

 الإسلامية لدل تلامي  السنة الرابعة إبتدائي بولاية غرداية.
بذسيد الكفاءات الوجدانية للمجاؿ الوجداني على مستول الإستجابة في منهاج التًبية  -

 الإسلامية لدل تلامي  السنة الرابعة إبتدائي بولاية غرداية.
بذسيد الكفاءات الوجدانية للمجاؿ الوجداني على مستول ابغكم القيمي في منهاج التًبية  -

 الإسلامية لدل تلامي  السنة الرابعة إبتدائي بولاية غرداية.
القيمي في منهاج التًبية بذسيد الكفاءات الوجدانية للمجاؿ الوجداني على مستول التنظيم  -

 الإسلامية لدل تلامي  السنة الرابعة إبتدائي بولاية غرداية.
بذسيد الكفاءات الوجدانية للمجاؿ الوجداني على مستول التمييز"الوسم" في منهاج التًبية  -

 الإسلامية لدل تلامي  السنة الرابعة إبتدائي بولاية غرداية.
أسات ة الطور الثاني من التعليم الإبتدائي للسنة الرابعة كك لك ىناؾ فركؽ دالة إحصائيا بتُ  -

إبتدائي في بذسيد الكفاءات الوجدانية بؼنهاج التًبية الإسلامية تعزل بؼتيتَ ابعن  ك خاصة 
 ال كور.

كك لك ىناؾ فركؽ دالة إحصائيا بتُ أسات ة الطور الثاني من التعليم الإبتدائي للسنة الرابعة  -
كفاءات الوجدانية بؼنهاج التًبية الإسلامية تعزل بؼتيتَاأقددمية، حيث إبتدائي في بذسيد ال

سنوات لديهم إعداد جيد للقياـ  5توصلنا في دراستنا أف اأقسات ة ال ين تقل أددميتهم عن 
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بتجسيد الكفاءات الوجدانية بالقدر الكافي ك ى ا راجع للتكوين اأقكادبيي ك التدريب ال م 
 ثتاء ك بعد ابػدمة.يتلقاه اأقستاذ دبل ك أ

 كختاما أدتًح أىم التوصيات ك ىم:  -
 ضركرة تكوين اأقسات ة تطبيقيا في المجاؿ الوجداني بيية الوصوؿ إلذ تكوين فعاؿ. -
الدعوة إلذ درايات أكثر للتعمق على بادي ابؼستويات للمجاؿ الوجداني تصنيف كراثوؿ في  -

 مادة اللية العربية، التاريخ التًبية ابؼدنية.
 داد شبكات التقونً ك أدكات إختبار للتلامي  في المجاؿ الوجداني.إع -
التًكيز في ابؼقررات خاصة البرامج التكوينية على إكساب ابؼعلمتُ ك اأقسات ة ابؼهارات  -

 التعليمية.
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 المراجع
 الكتب

 ( مناىج الدراسات الإجتماعية دار العلم للملايتُ، بتَكت.1990أبصد سعادة جودت ) -1
ذ الدكتور صلاح الدين بؿمود علاـ ، القياس ك التقونً التًبوم في العملية اأقستا

 ـ ، عماف، اأقردف.2009التدريسية، دار ابؼستَة، 
( دراءات في التقونً التًبوم كتاب الركاسي بصعية الإصلاح 1998بسار ناجي ك آخركف ) -2

 .2الإجتماعي ك التًبوم ط
بعاد كابؼتطلبات دار ابػلدكنية للنشر كالتوزيع ( التدري  بالكفاءات الا2005حاجي فريد ) -3

 .-ابعزائر –
 . 1( تقنيات التدري  ط1999ختَ الدين ىتٍ )  -4
 ، ابعزائر.1( بؼاذا تدرس باأقىداؼ د د ط1999ختَ الدين ىتٍ ) -5
 .1( ، مقاربة التدري  للكفاءات ابعزائر ط2005ختَ الدين ىتٍ ) -6
ية التعلم بدقاربة الكفاءات ، دار عادل، (: بكو استًاتيج2002رمضاف أرزيل ك آخركف ) -7

 ، دط، ابعزائر.1ج
 .3( إدارة الصبق ابؼدرسي ط1995شفشق بؿمد عبد الرزاؽ ك الناشق ىدل بؿمود ) -8
( دليل ابؼعلم في تقونً الطلبة في الدراسات الإجتماعية 1997صلاح الدين بؿمود علاـ ) -9

 دار الفكر العربي القاىرة.
ابؼقاربة بالكفاءات ابؼمارسة البيداغوجية أمثلة عملية في (، 2015طيب نايت سليماف) -10

 التعليم الإبتدائي ك ابؼتوسط بيداغوجيا، دار اأقمل للطباعة ك النشر.
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(، تدري  التًبية البدنية 2009)عطالله أبضد، زيتوني عبدالقادر، بن دناب ابغاج -11
ف ابؼطبوعات ابعامعية، الرياضية في ضوء اأقىداؼ الإجرائية ك ابؼقاربة بالكفاءات، ديواك 

 الساحة ابؼركزية بن عكنوف، ابعزائر.
 ابؼقاربة تقييم الكفاءات. –( 2004فابري ) -12
 ( الكفاءة مفاىيم ك نظريات دار ىومو الطبعة الثانية.2009فاطمة الزىراء بوكرمة ) -13
اأقىداؼ، كفاءات ك ( التدري  العلمي ك الفتٍ الشفاؼ بدقاربة ال2004لبصيص خالد ) -14

 نوير للنشر ك التوزيع، ابعزائر.دار الت
( تقنيات الفعل التًبوية ك مقاربة الكفاءات، مطبعة دار ىومو، 2003بػضر زككؽ ) -15

 ابعزائر.
 ( التدري  ابؽادؼ دصر الكتاب بالبليدة .1994بؿمد الدريج ) -16
( الاحصاء النفسي كالقياس التًبوم ديواف ابؼطبوعات 1993بؿمد تقادم كاخركف ) -17

 ابعامعية.
( ابؼدخل إلذ التدري  بالكفاءات دار ابؽدل عتُ مليلة، 2002صالح ابغثركبي ) بؿمد -18

 ابعزائر.
بصعية الإصلاح  1( دراءات في اأقىداؼ التًبوية، ط1994بؿمد مقداد ك آخركف ) -19

 الإجتماعي ك التًبوية، باتنة، ابعزائر.
شركة  ( القياس النفسي ك تصميم الإختبارات النفسية منشورات2007معمرية بشتَ) -20

 باتنيت للمعلومات ك ابػدمات ابؼكتبية ك النشر د.ط ابعزائر.
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 المجلات و دوريات3

 أفريل ابعزائر. 55( العدد 2009بؾلة دكرية لوزارة التًبية ك التكوين )  .1
 (. ابعزائر.2لتًبية الوطنية ابعزائر العدد )(، كزارة ا1995المجلة ابعزائرية للتًبية ) .2

 
 المعاجم 3  

 ، دار الفكر بتَكت، لبناف.1(، ج1983جم القاموس المحيط للفتَكز أبادم )مع           
 ، القاىرة، مصر.5(، ط2011الوسيط ) ابؼعجم           

 كابؼ كرات ابعامعية  اأقطركحات  :ثالثا 
 أىداؼ منهج التًبية الاسلامية في الطور الثالث من ( تقون1993ًدلي عبد الله ) – 01

 التعليم الاساسي في ضوء تصنيف بلوـ رسالة ماجستتَ جامعة ابعزائػػػػػر.
( تقونً اىداؼ منهاج الرياضيات الطور الثاني من 1998الشايب بؿمد الساسي )  – 02

 .  التعليم الاساسي , كفق تصنيف بلوـ رسالة ماجستتَ جامعة ابعزائػػر
( تقونً أىداؼ الإمتحانات لشهادة التعليم الاساسي في 1994حريزم موسى )   - 03

 ضوء تصنيف بلوـ , رسالة ماجستتَ ابعزائػػػػػػر .
( مدل استجابة بؿتول كتاب التًبية 1986شيخي بد العزيز بن عبد ابؼالك ) -04

ة الاساسية في ى ه ابؼرحلة الاسلامية ابؼقرر للسنة الثالثة من الطور الثاني أقىداؼ ابؼدرس
 شهادة ليسان    
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 جامعة غرداية
 كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية

 قسم علم النفس وعلوم التربية
 استبيان للأساتذة والأستاذات

 
أخي اأقستاذ، أختي اأقستاذة، برية تربوية كبعد، في إطار الإصلاحات التي عرفتها منظومتنا 

م الابتدائي، كىو أىم إصلاح تبتٌ أسلوب تدري  ابؼقاربة بالكفاءات كربط التًبوية بإدخاؿ التعلي
 التعلمات بالمحيط.

تقويم كفاءات كبدا أننا بصدد إعداد دراسة لنيل شهادة ابؼاستً في علم النف  ابؼدرسي حوؿ "
بنود "، نرجو منكم الإجابة على منهاج التربية الإسلامية في الطور الثاني من التعليم الابتدائي

 ى ا الإستبياف كال م بوتوم بؾموعة من البنود كذلك بالإجابة عليها بالإلتزاـ بالتعليمات التالية:
 تعليمات3 -8

  تكوف الإجابة عن اأقسئلة ابؼيلقة بوضع علامة(x). 
 .تكوف الإجابة كالكتابة عن اأقسئلة ابؼفتوحة بـتصرة 

 المعلومات الشخصية3 -0
 أنثى                  ابعن :        ذكر             
 اأقددمية:                                إسم ابؼدرسة:  

فإننا نرجو أف نتعرؼ على آرائكم حوؿ التدري  بكفاءات ى ا ابؼنهاج بصفة خاصة، كاأقىداؼ 
 التًبوية كتصنيفاتها بصفة عامة
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 البعد الأول3 التكوين في المقاربة بالكفاءات
 أبدا أحيانا دائما العبارات الرقم
    للتطبيق ابعيد للمقاربة بالكفاءات أج ضركرة للتكوين التًبوم فيها: تربصات، ندكات 01
    للتطبيق الفعلي للمقاربة بالكفاءات لابد من مرافقة مستمرة للأستاذ في ابؼيداف 02
    أجد أف التكوين في ابؼقاربة باأقىداؼ أمر ضركريا في فهم ابؼقاربة بالكفاءات 03

أعتقد أف اأقستاذ ال م درس اأقىداؼ الوجدانية بإمكانو تدري  الكفاءات الوجدانية  04
    بطريقة أحسن.

    لتطبيق أمثل للمقاربة بالكفاءات لابد من تكوين عميق في ابؼوضوع. 05

لدم الكثتَ من الإشكالات كالتساؤلات في الكفاءات الوجدانية للتًبية الإسلامية كلا   06
    د دناة فعالة للتجاكب معها.أج

 
 البعد الثاني3 التدريس في المقاربة بالكفاءات

 أبدا أحيانا دائما العبارات الرقم
    أجد أف الزمن ابؼخصص لتدري  التًبية الإسلامية كاؼ 07
    لدل صورة كاضحة عن طرؽ التدري  بيداغوجيا ابؼقاربة بالكفاءات 08
    الإسلامية تراعي كفاءات المجاؿ الوجداني لدل التلامي كفاءات منهاج التًبية  09
    أجد أف بقاح ابؼقاربة بالكفاءات مرىونة بالوسائل التعليمية 10

11 
ألتزـ بدراعاة مستويات اأقىداؼ ابػاصة ابؼتضمنة في المجاؿ الوجداني للمقاربة 

، تشكيل بالكفاءات )الاستقباؿ، الإستجابة، ابغكم القيمي، تنظيم القيمي
 ال ات(.

   

    أركز على مستول دكف آخر في المجاؿ الوجداني. 12
    أجد صعوبة في برضتَ الدركس كتنفي ىا كتطبيقها كفقا للمقاربة بالكفاءات. 13
    أعتقد أف ابؼقاربة بالكفاءات ذات فعالية في العملية التعليمية. 14
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 البعد الثالث3 التقويم بالمقاربة بالكفاءات
 أبدا أحيانا دائما العبارات الرقم
    أعتقد أف التًبية الإسلامية برقق كفاءتها الوجدانية في ابؼدرسة الابتدائية 15
    أراعي الشمولية في طرح الإختبار بتُ ابعوانب )ابؼعرفية، الوجدانية، ابغ  حركيا( 16

من عناصر بناء التقييم يعد التقونً في بيداغوجيا ابؼقاربة بالكفاءات عنصر ضركرم  17
    كالسلوؾ الوجداني

أكازف بتُ مستويات المجاؿ الوجداني )الاستقباؿ، الإستجابة، التقييم، التنظيم،  18
    التمييز(

    أكتفي بتقونً الكفاءات الوجدانية كرديا عن طريق الاختبار 19
    أكتفي بتقونً الكفاءات الوجدانية سلوكيا عن طريق ابؼلاحظة 20
    أبصع بتُ التقونً الوردي كالسلوكي للكفاءات الوجدانية. 21
 
 

 شكر الله سعيكم أستاذنا الكرنً، كتقبل منكم
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 (0الملحق رقم )
 أماـ العبارة التي تعتقد أنها تعبر عن كجهة نظرؾ في ابؼوادف الآتية: (x)ضع علامة 

 القرآن الكريم والحديث الشريف3 -أ
 تك لسورة الشرح ىل3خلال قراء -8-
 تبدم إىتماما للتدبر في معناىا ............................................ -
 تصيي دكف الإىتماـ بؼعاني السورة.......................................... -
 من صفات المسلم الصالح الإحسان إلى اليتيم والسائل والمحروم ىل3 -0-
 ك من لباس كأكل كماؿ للسائل كاليتيم كالمحركـ ..................تتطوع بفا لدي -
 تؤديو كتنهره كتبعده عنك.................................................. -
 الصدقة أنواع كثيرة وأنت ليس لديك مال ىل3 -2-
 تبسمك في كجو أخيك صددة............................................. -
 تنهي عن ابؼنكر صددة.................................................. -
 عدد الله سبحانو وتعالى نعمو على عباده وخير دليل قولو "وأما بنعمة ربك فحدث" ىل3 -0-
 ابؽداية نعمة من نعم الله.............................................. -
 .............................................اليتٌ نعمة من نعم الله. -
 في طريقكم للمدرسة أنت وزميلك وجدت الحجارة مرمية في طريق المارة ىل3 -2-
 تنزع ابغجارة من طريق الناس......................................... -
 لا تبالر بؽا كتكمل طريقك......................................... -
 

 
 مبادئ أولية في العقيدة الإسلامية والعبادات3 -ب
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الإيمان بالرسل عليهم أفضل الصلاة والتسليم وسيدنا محمد صلى الله عليو وسلم ىو  -8-
 آخر الأنبياء والرسل ىي3

 التوراة ىو آخر الكتب السماكية ......................................... -
 اكية..........................................القرآف ىو آخر الكتب السم -
إن الله فرض علينا فيما منحنا من الأموال نصيبا نعطيو للفقراء والمساكين واليتامى فهل  -0-

 نقدمها؟3
 خوفا من عقاب الله لنا ................................................. -
 اؿ...................................أقنها طهارة للنف  من الشح كبركة للم -
 خلال شهر رمضان تزداد مظاىر العبادات والتكافل بين المسلمين ىل3 -2-
 تساىم في إفطار ابؼساكتُ كعابرم السبيل كابؼسافرين ........................ -
 تساىم في توزيع دفة رمضاف على اليتامى كابؼساكتُ ......................... -
تعلمت من النبي صلى الله عليو وسلم أخلاقا كريمة منها الصدق، فنقل لك صديقك  -0-

 خبرا سيئا يزعم أنو سمعو من زميلك أحمد، كيف يكون تصرفك نحوه ىل3
 تبتُ لو عادبة تصرفو.................................................... -
 ...............................أشكره على نقل ى ا ابػبر.............. -
 إلتزمت بأداء الصلاة في وقتها ولم يصلي زميلا لك فماذا تفعل؟3 -2-
 أحاكؿ أف أذكره بها كأبتُ  لو فضل الصلاة ............................... -
 أبز  مودفا كأدطع علادتي معو نهائيا........................................ -
 ب السلوك3تهذي -ج
لاحظت أن زميلا صالحا لا يحترم نظام المدرسة، ولا يحافظ على أثاثها ومزروعاتها،  -8-

 ماذا تفعل؟
 أبدم لو أبنية إحتًاـ نظاـ ابؼدرسة كابغفاظ على أثاثها كمزركعاتها ............ -
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 .أمنعو من القياـ به ا العمل............................................. -
علمت أن صديقك أحمد يؤدي جيرانو بلسانو وفعلو ولا يرد التحية ولا يساعد محتاجها  -0-

 ولا يزور مريضا ىل3
 تنصحو بالتحلي بالعفو كابغلم كالتسامح مع جتَانو .......................... -
 تساعده في نشر العداكة كالكراىية بتُ الناس.............................. -
 قام شجار بين رفقاءك في ساحة المدرسة وقاموا بتكسير ممتلكات المدرسة ىل3 -2-
 تشارؾ رفقائك في التكستَ كالتخريب  ..................................... -
 تدافع عن بفتلكات ابؼدرسة كتبتُ بؽم أنو سلوؾ لا يليق بابؼتعلمتُ .............. -
 من أىم سلوكاتك مع زملائك ىل3قدوتك في العفو والتسامح  -0-
 تتمسك بالعفو عن من ظلمك كشتمك................................... -
 تلتزـ بقرارؾ كتقطع علادتك بو........................................... -
وزع أخوك مبلغا من النقود على إخوتك، ولم يلتزم بوصية الأب فلم تكن قسمتو عادلة  -2-

 ا تفعل؟ماذ
 أدافع عن حقيق كأدعوه للإلتزاـ باأقمانة كإعادة التقسيم ..................... -
 أكضح لو عادبة عملو كأبرز لو أف دسمتو غتَ عادلة بدليل درآني............... -
 
 مبادئ أولية في السيرة النبوية والقصص3 -د
الأنبياء والرسل عليهم أفضل  عند حضورك لخطبة الجمعة، عدد الإمام مناقب وصفات -8-

 الصلاة والسلام ىل؟
 أصييت بإىتماـ للإماـ كما عدده من منادب للرسل كاأقنبياء ................. -
 أبديت عدـ الإىتماـ كاللامبالاة بػطبة الإماـ.............................. -
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والإكثار من العبادات  من صفات أبي بكر الصديق رضي الله عنو الصدق وسعة العلم -0-
 وأعمال الخير ىل3

 تقتدم بصفاتو ابغميدة كتكوف صاددا في أفعالك كأعمالك.................... -
 تعتز باأقعماؿ العظيمة التي ددمها أقمتو في سبيل الله ....................... -
 عرف سيدنا عمر بن الخطاب رضي الله عنو بعدلو ىل3 -2-
 دو كتتصف بصفة من صفاتو  ................................تقتدم بأخلا -
 تأمر بالعدؿ بتُ رفقائك  ............................................... -
تعلمن من قصة نبي الله صالح أخلاقا عظيمة منها الصدق والمحاورة بأدب وإحترام في  -0-

 مو فماذا تفعل؟الحوار مع العلم تأكدت أن صديقك يكذب في كلا
 أبز  منو مودفا كأبتُ للمعلم أنو يك ب................................... -
 أدرر دطع علادتي معو حتى يلتزـ الصدؽ.................................... -
خلال إلقاء معلم المدرسة القرآنية درسا عن مناقب الصحابة أوقع في خلط في من ىو  -2-

 الراشدين. أول الخلفاء
 أكؿ من ابػلفاء الراشدين ىو أبي بكر الصديق ............................ -
 أكؿ من ابػلفاء الراشدين ىو عمر بن ابػطاب............................ -
 
 3                         ( 3الملحق رقم )-

 دائي للفصل الثاني** مصفوفة الكفاءات الختامية للمنهاج في السنة الرابعة ابت
 الكفاءة الختامية الموارد المعرفية الميادين

القران الكريم 
والحديث 
 الشريف

 السورة:-
 الشرح،الضحى .

 الحديث الشريف3
 تبسمك في كجو أخيك صددة.... -

بوسن ابؼتعلم توظيف القواعد ابؼكتسبة في المحيط 
الإجتماعي ك البيئي ك يتناكبؽا بشكل بناسب 

الإضهارية أك التطبيقية أك بتجنب  الوضعيات
السلوكات السيئة ك الإنيلاؽ على ال ات ك تلويث 
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المحيط ك إدامة علادات حسن ابعوار ك إختيار 
اأقصدداء ك برمل ابؼسِولية ك أداء اأقمانة ك المحافظة 

 على التًاث الإسلامي ابعزائرم .

مبادئ اولية في 
العقيدة 

الاسلامية و 
 العبادات

 ف الرسل عليهم السلاـ.الإبيا -
 الصياـ )مبادئ اكلية(. -
 أركاف الإبياف ك أركاف الإسلاـ.-

يعد اركاف الابياف كيدرؾ فضل الله على البشر من  -
خلاؿ ارساؿ الرسل كانزاؿ الكتب كيوظف ابؼعرفة 

ابؼرتبطة ب الك في شكل ابقاز شفوم اك كتابي اك في 
ليم في كضعيات الكتابة كتطبيق مبادلء ابػلق الس

المحيط كبوسن تناكؿ ابؼعارؼ ابؼتعلقة بالزكاة ك الصياـ 
 ك يوظفها في كضعيات ابؼمارسة .

 
 

 تهذيب السلوك

 التبسم صددة. -
 نب  العنف. -
 ابغلم كالعفو.-

بوسن ابؼتعلم توظيف القواعد الاخلادية ابؼكتسبة  -
في المحيط الاجتماعي كالبيئي كيتناكبؽا بشكل يناسب 

لاستظهارية اك التطبيقية اك يتجنب الوضعيات ا
السلوكات السيئة كالانيلاؽ على ال ات كتلويث 
المحيط كادامة علادات حسنة ابعوار كالاختيار 

الاصدداء كبرمل ابؼسؤكلية كاداء الامانة كالمحافظة على 
 الثرات الاسلامي ك ابعزائرم

مبادئ اولية في 
السيرة النبوية 

 والقصص

 
 صديق رضي الله عنواسلاـ ابي بكر ال -
 اسلاـ عمر بن ابػطاب رضي الله عنو -

 

يعرض بإختصار بؿطات كموادف من حياة الرسوؿ  -
صلى الله عليو كسلم في مكة كبداية الدعوة سردا 

اكدصصا كيعدد منادب الصحابيتُ ابي بكر الصديق 
عمر ابن ابػطاب رضي الله عنهما كبوسن استيلابؽا 

رد بإجاز دصة النبيتُ يون  في الوضعيات ابؼناسبة كيس
 كصالح عليهما السلاـ كيستخلص العبر منهما

 
 

 معهد العلوـ الإنسانية كالاجتماعية 
دائرة علم النف    

 إلذ سيادة مفتشي التعليم الإبتدائي.                               
 ابؼقاربة بالكفاءات. ابؼوضوع: مقاربة مستويات المجاؿ الوجداني لكراثوكؿ في اأقىداؼ بدستويات 

 برية تربوية كبعد:                                               
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بصدد دراسة ميدانية في موضوع تقونً كفاءات منهاج التًبية الإسلامية   :  أخي ابؼفتش أختي ابؼفتشة
            للسنة الرابعة إبتدائي كفق تصنيف كراثوكؿ للأىداؼ التًبوية.                    

 السؤاؿ ابؼلح في إبقاز ى ه الدراسة ك ال م نود توضيحو من سيادتكم ىو :                                               
 ماىي ابؼستويات التي تقابل مستويات المجاؿ الوجداني لتصنيف كراثوكؿ في ابؼقاربة بالكفاءات ؟

 : حسب ابعدكؿ ابؼقدـ لكم 
 ابؼقاربة باأقىداؼ في بؾاؿ الوجداني لكراثوكؿ      ءات في المجاؿ الوجداني     ابؼقاربة بالكفا
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 الإستقباؿ            

 الإستجابة                      

 ابغكم القيمي                   

     التنظيم القيمي             

 تشكيل ال ات                 

 نشكركم على معاكنتكم لنا كلكم برية العرفاف ك التقدير 

 تصنيف كراثول للأىداف الوجدانية

 تصنيف اأقىداؼ الوجدانية:
 بوضع تصنيف للأىداؼ الوجدانية يتضمن بطسة مستويات: 1964في عاـ ”  كراثوؿ “داـ 

 ابؼستول اأقكؿ :
  الاستقباؿ:
كينقسم إلذ  لشخص عند ى ا ابؼستول حساسا لوجود ظواىر معينة ك يرغب في استقبابؽا.يكوف ا

 ثلاثة مستويات فرعية كىي :
 الوعي.-1
 الرغبة في الاستقباؿ. -2
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 ”.الانتباه الانتقائي“ ضبط الانتباه كاختيار ابؼوضوع  -3
 على اأقىداؼ السلوكية ابؼتعلقة به ه الفئة ما يلي: اأقمثلة كمن
 يصيي الطالب بانتباه إلذ شرح ابؼعلم. أف -
 أف بوّ  الطالب بدا يعانيو ضحايا التمييز العردي. -
 أف يتعرؼ الطالب على أثر العلم ك العلماء في ابغياة. -
 أف يصف الطالب أبنية تعلم الرياضيات. -
 أف يهتم الطالب بهدكءِ كنظاِـ الصف. -

  ابؼستول الثاني:
ند ى ا ابؼستول سلوكان متوافقان مع ابؼثتَ ال م تعرض لو ك يطلق على يظهر الطالب ع الاستجابة:

  اأقىداؼ عند ى ا ابؼستول أىداؼ ابؼيوؿ.
 كتنقسم الاستجابة إلذ ثلاثة مستويات فرعية:

 دبوؿ الاستجابة.-1
 الرغبة في الاستجابة.-2
 الرضا عن الاستجابة.-3
 على اأقىداؼ في ى ا ابؼستول: اأقمثلة كمن
 يل الطالب للتقيد بقواعد السلامة عند تشييل جهاز الكمبيوتر.أف بي -
 أف يسلم الطالب الواجب ابؼنزلر في الودت المحدد. -
 أف يشارؾ الطالب في نشاطات ابؼدرسة. -
 أف يتشوؽ الطالب إلذ ابعهاد في سبيل الله. -
 أف يقرأ الطالب ساعتتُ دكف ضجر -

 ابؼستول الثالث :
عند ى ا ابؼستول يعيد الطالب تقييمو للمثتَات التي تعرض بؽا فينتقي  ”مالتقيي“ابغكم القيمي 

كتسمى  بعضها كيتًؾ بعضها الآخر كبيكن القوؿ إف الطلاب أصبحوا ملتزمتُ بالقيمة التي انتقوىا.
 اأقىداؼ ىنا بأىداؼ الابذاىات ك التقدير.

 كينقسم ى ا ابؼستول إلذ ثلاثة مستويات فرعية:
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 تفضيل ديمة معينة.-2نة. تقبل ديمة معي-1
 الاعتقاد الراسخ بقيمة معينة.-3
 في ى ا ابؼستول: اأقمثلة كمن
 أف يشجع الطالب زملاءه على الالتزاـ بابؽدكء في الصف. -
 أف يظهر الطالب الولاء للمدرسة. -
 أف يركز الطالب في دراءتو بحيث لا ينتبو بؼا بهرم حولو. -
 أف يفضل تعلم الرياضيات. -
 يلتزـ الطالب بدراسة الرياضيات. أف -

 ابؼستول الرابع:
ى ا ابؼستول بأنو) تأسي  القيم على مفاىيم كاستخداـ ى ه  “ بلوـ ” يعرؼ التنظيم القيمي :

  ابؼفاىيم
 لتحديد العلادات الداخلية بتُ القيم ( كينقسم ى ا ابؼستول إلذ مستويتُ فرعيتُ:

 تكوين مفهوـ لقيمة معينة.-1
 ظاـ للقيم.تكوين ن -2

 على ى ا بؼستول: اأقمثلة كتعتبر ابؼدارس أكثر اأقماكن تطبيقان بؽ ا ابؼستول. كمن
 أف بواكؿ الطالب التعرؼ على التًكيب ابؼنطقي للرياضيات. -
 أف يقدر الطالب إسهاـ علماء العرب في الرياضيات. -

 ابؼستول ابػام :
ى ا ىو أعلى مستول من مستويات  م ك بذسيدىا:التطبيع أك التنظيم في ضوء ابػصائص أك بسثل القي

اأقىداؼ الوجدانية كفي ى ا ابؼستول دد صار الشخص أك الطالب خاضعان لنظاـ معتُ من القيم 
  كأصبح سلوكو يتكيف مع ى ه القيم ك بيارسها.

  كدد دسم بلوـ ك كرس ىوؿ ى ا ابؼستول إلذ ثلاثة مستويات:
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 تكوين فئة عامة من القيم. -0تكوين مفهوم لقيمة معينة. -8
 التمييز في ضوء ىذه الفئة من القيم. -2

 على ى ا ابؼستول: اأقمثلة كمن
 أف يتمثل الطالب السلف الصالح في ابعرأة. -
أف يطور الطالب علاداتو مع زملائو بكو اأقفضل بحيث يتصرؼ دائمان بأمانة كأخلاؽ في كل  -

 معاملاتو.
 في فهم ابؼبادئ الرياضية.أف يب ؿ الطالب دصارل جهده  -

إف صياغة اأقىداؼ الوجدانية في ابؼستويات الفرعية لكل مستول من ابؼستويات ابػمسة يعتبر من 
 اأقمور الصعبة ك ل لك يمنصح ابؼدرسوف بالاكتفاء بصياغتها على ابؼستويات الرئيسية ابػمسة.

 ملحوظة
 الوجداني في ابعدكؿ التالر:بعض اأقفعاؿ التي تستخدـ في صياغة اأقىداؼ في المجاؿ 

 التصنيف
 اأقفعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ
 :الاستقباؿ

 تدكين ملاحظات حوؿ ديم أقفكار -توجيو أسئلة – بحث ديمة اأقفكار
 برديد اأقصوات – اختيار النماذج – التمييز بتُ اأقصوات

 
 :الاستجابة

استحساف  – اأقعماؿ عن رغبةالقياـ ب -عرض ابؼساعدة -تطبيق التعليمات – اتباع الإرشادات
 القراءة عن رغبة. -اأقداء
 :التقييم

الاحتجاج  -مساعدة ابؼشاريع -إبداء كجهات نظر ميايرة للأفكار ابػاطئة -دعم كجهات النظر
نشر فضائل الانضماـ إلذ نقابة العاملتُ  -على اأقعماؿ ابػارجة عن ابؼوضوع القياـ بحملات نشيطة
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ابؼشاركة  -دعم كسائل السلامة العامة  – م الفرؽ الرياضية في المجتمع المحليالانضماـ ك دع -بابؼكتبة
 دعم ك مساندة الفن ك الفنانتُ. -في نقاش حوؿ التنازؿ عن ابغقوؽ

 :التنظيم
كضع  -موازنة أساليب ابغياة -تنظيم بماذج للقيم -كضع نظريات حوؿ النظيم -مقارنة أبماط السلوؾ
 يد حدكد السلوؾ.برد -معايتَ لتحديد القيم

 :التطبيع
الاستماع  – إظهار ابؼعاملة الإنسانية للزملاء في ابؼدرسة – تييتَ السلوؾ في ضوء إعادة تنظيم القيم
 التحكم بالنزاعات عند حدكثها. -بذنب التجاكزات -بانتباه دائمان عندما يتم توجيو ابغديث لو
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 جامعة غرداية

 و الاجتماعية الإنسانيةمعهد العلوم 

 دائرة علم النفس

 

 
 

التي عرفتها منظومتنا  الإصلاحات إطارأخي اأقستاذ ، أختي اأقستاذة، برية تربوية كبعد،في    
تبتٌ أسلوب تدري  ابؼقاربة بالكفاءات ك ربط  إصلاحالتعليم الابتدائي، ك ىو أىم  بإدخاؿالتًبوية 

 التعلمات بالمحيط.

 وؿػػػػػػػػػػػػي حػػػػػػػفي علم النف  ابؼدرسالماستر ة لنيل شهادة ػػػػدراس إعدادكبدا أننا بصدد      
 فإننا"، في الطور الثاني من التعليم الابتدائي الإسلاميةتقويم كفاءات منهاج التربية "

نرجو أف نتعرؼ على آرائكم حوؿ التدري  بكفاءات ى ا ابؼنهاج بصفة خاصة، كاأقىداؼ التًبوية 
 .فة عامةكتصنيفاتها بص

 تقبلوا منا فائق الشكر و الاحترام.   

 

 مكشتي جميلة ة 3ــــــالبــــــالط
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طلب بركيم استبياف تقونً كفاءات منهاج التًبية الإسلامية في الطور الثاني من التعليم الإبتدائي كفق تصنيف   الموضوع3
 كراثوؿ.

ابؼدرسي في موضوع "تقونً كفاءات منهاج التًبية  في إطار إعداد م كرة لنيل "شهادة ابؼاستً" بزصص علم النف 
الإسلامية لتلامي  السنة الرابعة إبتدائي كفق تصنيف كراثوؿ" كفقا لكل من بعد: التكوين، التدري ، التعلم، التقونً من 

 ؿ:كجهة نظر اأقسات ة لكفاءات منهاج التًبية الإسلامية. أرجو منكم بركيمو ك إعطاء رأيكم فيو ك ذلك من خلا

 مدل كضوح التعليمات. -1
 مدل دياس اأقبعاد للموضوع. -2
 مدل كفاية البدائل كمناسبتها. -3
 مدل دياس البنود للأبعاد مع التدديق الليوم. -4

 مكونات الإستبياف
 ابؼفاىيم الإجرائية: -
 حركية، تسمح بدمارسة دكر ما أك -حسية -الكفاءة: بؾموعة سلوكات اجتماعية كجدانية كك ا مهارات نفسية -(1

 كظيفة أك نشاط بشكل فعاؿ.

الكفاءة الوجدانية: ددرة ابؼتعلم على بذسيد ابؼعرفة الوجدانية في سلوؾ ميداني، كيتم دياس ى ه الكفاءة من خلاؿ 
أبعادك بدائل  04سؤاؿ موزع على  22كيتكوف  من   اختبار موادف موجو للتلامي ، كاستبياف موجو للأسات ة

لا( كالادتاف تقيساف كفاءات منهاج التًبية الاسلامية ك ابؼتضمنة في مستول السنة اجابتهما ىي  ) نعم ؛احيانا ؛
 الرابعة  ابتدائي كى ا اأقختَ نضعو بتُ يديكم بهدؼ التحكيم.

 ابؼفهوـ الإجرائي لكل بمعد: –( 2

ها إكساب أك التكوين: بؾموعة اأقنشطة ك الوضعيات البيداغوجية ك الوسائل الديداكتيكية التي يكوف ىدف -1 -2
تنمية ابؼعارؼ )معلومات، مهارات ، موادف( من أجل بفارسة مهنة عمل، ك تتمثل في بؾموع ابؼعارؼ النظرية 

 )مفاىيم، مبادئ( ك ابؼهارات ك ابؼوادف التي بذعل الشخص دادرا على بفارسة شيل أك مهنة أك كظيفة.

لة إتصاؿ تربوية ىادفة يقوـ بها ابؼدرس لتوصيل التدري : تنظيم ابػبرات التعليمية من خلاؿ توظيف كسي -2-2
ابؼعلومات كالقيم كابؼهارات إلذ التلامي  بهدؼ إحداث تييتَ في ابؼتعلم، كبرقيق بـرجات تربوية من خلاؿ اأقنشطة ك 

 ابؼهاـ التي بذمع بتُ ابؼدرس ك التلمي .
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تج عن ابػبرة ك التفاعل مع البيئة، ك التعلم: سلوؾ مكتسب ك منمى يتصف بنوع من الدبيومة النسبية كين -2-3
به ا فهو نشاط يطور بو التلمي  خبرتو باستمرار، ك يقاؿ عن حصوؿ التعلم إذا أصبح الفرد بإمكانو القياـ بأم 

 نشاط معرفي أك مهارم لد  يقم بو من دبل.

لمػػتُ بكفػػاءة ك ادتػػدار التقػػونً: إصػػدار حكػػم علػػى مػػدل برقيػػق التعلمػػات ابؼقصػػودة ضػػمن النشػػاط اليػػومي للمتع -2-4
كبتعبػػتَ آخػػر ىػػو عمليػػة إصػػدار ابغكػػم علػػى مػػدل كفػػاءة ابؼػػتعلم الػػتي ىػػي بصػػدد النمػػو كالبنػػاء مػػن خػػلاؿ انشػػطة الػػتعلم 

 ابؼختلفة.
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