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لْتُ وَإلِيَْوِ أنُيِبُ  وَمَا تَ وْفِيقِي إِلَّا باِللاوِ ﴿قال تعالى:   (88سورة )ىود الآية   ﴾عَلَيْوِ تَ وكَا
الحمد والشكر لله الذي أنعم علينا بنعمة العقل وأرشدنا إلى طريق العلم وىدانا دوما إلى ما 

وجعل من الصعب ىين، وأمدنا بتوفيق منو لإتمام ىذا العمل لو وحده فيو الصلاح والثبات 
 جلالو حمدا يليق بو وفضلو علينا وعلى الناس أجمعين

 شكرك يا الله على توفيقي لإتمام دراستي و انجاز ىذا العملأ
لَّستاذ الدكتور "عمر حجاج "الذي شرفني  بإشرافو على ىذه اوألف شكر تقدير  إلى 

لم يبخل  علي يوما  بوقتو الثمين و جهده الصادق بنصائحو و  توجيهاتو المذكرة ،حيث 
 القيمة برحابة صدر وصبر.

 ن يغمره بفضلو الكريم .أنسأل الله ان يديم عليو نعمة الصحة و العافية و 
كما أتقم بشكري إلى كل اساتذة قسم علم النفس و علم النفس المدرسي .و إلى جميع 

إلى كل  بتحكيم أداة البحث من جامعة غرداية و خارجها . الَّساتذة الذين تفضلوا
أساتذتي الكرام الذين ساهموا في تنمية مواىبي في مجال العلم والتي ىي اليوم ثمرة من ثمرات 

 ىذا العطاء.
 و إلى الزملاء و الزميلات العاملين بالمكتبة 

 تنسيق ىذا البحث . و لَّ يفوتني أن اتقدم بالشكر إلى الأخ " سليم " الذي ساعدنا في
 و إلى كل من دعمني و شجعني و مدني يد العون و لو بكلمة طيبة .

 

 

 



 ممخص الدراسة
 

 الدراسة: ممخص

المرحمة الابتدائية نحو التدريس  أساتذةاتجاىات  ،ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى
 .عدد سنوات العمل والمؤىل العممي ،وكذا التعرف عمى الفروق باختلاف الجنس .بالعامية

بتدائية نحو المرحمة الا تم تطبيق استبيان اتجاىات أساتذة ولتحقيق اليدف من الدراسة
من عمى عينة مكونة  والتأكد من خصائصو السيكومترية )الصدق والثبات(،التدريس بالعامية 

والوسائل  ،الاستكشافي بابتدائيات ولاية غرداية وباستخدام المنيج الوصفي،أستاذ  148
  .SPSS.19.0لمعموم الاجتماعية   لائمة وبالاستعانة بالحزمة الاحصائيةالاحصائية الم

 تم التوصل إلى النتائج التالية: وقد 

  بالعامية.التدريس المرحمة الابتدائية نحو  أساتذة سمبية لدىتوجد اتجاىات 
  بالعامية حسبالتدريس المرحمة الابتدائية نحو  أساتذةاتجاىات  اختلاف بينلا يوجد 

 الجنس.متغير 
 عدد حسب التدريس بالعامية المرحمة الابتدائية نحو  أساتذةيوجد اختلاف بين اتجاىات لا

 سنوات العمل.متغير 
  متغير  بالعامية حسبالتدريس المرحمة الابتدائية نحو  أساتذةيوجد اختلاف بين اتجاىات

 المؤىل العممي.

وتحميل ىذه النتائج بواسطة  تفسيرولأن الموضوع جديد الطرح ويفتقر إلى دراسات سابقة تم 
 بالإضافة ما تم استطلاعو من معمومات من خلال الميدان.الجانب النظري 

 العامية.المغة  -الأساتذة  -الاتجاه  -الكممات المفتاحية: 
 

 



 ممخص الدراسة
 

Sammary :   

      the target  of  this  studies  is to reveal   the attitid of  primary school teachers  

regarding the teaching   colloquial  language, and to  know the different  

considering the  gender , year of  work and scientific qualification ,  and in order 

to reach  aim of this  search  our   we conducted  survey  by using the software 

package  SPSS  (reliability and validity)   on the sample of 148 teacher in the 

primary school in Ghardaia  ,  referring to   discovering  descriptive  

methodology and adequate  statistical means  such as     Statistical package for 

Social Sciences. SPSS0.91 

 

We got the following results: 

 There are negatives attitid among the primary school teachers regarding 

teaching the  colloquial  language 

 

 There is no difference between primary school teachers regarding 

teaching in Slang in term of gender.  

 There is no difference between primary school teachers regarding 

teaching  the colloquial  language 

  in term of year of work.  

 there is difference between primary school teachers regarding teaching the 

colloquial  language 

 in term of  scientific qualification  

As  it never been dealt with  this topic   we focused  in analyzing  those results   

on theoretical  aspects   in additional  the  information brought by the  field 

survery.  

Key words: attitid -   Teacher - colloquial language 
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 مقدمة: 

  كساب الطفؿإميمة  مؤسسة الاجتماعية الثانية بعد البيت فيالمدرسة الابتدائية ال تعد
 مسؤولية ألا وىو" المعمـ"، وىي  اوبيداغوجيً  اعمميً  ذلؾ الشخص المؤىؿيقوـ بيا حيث  ،غةملا

المقرارات  عدة منيا ما يخص المنياج، مشاكؿالمعمـ قد تعترض  كمفو بيا المجتمع.ثقيمة 
 .... ذالتمميالدراسية، 

تعتبر و  ،نحو الموضوعاتتتكوف لديو اتجاىات موجبة أو سالبة ىذا المنطمؽ مف و 
لمغة اكتساب الطفؿ إمف ناحية ىـ المشاكؿ التي تواجو المعمـ أالازدواجية المغوية مف بيف 

   في المدرسة.

المدرسة فيجد أمامو لغة ويذىب إلى  الطفؿ يتعمـ العامية مف محيطو الأسري،ف إ
اخرى تختمؼ بقوانينيا واستعمالاتيا عف العامية التي يستعمميا، وىو مطالب بإتقانيا ليتمكف 
مف فيـ ما يطرح عميو مف معارؼ في المدرسة، وقد أشار إلى ىذا التخبط المغوي الذي 

ى المدرسة في سف "يدخؿ التمميذ العربي إل يعيشو المتعمـ الأستاذ عبد الله الدناف في قولو:
ة، وقد أتقف العامية قبؿ ىذا السف، وعندما كانت القدرة المغوية اليائمة لمدماغ عمى سالساد

أي أنو تزود بالمغة التي يفترض أف يكتسب بيا المعارؼ  اكتساب المغات في أوجيا،
تي تزود بأف لغة المعرفة ليست المغة ال وذلؾ بحسب طبيعتو وتكوينو، إلا أنو يفاجأ المختمفة،

لكي يتمكف مف فيـ المواد المعرفية  بيا، وانما ىي لغة أخرى لا بد لو أف يتعمميا ويتقنيا،
غة العامية التي تكوف بمثابة مدأ حياتو التعميمية الأولى بالالأخرى. وعميو فالطفؿ العربي يب

ينتقؿ إلى القاعدة الأساسية التي ينطمؽ منيا لاكتساب المعارؼ الحياتية المختمفة، وبعدىا 
ا ذالمدرسة فيجد المغة الفصحى بكؿ قواعدىا والتي لا يستخدميا في الغالب إلا في الكتابة ل

والدارجة أو العامية في الحياة العممية  .يقع صداـ بيف العربية الفصيحة في الحياة التعميمية
 الواقعية مـ يجعمو يستصعبيا وينفر منيا، ويمجأ إلى العامية. 

 (3013 ص 3102زيتوني ،نصيرة  ) 
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وعميو  بدلا مف الفصحى؟لمرحمة الابتدائية لو كانت العامية لغة تدريس في النتسائؿ 
 المرحمة الابتدائية نحو التدريس بالعامية.أساتذة جاء ىذا الموضوع لمعرفة طبيعة اتجاىات 

 .وذلؾ باختلاؼ في )الجنس، عدد سنوات العمؿ، المؤىؿ العممي(

 الدراسة إلى جانبيف: جانب نظري يضـ الفصوؿ التالية:نقسمت ىذه إوقد 

  :مشكمة الدراسة واعتباراتهاالفصل الأول 

 ىمية الدراسة.أ ىداؼ الدراسة،أ حيث يتضمف مشكمة الدراسة، تساؤولا الدراسة، 

 :تجاهات ال  الفصل الثاني 

 و مكوناتإلى ، تجاه وبعض المفاىيـ الأخرىالإالتمييز بيف مفيوـ  الاتجاه،ويتضمف تعاريؼ 
 .نياية بخلاصة الفصؿو طرؽ قياس لو بالإضافة إلىفسرة النظريات الم ،و خصائصو

 العامية والمغة التدريس  :الثالفصل الث 

 :حيث قسمنا ىذا الفصؿ إلى مبحثيف 

صطلاحي لمتدريس وبعض المفاىيـ فيضـ المفيوـ المغوي والا :أما المبحث الأول
نتقمنا إلى ميارات امبادئ التدريس والاشارة إلى بعض طرؽ التدريس ثـ  المرتبطة بو،

 أىميتو ومستوياتو.بالإضافة إلى  ،إلى التخطيط لمتدريس ،التدريس

ؿ ػػػػػمراح ،ةػػػػػػػحيث يضـ التعريؼ المغوي والاصطلاحي لمغ أما المبحث الثاني:
ستعماليا في اسباب أميادينيا و  سباب نشأتيا،أ مفيوـ العامية خصائصيا، ،اكتساب المغة

 ثـة الفصحى في المدرسة الابتدائية ووضعية المغة العربي التدريس والاثار الناجمة عف ذلؾ.
 خلاصة الفصؿ.
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 وجانب تطبيقي ضـ الفصميف التالييف:

  المنهجية لمدراسة الميدانية بالجراءاتالفصل الرابع: خاص 

داة أالمنيج المستخدـ والمجتمع وعينة الدراسة الاستطلاعية كما تـ وصؼ حيث تضمف 
الاساليب بالإضافة إلى الدراسة وقياس خائصيا السيكومترية تـ الدراسة الاساسية واجراءاتيا 

 الاحصائية المستخدمة نياية بخلاصة الفصؿ.

 :تناول عرض وتحميل وتفسير نتائج التساؤلات الفصل الخامس 

نا عرض وتحميؿ وتفسير نتائج كؿ مف التساؤلات الاربعة استعانة بما ورد في حيث تناول
 الجانب النظري والتحميؿ الميداني نياية بخلاصة الفصؿ.

 الملاحؽ.و قائمة المراجع  باستنتاج عاـ، الدراسةىذه اختتمت 
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 مشكمة الدراسة: -1

 دون غيره من بيا الانسان  تعالى المميزات التي خص ا﵀تعتبر المغة من بين 
 خَمَقَ  (2) الْقُرْآنَ  عَمَّمَ  (1) الرَّحْمَنُ ﴿: إذ يقول في كتابو الكريم خرى،المخموقات الأ

نْسَانَ     ((4-1الآية  الرحمن)) سورة                                                                ﴾(4)عَمَّمَوُ الْبَيَانَ  (3) الِْْ

افكارىم وآرائيم ومكنوناتيم مشاعرىم و  ليعبروا عن  فيما بينيم  الناسيتواصل فبالمغة 
 ية.وتختمف المغة باختلاف المجتمعات البشر  .ما نطقا أو كتابةإ

أنيا "الممكة الانسانية التي تتجمى في تمك القدرات الفطرية التي يمتمكيا بإذ تعرف 
الفعمي لمكلام بواسطة  بالْنجازخرى والتي تسمح لو من الكائنات الحية الأ الانسان دون سواه
 (2، ص 3102عبد القادر زٌداى، )                                  .   نسق من العلامات"

وبيا  متواصل وىما أبرز روابطيما الاجتماعية،لمتعبير وأداة لوسيمة  ىيوعميو فالمغة 
تتم العممية التعميمية التعممية وعمييا تقوم واعتمادا عمييا تكتسب الميارات والخبرات في 
القراءة والكتابة وعن طريقيا تنمو ممكة البحث عن مصادر المعرفة والتذوق الفني والتفاعل 

 (59ص 2014 )بقادر عبد القادر،                                           مع الاخرين. 

الشخصية وترجمان خواطرىا وأفكارىا ووسيمة التفاىم والتطور  ىي عنوانفالمغة 
 (13 ،2009 )رندة شحادة،                                  وامتزاج الثقافات والحضارات. 

ذا كانت ىذه الاىمية لمغات بوجو عام فإن لمغة العربية أىميتيا المتفردة بوجو    وا 
و بمغت بإكراميا ذروة المجد والكمال كما  ،تعالى الوحيدة التي كرميا ا﵀خاص فيي المغة 

ولافي  اكتسبت منزلة عظيمة لم تصميا أي لغة في العالم لا في ماضييا ولا في حاضرىا،
جمعين، خاتم أمستقبميا، بأنيا لغة القرآن الكريم الذي نزل بو الروح الأمين عمى سيد الخمق 

 (236ص1987 )السموادي، حسن،                  .مى ا﵀ عميو وسممالأنبياء و المرسمين ص
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ع العالمية ــن المغات الأربـــــــــــت ضمــة التي صنفــات الراقيـفالمغة العربية من بين المغ 
 .الاسبانية، والعربية( نجميزية، الصينية،)الا

أبرز مقومات الشخصية الوطنية فإن المجتمع الجزائري  المغة العربية ولما كانت  
 دارة. بقي محافظا عمى عروبتو و لغتو وداعيا إلى اعتبارىا لغة رسمية في المدارس و الْ

 ( 7ص ،2013 )نصيرة لعموري،

وذلك بفضل الزوايا والمساجد التي أدت دورا متميزا في تمكين الناشئة من لغتيم حيث 
ن فرنسا طبقت أبقيت منتشرة في مناطق عديدة فشكمت مراكز تعميمية وشبو مدارس. رغم 

 .سياستيا المغوية المحددة ليدف استئصال المسان العربي من الجزائر

 (.252ص  ،2011)مسعودة خلاف،  

الفترة عممت المدرسة الجزائرية مند عيد الاستقلال إلى تعريب التعميم و ذلك في  لذلك
تم تعريب السنة الاولى من التعميم الابتدائي ثم جاء تعريب  .1965و 1964بين سنتي  ما

تمكنت وزارة التربية الوطنية  1968 ،1976في غضون و  ،السنة الثانية من التعميم الابتدائي
. 1981وتحقق التعريب الكامل ليذه المؤسسة سنة  الابتدائية بالتدرج. من تعريب المدرسة

 ( 34، ص 2014 )كايسة عميك،    وأصبحت المغة العربية المسيطرة عمى المدرسة الابتدائية.

ية ومنو فالمغة العربية الفصحى تعد المغة الرسمية في الجزائر وىي دعامة من دعائم الشخص
  (10ص ، 2009)عز الدين صحراوي،                        .الأمازيغيةالوطنية مثميا مثل 

ولأن مرحمة التعميم الابتدائي تعتبر قاعدة التعمم والتعميم وجسر يضمن لمطفل  
ويضمن لو التييئة والاستعداد والتكوين المغوي والمعرفي  الانتقال من البيت إلى المدرسة،

 (35ص  ،2014 )كايسة عميك،                                        عمى أحسن وجو.
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حيث تعتبر الأساس في بناء  فييا،بارزة ومتميزة  تحتل مكانة المغة العربيةفإن  
 كما تعتبر الأساس لمتحصيل في المواد الدراسية الأخرى. اجتماعيا،التمميذ فكريا ونفسيا و 

سية بما يتناسب والأىداف المنوطة بيا .فإذا فشمت لذى أخذت حظا وافر من الخطة  الدرا
المدرسة الابتدائية في تعميم الطفل المغة العربية فإنيا تكون قد فشمت في تحقيق أىم أىدافيا، 

حيث تيتم بتزويد  وتبرز أىمية المغة خلال الدور الذي تؤديو لكل من الفرد والمجتمع.
لتواصل بينو وبين مجتمعو الدي يعيش فيو. الانسان بقدر كاف من المعارف بما يحقق لو ا

زد عمى ذلك ان ليا اثر كبير في التكوين الفكري والاجتماعي وتساعدىم عمى التعبير عن 
هي  راضً فوزي ،تعلٍن اللغة العربٍة فً الورحلة الابتدائٍة،) .حاجاتيم واتجاىاتيم وآرائيم

    (32/13/3102http://vb.arabsgate.comٌوم 

لكن ىذا موقوف عمى أمرين أحدىما  الطفل لمغةلممدرسة دور في اكتساب  ويبقى
المقررات المدرسية الرسمية والآخر المعمم والذي يعتبر قطب العممية التعميمية في مراحل 

  التعميم الأولى بالمدرسة حسب ما تنص عميو المناىج القديمة عمى الأقل.

  ( 50، ص 2011)رحمون حكيم ، 

أن أي لغة تتفرع عنيا ليجات أو ما يسميو البعض بالعامية أو الدارجة  فمن المعموم 
آيَاتِوِ  وَمِنْ  : ﴿في كتابو الكريم تعالى  والمغة العربية واحدة من بينيا، و دليل ذلك قول ا﵀
 ﴾لآيَاتٍ لِّمْعَالِمِينَ ذَلِكَ  فِي خَمْقُ السَّمَوَاتِ وَالَأرْضِ وَاخْتِلافُ أَلْسِنَتِكُمْ وَأَلْوَانِكُمْ إِنَّ 

 ((22)) سورة الروم الآية                                                          

 ولقد استقرت أعراف المسانيات الاجتماعية عمى اقامة الفرق بين تحققين لمغة:
المغة المنطوقة عمى نحو وثيق بالعامية وارتبطت المغة المكتوبة  وترتبط المنطوقة والمكتوبة.

بالفصحى ثم إن الواقع المغوي فرض مجالات استعمال متباينة لكلا المستويين لا تكاد تتعداه 
 فالعامية المنطوقة ميدانيا التواصل اليومي، وقضاء الحوائج اليومية غير الرسمية.
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 الْعلام و التعميم.في ت تتصف ببعدىا الرسمي أما الفصحى المكتوبة فقد شغمت مجالا

  .(18ص  ،2013)وليد العناتي،  

بالازدواجية المغوية والتي تعتبر من أىم الصعوبات التي  ونوىذا ما يسميو المغوي
لمغة العربية الفصحى خاصة في االمرحمة الابتدائية في إكساب الطفل الاستاذ في يواجييا 

حيث أن الطفل في الأسرة يتعمم  ليجاتو من منطقة إلى أخرى. بمد كالجزائر الذي  تتعدد
 .)موجود في المجتمع الغرداوي(ة مثمما ىو الأمازيغي ملغتيا سواء كانت العربية العامية أ

سرة والتي كان وعندما يذىب إلى المدرسة حتما سيجد لغة قد تختمف عن لغة الأ 
بالغربة داخميا. ويتيرب منيا خاصة اذا لم يمق يتعامل معيا ويمارسيا وىو ما يجعمو يشعر 

 ( 20ص. 2013 )نصيرة لعموري،                  الدعم والساعدة من قبل الآباء والمعممين.

الركن الأساسي واليام في العممية التعميمية التعممية، فيو القائد في غرفة المدرس 
ي معيم الوقت، ـلمرحمة فيو يمضالصف والنموذج الذي يقتدى بو التلاميذ خاصة في ىذه ا

يعمميم الميارات، ويعزز فييم القيم. ويزودىم بمعظم المعمومات ويحاكيو التلاميذ في حركاتو 
 (www.majma.org.jo)                                              .وألفاظو وسموكو

عتبر اتجاىاتو نحو التدريس بالعامية )سمبا أو إجابا( من بين أىم الآراء التي نراىا ت اذ
من بين المواضيع موضوع الاتجاىات يعتبر  تيم التمميذ في حد ذاتو ومستقبمو المغوي. إذ

 الميمة في عمم النفس.

و عمى أنو استعداد نفسي قابل للاستجابة الموجبة أو السالبة نحو أشخاص أ إذ يعرف
 .موضوعات أو مواقف أو رموز في البيئة التي تستثير الاستجابة

 (.23ص . 2008 )سمارة نواف محمد،    
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 اشف من خلاليمن بين المواضيع التي نحاول أن نك و يعتبر موضوع التدريس بالعامية
 الابتدائية. أساتذة المرحمةاتجاىات 

التربية الوطنية مؤخرا عن وزارة تصريح  جاءت فكرة ىذا الموضوع عمى خمفية
في  اعتماد المغة العامية مجموعة من الْجراءات التي تيم المدرسة الجزائرية، كان من أبرزىا

حدث ىذا الاخير لغطا وحدثا سياسيا أحيث  2015/2016التدريس ابتداء من العام الدراسي 
 زد عمى ذلك  ،اسية والثقافية والتربويةيعند جميع الطبقات الس وتربويا مما طرح جدالا

تصريحات المفتش العام لموزارة، الذي أكد أن الاعتماد عمى الميجات العامية سيكون في 
الأم، مبررا ذلك بالقول إن القرار سيمكن  ليجتيمصالح التلاميذ، خاصة الذين لا يتقنون إلا 

بالنسبة ” صدمة“لجزائري من التدرج في تعمم المغة العربية الفصحى التي قد تشكل التمميذ ا
 .لو

عمى دعميا التام لاعتماد  ،الحالية لمقطاع ، أكدت وزيرة التربية الوطنية،ونفس السياق وفي
، مؤكدة أن ىذا من مرحمة التعميم الابتدائيابتداء  لمسنوات الاولى المغة العامية في التدريس

إذا كان ىناك  “قائمة .الْجراء الجريء سيكون كفيلا بالدفع بعجمة التعميم الجزائري للأمام
ىذا وخمقت  ”.بسبب مشكل نقل المعارففيو  سي الأولنسبة فشل كبيرة في الطور الدرا

 موجة سخط في صفوف الكثير من الأطراف الوطنيةوزارة التربية  تصريحات مسؤولي
فً هصطفى بسطاهً ،استعوال العاهٍة )  .التصريحالتي عارضت  ...السياسية و التربوية

 (www.khabarpress.com 13/3102/ 30التدرٌس ، 
بل منذ  القضية )التدريس بالعامية(طرح ىذه ل فمم تكن وزارة التربية الجزائرية سباقة

إثر صدور ثيرت ىذه القضية لدى الجارة الشقيقة المغرب وذلك أربع سنوات أحوالي 
عتماد الدارجة المغربية في تدعو إلى ابالمغرب ربع سنوات أعقدت منذ توصيات عن ندوة 

  التعميم.

http://machahid24.com/grand-maghreb/87374.html
http://machahid24.com/grand-maghreb/87374.html
http://machahid24.com/grand-maghreb/44380.html
http://machahid24.com/grand-maghreb/44380.html
http://www.khabarpress.com/
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ىذه  دفعنا إلى طرحىذا ما رغم ذلك لم تطرح ىذه القضية كموضوع بحث ميداني و لكن 
  المدرسون.وجية نظر خلال المشكمة من 

نحو التدريس  أساتذة المرحمة الابتدائيةما طبيعة اتجاهات  طرح السؤال التالي:ومنو ن
 بالعامية؟

 التساؤلات الفرعية: -2

باختلاف متغير المرحمة الابتدائية نحو التدريس بالعامية  تختمف اتجاىات أساتذةىل  -
 ؟الجنس

المرحمة الابتدائية نحو التدريس بالعامية باختلاف متغير  أساتذةىل تختمف اتجاىات  -
 الخبرة؟

المرحمة الابتدائية نحو التدريس بالعامية باختلاف متغير أساتذة  ىل تختمف اتجاىات -
 المؤىل العممي؟    

 اهداف الدراسة: -3

 تهدف هذه الدراسة إلى:

 المرحمة  الابتدائية نحو التدريس بالعامية. أساتذة التعرف عمى طبيعة اتجاىات  -
 تساؤلات البحث. عنالْجابة  -
الابتدائية نحو التدريس  المرحمة أساتذةمعرفة مدى تأثير الخبرة المينية عمى اتجاىات  -

 بالعامية.
 عمى اتجاىات أساتذة المرحمة الابتدائية نحو التدريس بالعامية.لجنس معرفة مدى تأثير ا -
عمى اتجاىات أساتذة المرحمة الابتدائية نحو التدريس  المؤىل العمميمعرفة مدى  -

 بالعامية.
 لتدريس بالعامية.االمرحمة الابتدائية حول مقترح وزارة التربية حول  أساتذة رأي -
 إعداد المقياس. -
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 أهمية الدراسة: -4

 تظير أىمية الدراسة في النقاط التالية: 

و التي تيدف إلى تحديد اتجاىات  -طلاعيافي حدود  -قد تكون ىذه الدراسة الاولى -
 المرحمة نحو التدريس بالعامية.أساتذة 

إعداد مقياس الاتجاىات نحو التدريس بالعامية يمكن الاستفادة منو في إجراء بحوث  -
 .خرى من التعميمأمماثمة في مراحل 

 مرحمة الابتدائية. مناسبة لتدريس تلاميذ ال الأستاذالمغة التي يراىا  عطاء نظرة عمى إ -
نحو  أستاذ المرحمة الابتدائيةحول رأي لمعامة والعاممين في قطاع التربية  نظرة تقديم -

 التدريس بالعامية.
 الأدبي.و  يجمع البحث بين تخصصين النفسي التربوي -

 حدود الدراسة: -5

 ،2016-2015الموسم الدراسي  جريت الدراسة الميدانية خلال أ الحدود الزمانية: -5-1
 .2016منتصف شير فيفري إلى غاية شير مارس  من  بداية

مدينة غرداية الموزعة عمى ثلاث  جريت الدراسة بابتدائياتأ الحدود المكانية: -5-2
 .المقاطعة الأولى والثالثة والثامنة :مقاطعات

ابتدائيات بساتذة المرحمة الابتدائية أطبقت الدراسة عمى عينة من  الحدود البشرية: -5-3
 .أستاذ وأستاذة 184 بمغ حجم العينةمدينة غرداية 
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 الدراسة: رلمتغيالتعريف الاجرائي  -6

الموقف الايجابي أو  ىو: التدريس بالعاميةنحو  التعميم الابتدائياساتذة اتجاهات  -6-1
ما يعبر عنو في الدرجات التي وىو  ،نحو التدريس بالعامية ةالابتدائيالمرحمة لأستاذ السمبي 

ة: البعد ــــــــوللاتجاىات ثلاث أبعاد رئيسي ذا المقياس.ـــــــــــــيتحصل عمييا المدرس في ى
 المعرفي، البعد الادائي، البعد الوجداني.
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 تمييد:

ىمية خاصة في عمـ النفس الاجتماعي وعمـ النفس أيكتسي موضوع الاتجاىات       
ة، وتنطوي حدثو مف تأثير عمى سموؾ الفرد في مختمؼ المواقؼ الاجتماعييالتربوي نظرا لما 

ات أو موضوعات فراد أو جماعأالفرد وموضوع ما سواء كاف الاتجاىات عمى علاقة بيف 
، حيث سنتطرؽ التدريس بالعاميةمدرسي المرحمة الابتدائية نحو  اتجاىاتمختمفة ك اجتماعية

 يمحؽ بو مف عناصر موالية.   ما في ىذا الفصؿ إلى تحديد مفيوـ الاتجاه و 

 تعريف الاتجاىات: -1

ورد في لساف العرب8 الجية النحو، نقوؿ كذا جية كذا، و" اتجيت الاتجاه لغة:  -1-1
 (305، ص0751)ابف منظور،                                   إليؾ اتجاه أي توجيت.   

 :اصطلاحاما تعريف الاتجاىات أ -1-2

 نفسي أو تييؤ عقمي عصبي متعمـ للاستجابة الموجبة أو  استعدادبأنو عبارة عف يعرف: ف
السالبة القبوؿ أو الرفض نحو اشخاص أو اشياء أو موضوعات أو مواقؼ جدلية في 

 (050ص ،0111 )حامد عبد السلاـ زىراف،              البيئة التي تستشر ىذه الاستجابة .
 :صنؼ مف المؤثرات بشكؿ ينطوي ىو "نزوع ثابت نسبيا للاستجابة نحو  و الاتجاه أيضا

عمى تحبيذ أو رفض فئة مف الأفراد أو مجموعة مف الأفكار أو مؤسسة اجتماعية أو 
 (000ص  ،0766 )عبيدات سميماف،                                      .نظاما تربويا"

  ويعرفو البورتAllport  الاتجاه حالة مف الاستعداد أو التأىب العصبي والنفسي تنتظـ"
  مف خلاؿ خبرة الفرد لجميع الموضوعات و المواقؼ التي تستثر ىذه الاستجابة.

 (.041ص ،0760 توفيؽ و بمقيس، )مرعي،                                                      
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 :ون تتيرس و يعرف الاتجاهThurston   ىو اىتماـ الفرد وقمقو تجاه موضوع محدد"
 (014ص  ،0770 محمود، ) منسي،             يعبر اتجاىو نحو ىذا الموضوع ". 

تجاه رد فعؿ وجداني ايجابي أو سمبي نحو الا"  Bruvoldلـبروفولد  وىناك تعريف آخر
 (71ص 0771 )زيف العابديف و آخروف،  موضوع مادي أو مجرد أو نحو قضية مثيرة لمجدؿ".

عمى تعريؼ الاتجاه بأنو "مفيوـ يعبر عف نسؽ أو تنظيـ  -ويتفؽ عدد كثير مف الباحثيف
لمشاعر الشخص ومعارفو و سموكو أي استعداد لمقياـ بأعماؿ معينة ويتمثؿ في درجات مف 

 (.032ص 0114 )عبد الفتاح محمد دويدار،             ."القبوؿ والرفض لموضوعات الاتجاه

نظاـ دائـ مف التقييمات الإيجابية والسمبية  الاتجاهفيعتبر  :kreackكيرك  أما
 و ىو نزوع نحو الموافقة أو عدـ الموافقة. والانفعالات والمشاعر،

الاتجاه بأنو استعداد نفسي أو تييئ عقمي عصبي متعمـ يؤىؿ الفرد  ويمكن تعريف
فكار أو حوادث أو أاشخاص أو  للاستجابة بأنماط سموكية محددة )موجبة أو سالبة( نحو

 .ستجابةفي البيئة التي تستثير ىذه الإأوضاع أو اشياء أو رمز معينة 

 (043، ص0112 )جودت بني جابر،

  الاتجاه8 ىو رد فعؿوكمحاولة منا لمربط بيف التعاريؼ السابقة يمكف أف نقوؿ بأف 
 الفرد تقييماتميولات و  خلاؿو ذلؾ مف  ايجابي أو سمبي نحو موضوعات مادية أو معنوية،

 لمموضوع.

 تجاىات و بعض المفاىيم الأخرى:ال  -1-3

جتماعية الأخرى، تجاه، وبعض المفاىيـ النفسية الإقد يحدث خمطا بيف مفيوـ الإ
وذلؾ نظرا لتداخميا مما يجعؿ التمييز بينيا شيء صعب، ولتسميط الضوء عمى ىذه المفاىيـ 
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بينيما قصد تبسيطيا وتحديد الفرؽ بينيا و بيف الاتجاه  يجب إظيار أوجو التشابو والاختلاؼ
 وىو ما سيتـ تناولو الآف8

 الاتجاه و الميل: -1-3-1

أو  دػػػػػػػػػػف حيث التأييػػػػػػرد ازاء موضوع معيف مػػػػػػيعبر الميؿ عف استجابات الف
ب أو نفضؿ بينما فالميؿ ىو ما نح ارضة، وىنالؾ فرؽ اساسي بيف الميؿ والاتجاه،ػػػػػػػالمع

الاتجاه يتعمؽ بما نعتقد، لأنو ليس كؿ ما نحبو نعتقد فيو والعكس صحيح أي اف الاتجاه 
يعبر عف عقيدة بينما الميؿ يعبر عف شعور، وقد يحدث احيانا أف يصبح الميؿ اتجاىا إذا 
ظيرت ضرورة اجتماعية استدعت خمؽ اتجاه ايجابي نحو موضوع معيف لخدمة ىدؼ 

 (050، ص 0114 )عبد الفتاح محمد دويدار،                الخ.   قومي مثلا...سياسي أو 

 الاتجاه و المعتقد:  -1-3-2

مفيوـ المعتقد اضيؽ مف مفيوـ الاتجاه، فيو عبارة عف مجموعة مف المعارؼ 
المكتسبة لدى الفرد وتصوراتو عف موضوع معيف، أشخاص أو مواقؼ معينة، فالمعتقد ذو 

معرفية )معموماتية(، ولا يتصؼ بالانفعالية، وبالتالي فيو يشير إلى مكوف واحد مف طبيعة 
 (70ص  ،0113 زيف العابديف درويش،)                                   .مكونات الاتجاه

 الاتجاه و الرأي: -1-3-3

يجب التمييز بيف الرأي العاـ والاتجاىات التي تكوف قد تكونت بفعؿ التنشئة 
الاجتماعية لمفرد منذ السنيف الأولى مف حياتو، وبفعؿ العوامؿ الثقافية المختمفة ايضا. 

 والاتجاىات لا يمكف اعتبارىا رأيا إلا إذا اتصمت بمشكمة ما.

 ( 244ص  ،0767 )محمود السي ابو النيؿ،      
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 مكونات الاتجاه: -2

ينطوي المكوف المعرفي عمى المعمومات والحقائؽ الموضوعية المكون المعرفي:  -2-1
 (001ص 0776صلاح محمد،  )ابو جادو،             الاتجاه.المتوفرة لدى الفرد عف موضوع 

 المكون الانفعالي أو العاطفي: -2-2

يواجييا الفرد نحو موضوع التجاه يشير ىذا المكوف إلى مشاعر الحب والكراىية التي 
ومف اقبالو عميو او نفوره منو وحبو وكرىو لو فقد يحب موضوع ما فيندفع نحوه ويستجيب 

 عمى نحو ايجابي وقد ينفر مف موضوع آخر ويستجيب لو عمى نحو سمبي.

 (046ص  ،0112)جودت بف جابر،

 :الأدائيالمكون  -2-3

 الاستجابة العممية نحو الاتجاه بطريقة ما،يتضح المكوف السموكي للاتجاه في 
فالاتجاىات تعمؿ كموجيات سموؾ الإنساف في الاستجابة العممية نحو الاتجاه بطريقة ما 
فالاتجاىات تعمؿ كموجيات سموؾ الانساف فيي تدفعو لمعمؿ عمى نحو سمبي عندما يمتمؾ 

 ايجابي عندما يمتمؾاتجاىات سمبية نحو موضوع الاتجاه أو تدفعو لمعمؿ عمى نحو 
 ( 041- 040ص  0111المعايطة، )              اتجاىات ايجابية نحو موضوع الاتجاه .

 أنواع الاتجاىات:   -3

تعددت أنواع الاتجاىات وتصنيفيا بتعدد المعايير عمى أساسيا يتـ التصنيؼ وبيذا 
 يمكف تصنيؼ الاتجاىات كالتالي8
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عامة تركز عمى موضوعات عامة تيـ المجتمع اتجاىات من حيث العمومية:  -3-1
واتجاىات نوعية تركز عمى موضوعات ذات طبعة مخصصة ومحددة وتخص فئة  بأسره،

 معينة مف الناس.

اتجاىات ايجابية تنشأ حوؿ موضوع بيئي أو شخصي وتحصؿ  من حيث الايجابية: -3-2
التي تنشأ حوؿ موضوع  عمى تأييد الفرد وموافقتو، واتجاىات سمبية وىي تمؾ الاتجاىات

 .معيف ولا يؤيدىا الفرد ولا يوافؽ عمييا

اتجاىات عمنية وىي تمؾ الاتجاىات التي يعمنيا الفرد ويتحدث من حيث العمنية:  -3-3
ف ػػػػػػػعنيا علانية أماـ الآخريف بدوف حرج وىي تتعمؽ بموضوعات ومواقؼ مقبولة م

يحاوؿ اصحابيا اخفائيا ولا يستطيعوف  المجتمع، واتجاىات سرية وىي الاتجاىات التي
 التعبير عنيا أماـ الآخريف وىي تتعمؽ بمواقؼ أو موضوعات لا يقبميا المجتمع ويحرميا.

اتجاىات قوية تبقى قوية عمى مر الزمف نتيجة تمسؾ الفرد بيا  من حيث القوة: -3-4
الاتجاىات الدينية واتجاىات لقيمتيا بالنسبة لو و ترتبط قوة الاتجاه بشدة الاتجاه ذاتو، مثؿ 

 ضعيفة مف السيؿ التخمي عنيا وىي قابمة لمتغيير والتحوؿ لأنيا تتعمؽ بموضوعات أو
 (030-027ص  ،0776 )حوطر وآخروف، مواقؼ ثانوية و قيمتيا ضعيفة لدى الأفراد.

 خصائص الاتجاىات: -4

 موروثة.الاتجاىات النفسية مكتسبة و متعممة و ليست  -
لا تتكوف في فراغ ولكنيا تتضمف دائما علاقة بيف فرد وموضوع مف  الاتجاىات -

 موضوعات البيئة.
 تعدد الاتجاىات حسب المثيرات المرتبطة بيا. -
 الاتجاىات النفسية ليا خصائص انفعالية. -
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 يمثؿ الاتجاه النفسي الاتساؽ والاتفاؽ بيف استجابات الفرد لممثيرات الاجتماعية المعينة -
 قد يكوف محددا أو عاما.الاتجاه النفسي 

الاتجاه النفسي يقع بيف طرفيف متقابميف احدىما موجب والآخر سالب أي التأييد المطمؽ  -
والمعارضة المطمؽ مثاؿ ذلؾ فقد يؤيد الفرد تماـ التأييد في اتجاىو السالب نحو المركزية 

 في الخدمات.
 ومضمونو المعرفي. مف حيث محتواه كثر مف الموضوعيةأالاتجاه تغمب عميو الذاتية  -

 ( 74ص  ،0116 حمد عمي حبيب،أ)     

 الاتجاه المتطرؼ أصعب في تغيره مف الاتجاه المعتدؿ. -
 الاتجاه المتنوع أصعب في تغيره مف الاتجاه الضيؽ. -
                                            الاتجاىات الميمة لدى الفرد أصعب في تغيرىا مف الاتجاىات العادية. -

 (055 -054 ص ،0112 )جودت بني جابر،

 تجاىات:وظائف ال  -5

 تتمخص وظائؼ الاتجاىات في انيا8

 ىدافو الاجتماعية والاقتصادية.أتساعد اتجاىات الفرد في تحقيؽ  -
نتماء والحاجة الى القبوؿ اشباع حاجات الفرد النفسية والاجتماعية كالحاجة الى الا -

الاجتماعي والحاجة الى التقدير الاجتماعي فتجده يتقبؿ الاجتماعي والحاجة الى القبوؿ 
 الجماعة و ينتمي إلييا.

تساعد الاتجاىات عمى التخفيؼ مف حدة التوتر النفسي الذي يعاينو الفرد حيف يتفؽ  -
سموؾ الفرد مع اتجاىاتو فيو قد حقؽ ىدؼ مف اىدافو وبالتالي يؤدي ىذا الى انخفاض 

 (.017-016، ص 0111)حامد عبد السلاـ زىراف،                     شدة التوتر النفسي.
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تحقؽ الاتجاىات الرضى العاطفي لمفرد وتخدـ كافة دوافعو الاجتماعية وتساعده في فيـ  -
 سموؾ الآخريف.

تتيح الاتجاىات لمفرد القدرة عمى السموؾ واتخاد القرارات في المواقؼ النفسية المتعددة في  -
 شيء مف الاتساؽ و الاتفاؽ.

تنظيـ العمميات الدافعية والانفعالية والإدراكية والمعرفية لمفرد في بعض النواحي الموجودة  -
 (.057 - 056، ص 0114)عبد الفتاح محمد دويدار،  في المجاؿ الذي يعيش فيو.

 النظريات المفسرة للاتجاىات: -6

حيويا في تكويف تؤكد ىذه النظرية أف لاتجاىات الفرد دورا نظرية التحميل النفسي:  -6-1
"الأنا "حيث تمر "الأنا" بمراحؿ مختمفة ومتغيرة مف النمو، منذ الطفولة متأثرة في ذلؾ 
بمحصمة الاتجاىات التي يكونيا الفرد نتيجة لخفض، أو عدـ خفض توتراتو الناشئة عف 

 .الصراع الداخمي بيف متطمبات "اليو" الغريزية

ية، إذ يتكوف اتجاه ايجابي نحو الأشياء التي وبيف الأعراؼ والمعايير والقيـ الاجتماع
ت خفض ػػػػػػو الأشياء التي اعاقت أو منعػػػػػػػػػػاه سمبي نحػػػػػػػػخفضت التوتر، أو يتكوف اتج

الدفاع  اتػػػػػػة ميكانيزمػػػػػػػالتوتر، وحسب ىذه النظرية يمكف أف تتغير اتجاىات الفرد بدراس
  لديو، وذلؾ عف طريؽ إخضاع الفرد لمتحميؿ النفسي.

 ( 30ص  ،0110)أحمد عبد المطيؼ وحيد،  

 النظرية المعرفية: -6-2

" إلى أف الاتجاه حالة وجدانية مع تذىب نظرية الاتساؽ المعرفي " لروزنبرج  وايسموف
أو ضد موضوع أو فئة مف الموضوعات ذات بنية نفسية منطقية، وأنو إذا حدث تغير في 
أحد المكونات أو العناصر فإف ذلؾ سيؤدي بالضرورة إلى تغيير في الآخر. وعميو فإف أي 
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والعكس، لذا لا بد تغيير في المكوف الوجداني للاتجاه سيؤدي إلى تغيير في المكوف المعرفي 
مف وجود اتساؽ بيف المكونيف، حيث أنو إذا كانت العناصر المعرفية والوجدانية غير متسقة 
مع بعضيا  فإف ىذا يؤدي إلى تغيير في المكوف المعرفي و العكس، لذا  لا بد مف وجود 

ضيا فإف اتساؽ بيف المكونيف، حيث أنو إذا كانت العناصر المعرفية والوجدانية متسقة مع بع
 (100، ص0112) جودت بني جابر،                     ىذا يؤدي إلى تغيير في الاتجاه.

 نظرية القير السموكي:  -6-3

و تقوـ ىذه النظرية عمى فكرة قير سموؾ الفرد وتعديمو قسرا، بمعنى أف يتـ التعديؿ أولا في 
 ذاتو.المكوف السموكي، للاتجاه وبالتالي يتـ التعديؿ في الاتجاه 

وقد استخدمت ىذه النظرية أو بمعنى اصح كانت نتاج الممارسات اللاإنسانية في معسكرات 
 (.041، ص0114) فؤاد بيى السيد، سعد عبد الرحماف،   الاعتقاؿ و معسكرات أسرى الحرب.

تتمثؿ ىذه النظرية في أف الأساس الدافعي للاتجاه ىو بمثابة فيـ  النظرية الوظيفية: -6-4
تغير الاتجاىات، كما أف العوامؿ الموقفية والاتصالية الموجية نحو تغيير  مقاومة

الاتجاىات، ليا تأثيرات مختمفة متوقفة عمى الأساس الدافعي للاتجاىات ،فمف خلاؿ تعبير 
الفرد عف ذاتو بالاتجاىات ،فإنو يستمد الإشباع، عندما تكوف ىذه الاتجاىات متسقة مع 

خصية، وقد تعمؿ الاتجاىات عمى حماية الشخص مف الاعتراؼ مفيومو عف ذاتو وقيمو الش
  بحقائؽ غير سارة عف ذاتو، أو عف الحقائؽ المؤلمة عف بيئتو.

 ( 047ص  ،0117 )عبد الفتاح دويدار،

عمى أف  يؤكد عمماء ىذه النظرية ومنيـ باندورا ووالتز نظرية التعمم الاجتماعي: -6-5
فالوالداف  الاتجاىات متعممة واف تعمميا ىذا يتـ مف خلالا نموذج اجتماعي ومف المحاكاة،
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ويتوحدوف معيا منذ مراحؿ العمر  سموكيما،ىما أوضح النماذج التي يحاكي الأطفاؿ 
 ومف ثـ وسائؿ الاعلاـ. ثـ يأتي دور الاقراف في المدرسة، المبكرة،

 طرق قياس الاتجاىات: -7

قاـ العمماء بإنشاء وتطوير طرؽ عديدة لقياس الاتجاىات لغرض دراستيا أو تعديميا 
 أو تغييرىا وستعرض أىـ ىذه الطرؽ فيما يمي8

 )مقياس البعد الاجتماعي( 0703طريقة  "بوجار دوس"  -7-1

لقياس البعد الاجتماعي أو المسافة الاجتماعية بيف  0703ظيرت ىذه الطريقة سنة 
قومية أو العنصرية المختمفة، وتحتوي عمى وحدات أو عبارات تقيس تسامح الجماعات ال

أو شعب  الفرد أو تعصبو وتقبمو أو نفوره، و قربو أو بعده بالنسبة لجماعة عنصرية أو جنس
 معيف وفيما يمي نموذج المقياس البعد الاجتماعي لبورجادوس.

 لبورجادوس(: يوضح مقياس البعد الاجتماعي 11الجدول رقم )

اتزوج 
 منيم

 اصادقيم
اجاورىم في 

 المسكن
أزامميم  في 

 العمل
اقبميم كمواطنين 

 في بمدي
اقبميم كزائرين 

 في بمدي
استبعدىم 
 من وطني

5 4 3 2 1 0 0 

 (060، ص 0111)حامد عبد السلاـ زىراف،                         

نحػػػػػػػػػػػػػو جماعات الييود الإنجميز وتوضع علامة عمى ىذا المقياس تعبر عف ىذا الاتجاه 
إلخ نجد اف الاستجابات السبع تمثؿ مسطرة متدرجة لمقػػػػػػػػػػرب أو البعػػػػػػػػػػػػد  ...والعماؿ

الاجتماعي، فالاستجابة الأولى تمثؿ أعمى درجات القرب و )الاتجاه الموجب( والاستجابة 
 سالب(.السابعة تمثؿ أقصى درجات البعد )الاتجاه ال
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يلاحظ عمى ىذا المقياس أنو سيؿ التطبيؽ، إلا اف المسافات بيف درجاتو متساوية تماما وقد 
جماعة قومية وعنصرية وفي سنة  17طبقو "بورجادوس الأمريكييف ليقيس اتجاىيـ نحو 

 اعاد القياس وقارف ليدرس التغيير الذي طرأ عمى الاتجاىات خلاؿ عشر سنوات.    0714

 (060، ص 0111)حامد عبد السلاـ زىراف،                                                 

 :Thurstone مقياس ترستون -7-2

اختبار مواد لمقياس تمثؿ درجات مختمفة مف الاتجاه بصورة يمكف  ترستونيستيدؼ 
ىذه الطريقة أوؿ مرة في اعداد مقياس  ترستونمعيا تحديد قيـ دقيقة لكؿ منيا واستخدـ 

للاتجاه نحو المؤسسات الدينية ثـ نحو موضوعات اخرى متعددة والدارس ليذا المقياس يرى 
انو يتحقؽ فيو تساوي الوحدات  وتدرجيا تدرجا مناسبا كما اثبتت التجارب أنو إذا تـ إعداد 

 المقياس إعدادا دقيقا وجيدا كاف صدقو وثباتو مرتفعيف.

قد وجو النقد إلى ىذا المقياس بأنو لا يعطينا فكرة عف شدة الاتجاه كما أنو لا يحدد ول
لنا المدى الذي تغطيو اتجاىات التأثير أو المعارضة أي الموضوعات التي يشمميا المقياس 
غير أف ىذا المقياس يحقؽ مف جانب آخر غرض ىاـ فيو يحدد لممستجيب درجة مف 

 (074-07، ص 0114) مرواف ابو الجريح،                                        المعارضة.

 مقياس  ليكرت: -7-3

يعد مف أكثر مقاييس الاتجاىات شيوعا، و اكثرىا شمولا ودقة، و ايسرىا صنعا. و قد 
لمتعرؼ عمى الاتجاه نحو موضوع معيف، عمى وضع سمـ يتكوف مف خمس  اعتمد ليكرت

 درجات كما يبيف ذلؾ الشكؿ التالي8
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 (: سمم الدرجات لميكرت1) رقم الشكل

 
المرتفعة تدؿ  وعمى ىذا فالدرجة والرقـ الموضوع بيف قوسيف يبيف درجة الاستجابة.

ويمكف جمع الدرجات  عمى الاتجاه الموجب والدرجة المنخفضة تدؿ عمى الاتجاه السالب.
التي يحصؿ عميو الفرد عمى كؿ عبارات المقياس لتوضيح الدرجة الكمية العامة التي تبيف 

وىذه الدرجة الكمية يمكف تفسيرىا فقط في ضوء توزيع درجات الأشخاص  اتجاىو العاـ.
 نفسية الأخرى واختبارات التحصيؿ.ف كما يحدث في الاختبارات الالأخري

 بما يمي8ليكرت و يمتاز مقياس 

سيؿ في بنائو وتطبيقو، ويتيح اختيار أكبر عدد مف العبارات التي ترتبط بالاتجاه المراد  -
 قياسو.

 .أكثر شمولا و دقة و ثباتا -
 الحكاـ.يعتمد عمى تجربة كؿ فقرة مف فقراتو ولا يعتمد عمى رأي  -
تمثؿ الدرجة العميا الاتجاه الإيجابي، و تمثؿ الدرجة الدنيا الاتجاه السمبي، و تتكوف درجة  -

 (060ص  ،0112 )جودت بني جابر،           الاتجاه مف مجموع علامات المفحوص.
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  مقياس جوثمان: -7-4

بطريقة أحادية البعد أو طريقة تدرج المتجمع، حيث أنيا تستيدؼ عمؿ  وتعرؼ
المقياس يتزايد تجمعو كمما اقتربت العبارات مف نياية المقياس، فالشخص الذي يوافؽ عمى 

 عبارة معينة لا بد أف يكوف قد وافؽ عمى جميع العبارات الأدنى منيا.

 طريقة إدواردز و كمباتريك: -7-5

 لمقياس المتحيز وىي تجمع بيف مزايا طريقة ترستوف و ليكرت.وتسمى بطريقة ا

 (: يبين قياس الاتجاىات بطريقة إدواردز و كمباتريك2) رقم الشكل

  (121، ص 0110)سامي محمد ممحـ،                                                     

 :سقاطيةالالاختبارات  -7-6

ىذه الاختبارات في قياس الاتجاىات وىنا يعرض عمى المفحوص بعض المثيرات  تستعمؿ
الاجتماعية الغامضة في شكؿ صور أو لعب أو جمؿ وقصص ناقصة وغير ذلؾ مما 

 (064 -063، ص0112)جودت بني جابر،        يواجيو نحو الموضوع المراد قياس الاتجاه.
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 خلاصة الفصل:

وكخلاصة فإف الاتجاىات ىي استعدادات مكتسبة للاستجابة بصورة ايجابية أو سمبية  
نحو مواضيع مختمفة، ولا يستطيع الفرد أف يُكوف أو ينشئ اتجاىا عف شيء معيف إلا إذا 
كاف في محيط ادراكو، أي أف الفرد لا يستطيع تكويف اتجاىات حياؿ أشياء لا يعرفيا أو 

معيـ. وعميو حاولنا مف خلاؿ ىذا الفصؿ عرض مفيوـ  حياؿ أشخاص لا يتفاعؿ
 يضا النظريات التي فسرتيا و طرؽ قياسيا.أالاتجاىات ومكوناتيا، وظائفيا، و 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  التدريس بالعامية                                               :الثالثالفصل 
 

 
29 

 

 التدريس بالعامية :الثالثالفصل 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تمييد:
 .المبحث الأول: التدريس -1
  .مبادئ التدريس -2
 .طرق التدريس -3
 .ميارات التدريس -4
 .التخطيط لمتدريس -5
 .المغة العاميةالمغة،  المبحث الثاني: -6
 .مراحل اكتساب الطفل لمغة -7
 .مفيوم العامية -8
 .خصائص العامية -9

 .أسباب نشأة العامية -10
 .استعمال العامية ميادين -11
  .أسباب استعمال العامية في التدريس -12
 .اثار ونتائج استعمال العامية في التدريس -13
 وضعية المغة العربية الفصحى في المدرسة الابتدائية: -14

 .خلاصة الفصل
 

 

 

 



  التدريس بالعامية                                               :الثالثالفصل 
 

 
30 

 

 تمييد:

طرقو ومياراتو والتخطيط لو  سنتطرؽ في ىذا الفصؿ الى مفيوـ التدريس مبادئو، 
أما البحث الثاني فيحتوي عمى مفيوـ المغة، المغة العربية مراحؿ  المبحث الأوؿ. ضمف  ىذا

واستعماليا في التدريس والأثار العامية  وأسباب نشأت اكتسابيا لدى الطفؿ خصائصيا،
 .فيما بينيـ دريس والمغة يرتبطاف ارتباطا وثيؽكوف الت .ياالناجمة عن

 المبحث الأول: التدريس -1

 المعنى المغوي لمتدريس: -1-1

 :درس الشيء  فيقاؿ:درس، الفعؿ  جاءت مفف كممة التدريس إ مفيوم التدريس
 عفا. والرسـُ يدرُسُ دروسا:

ودرستو الريح أي محتو  ثر الدارس.أوالدرس:  ثره.أودرستوُ الريح ودرسو القوُـ: عفوٌا 
 دريس. ومنو قيؿ لمثوب الخمؽ: ي أخمقتوُ،أدرسُوُ درسا فيو مدروس ودريس أودرستُ الثوب 

 ي داسوىا.أوادرسوا الحنط دراسا  والدرس: الطريؽ الخفي.

ودارسَوُ، قاؿ  ودرس الكتاب يدرسو درسا ودراسة،راضيا.  س الناقة يدرُسُيا درسا:ودر 
ؼُ الْْيَاتِ وَلِيَقُولُوا دَرَسْتَ  ﴿تعالى  لِؾَ نُصَرِّ  ."﴾ وَكَذََٰ

 . ((501الْية الأنعاـ سورة )) 
مف ىنا ومف ىنا لكي  وقاؿ ابف عباس في معنى الْية: معناه وكذلؾ نبيف ليـ الْيات

ي ذلمتو بكثرة القراءة حتى أدرسو درسا أويقاؿ درست الكتاب  ي تعممت.أيقولوا انؾ درست 
 درست الصعب حتى رُضتُوُ. ويقاؿ: خؼ حفظو عمي.

البيت الذي يدرسوف فيو  والمدراس: الذي قرأ الكتب ودرسيا. والمدرس الكتاب والمدارس:
 القرآف.

https://www.google.dz/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwibgfHSvvzMAhXF6RQKHXntCccQFggaMAA&url=http%3A%2F%2Fquran.ksu.edu.sa%2Ftafseer%2Ftabary%2Fsura6-aya105.html&usg=AFQjCNHUSiXhfQRay-Cq3USk5u3sgIaTOw&sig2=wpnNprQ1QyJMenLuLdYibg&bvm=bv.123325700,d.d24
https://www.google.dz/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwibgfHSvvzMAhXF6RQKHXntCccQFggaMAA&url=http%3A%2F%2Fquran.ksu.edu.sa%2Ftafseer%2Ftabary%2Fsura6-aya105.html&usg=AFQjCNHUSiXhfQRay-Cq3USk5u3sgIaTOw&sig2=wpnNprQ1QyJMenLuLdYibg&bvm=bv.123325700,d.d24
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 .«أي اقرؤوه و تعيدوه لئلا تنسوه، تدارسوا القرآف » وفي الحديث الشريؼ:

 (59 - 51ص ،3002 )معجـ لساف العرب،           راسة الرياضة والتعيد لمشيء. صؿ الدأو 

 المعنى الاصطلاحي لمتدريس: -1-2

  عممية تقديـ الحقائؽ والمعمومات  نو:أالتقميدية عمى  ةنظر المف وجية  التدريسعرؼ
 والمفاىيـ لممتعمـ داخؿ الفصؿ الدراسي.

 procssةعممية تفاعمية أو اتصالينو أعمى  التدريسكما ىناؾ مف ينظر إلى 
communication) )  ما بيف المعمـ والمتعمـ يحاوؿ فييا المعمـ اكساب المتعمميف المعارؼ

مية المطموبة مستعينا بأساليب و طرائؽ ووسائؿ مختمفة والميارات والاتجاىات الخبرات التعمي
 يمي. الموقؼ العمتعينو عمى ايصاؿ الرسالة مشاركا المتعمـ فيما يدور حولو في 

 (51-59ص ،3002 ،)سييمة محسف كاظـ الفتلاوي 

حداث وظروؼ أ: يتحدد بزماف ومكاف و اجتماعيموقؼ ديناميكي تفاعمي : التدريس -1-3
معينة وبالمادة العممية ومستوى فيـ المعمـ لمتدريس ومستوى وقدرات تلاميذه، ويعتمد عمى 

 في عممية التعمـ.  يجابيتيـانشاط التلاميذ و 

 ويـ، ػػػػػػوالتق والتنفيذ، ط،ػػػػػػي التخطيػػػػػػنشاط ذو ثلاث مراحؿ ى :وفي تعريف آخر التدريس
ىداؼ التربية أومرحمة التخطيط ىي المرحمة الاولى في التدريس، ويتـ فييا فيـ 

والأىداؼ العامة لممنيج، والتخطيط لممنيج ولموحدة ولمدروس اليومية، ومرحمة التنفيذ ىي 
ساليب واستراتيجيات داخؿ أو خارجو أالمرحمة الثانية ويتـ فييا التعميـ والتعمـ باستخداـ 

تقويـ تحت اشراؼ وتوجيو المعمـ، واتصاؿ وتفاعؿ المتعمميف بالمادة العممية، ومرحمة ال
ىداؼ الدرس لدى أىي الثالثة ويتـ فييا قياس نتائج التعمـ والتعرؼ وتعرؼ مدى تحقيؽ 
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المتعمميف، وتوجيو مسار عممية التدريس للأفضؿ ونشير إلى تداخؿ وترابط وتكامؿ تمؾ 
 (51ص ،ب س ،)عبد السلاـ مصطفى عبد السلاـ                              المراحؿ.

  نشاط تواصمي ييدؼ إلى اثارة التعمـ، وتسييؿ ميمة تحققو  :لمتدريسوفي تعريف آخر
ويتضمف سموؾ التدريس مجموعة الأفعاؿ التواصمية والقرارات التي تـ استغلاليا 

ا في اداء موقؼ اره وسيطػػػػػػوتوظيفيا بكيفية مقصودة مف المدرس الذي يعمؿ باعتب
 ( 51 -51ص  3001 ،يوسؼ القطامي وآخروف)                          تعميمي. -تربوي

اف ىذا  ىو التعميـ الذي يفيـ منو انو اكتساب بعص المعمومات والميارات والمعارؼ.
عي عبارة  التدريسالتعريؼ لا ينطبؽ عمى التدريس بوجو عاـ ولا يجوز الاعتقاد اف غاية 

عف التعميـ، فإف لمتدريس غاية اىـ مف التعميـ وىي التربية ولو اىداؼ اسمى مف معرؼ 
مى تنمية القابميات واكساب الميارات والخبرات والوصوؿ إلى عتمقى وتكتسب بؿ تتعدى 

التصور الواضح والتفكير المنظـ، و تثير في النفوس العواطؼ السامية لتحضير واعداد رجؿ 
 ؿ، و الأـ الصالحة والمواطف الصالح لحياة اسمى وارقى وافضؿ. المستقب

 تخاذ القرارات.ا فف التدريس ىو سمسمة مإ (Moston 1981ويقول )

 (2ص ،3009 )محمود داود سمماف الربيعي

كما أف التدريس عممية معتمدة لتشكيؿ بيئة المتعمـ بصورة تمكنو مف تعمـ ممارسة 
ويلاحظ أف الموضوع  وذلؾ وفؽ شروط محددة. سموؾ معيف،أو الاشتراؾ في  سموؾ محدد،

ومختمؼ الشروط التي توضع  الأساسي لمتدريس ىو دراسة الظروؼ المحيطة بمواقؼ التعمـ،
أماـ الطالب لتسييؿ ظيور التمثيلات الذىنية لديو وتو ضيفيا، أو وضعيا موضع تغيير 

مجموعة مف الأحداث المتتالية التي  إذف التدريس ومراجعة لإبداع تصورات وتمثيلات جديدة.
       داءات.أتسير وفؽ أزماف محددة لما يتـ تنفيذه مف أنشطة، و ما يجربو الطلاب مف 

 ( 512،ص  3052)بميغ حمدي إسماعيؿ ،
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فيـ الجانب  يعرؼ التدريس بأنو عممية انسانية مقصودة ىدفيا مساعدة المعمميف عمى التعمـ،
ـ أو ػػػػػػتاج إلى معمػػػػػػـ معا ويحػػػػػػػػربية، ويتضمف شروط التعمـ والتعميالتطبيقي التكنولوجي لمت

 (51، ص 3055،)زيد سمماف العدواف                .آلة، ود يتـ داخؿ الغرفة الصفية أو خارجيا

 ىميا:أسس تركزت حوليا تعريفات التدريس كما أوردىا كماؿ زيتوف لعؿ أىناؾ 

 . Teaching as a comimunicationالتدريس باعتباره عممية اتصاؿ  -
 .Teaching as CoOperationالتدريس باعتباره عممية تعاوف  -
 .Teaching as a system التدريس باعتباره نظاـ -
 . Teaching as a Careerالتدريس باعتباره مينة  -

  :التدريس باعتباره عممية اتصال 1-3-1

يحاوؿ المعمـ اكساب تلاميذه الميارات  بيف المعمـ والتلاميذ،وىو عممية اتصاؿ 
ويستخدـ طرقا ووسائؿ تعينو عمى ذلؾ مع جعؿ المتعمـ  والخبرات التعميمية المطموبة،

ويمكف فيـ التدريس عمى أنو اتصاؿ مف  مشاركا فيما يدور حولو في الموقؼ التعميمي.
 .(02)رقـ  خلاؿ الشكؿ
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 يوضح التدريس كعممية اتصال: (03)الشكل رقم 

 
  :التدريس باعتباره عممية تعاون -1-3-2

أو  فالتدريس عممية تعاونية،قد يجري التفاعؿ فييا بيف معمـ وتمميذ أو معمـ وتلاميذ،
 .(01)بيف بعض التلاميذ و بعض، بارشاد المعمـ ويظير ذلؾ واضحا مف الشكؿ رقـ 

 في بيئة الفصل أشكال التعاون: يوضح (04)الشكل رقم 
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  :التدريس باعتباره نظاما -1-3-4

 التدريس نظاـ متكامؿ لو مدخلاتو وعممياتو ومخرجاتو المتمثمة في:

 بيئة التعمـ(. المناىج الدراسية، التمميذ، )المعمـ، المدخلات: .5
 طرؽ التدريس، التقويـ(. المحتوى، العمميات: )الأىداؼ، .3
 احداثيا في شخصية التلاميذ(.)التغيرات المطموب  المخرجات: .2

 التالي: ؿكما ىو موضح بالشك

 التدريس كمنظومة: يوضح (05)الشكل رقم 

 
 (52-53ص ،3055 )عبد الحميد حسف عبد الحميد،                                             

 : Teaching as a Careerالتدريس باعتباره مينة  -1-3-5

ؽ ػػػػػػدؼ إلى تحقيػػػػػػػددة تيػػػػػعممية تتكوف مف سموكيات وميارات مح التدريسف إ
بؿ إف الوعي مصاحب تمؾ  لكنيا ليست مجموعة أعماؿ يؤدييا المعمـ بأي كيفية، التعمـ،

 وىذه الميارات ىي التي تميز تمؾ المينة. السموكيات،

 ( 211 -212 ص ،3005 )كماؿ عبد الحميد زيتوف، 
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أف يكوف يجب  ،اف يتحقؽ في استاذ المغة العربية لممرحمة الابتدائية وىذا ما يمكف
متمكف مف المغة تمكنا يؤىمو إلى اكساب التمميذ ما يمكنو اكتسابو في ىذه المرحمة عمى 

 قاعدة متينة ينطمؽ بيا إلى مستويات أخرى مف التعميـ.

  :التدريس و مفاىيم المرتبطة بو -1-3-6

نحاوؿ القاء  والمصطمحات التربوية ذات علاقة وثيقة بمجاؿ التدريس،ىنالؾ مف المفاىيـ 
 المفاىيـ الْتية: الضوء عمى البعض منيا مدلوؿ التدريس، ولعؿ مف ابرز ىذه المفاىيـ،

  .التربية -
  .التعميـ -
  .التعمـ -
 عممية مجتمعية تيدؼ إلى تنشئة النشء لعناصر الثقافة والتكيؼ تعرف التربية بأنيا :

التعديؿ لمجتمع معيف لما يمميو الطمب الاجتماعي واحتياجات المجتمع عامة  معيا و
 والتنمية خاصة.

  دراسة تعتمد عمى الوصؼ  العمـ الذي يدرس الظواىر التربوية، :خر لمتربيةآوفي تعريف
بقصد استخلاص المبادئ والقوانيف لمساعدة  والتحميؿ والتركيب والتشخيص والتجريب،

لقياميا بمياميا في تنشئة الأفراد  والتحكـ في توجيييا، تمؾ الظواىر،المربيف عمى فيـ 
 حسف وجو.أعمى 

) التربوية تمثؿ  ومنو تنطوي التربية كمجاؿ معرفي منظـ عمى العديد مف المجالات )أو العموـ
 (35-31 ص ،3002)سييمة محسف كاظـ الفتلاوي،   يعد التدريس أحدىا. فروع دراسية لمتربية،
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ي ييدؼ إلى إثارة دافعية ػػػػػو نشاط تواصمػػػػػى  (Instruction)التعميـ  مفيوم التعميم: -1-4
ة مف النشاطات والقرارات التي يتخذىا المعمـ ػػػػػػػؿ التعمـ، ويتضمف مجموعػػػػػػػـ وتسييػػػػػػالمتعم

ـ ػػػػػػػرؽ التعميػػػػػػػػػػػػـ بدراسة طػػػػػػػػػـ ييتػػػػػػػػكما أنو عم ي.ػػػػػػػػػػ)أو الطالب( في الموقؼ التعميم
ؿ معيا الطمبة مف أجؿ تحقيؽ ػػػػػػـ التي يتفاعػػػػػػػوبأشكاؿ تنظيـ مواقؼ التعم و،ػػػػػػػوتقنيات

ي بطريقة ػػػػػػؼ التعميمػػػػػػػود أو ىندسة لمموقػػػػػالأىداؼ المنشودة، والتعميـ أيضاً، تصميـ مقص
 اتي يشرؼ عمييا المدرس. دارة التعمـ،إإلى تعمـ، أو بحيث يؤدي ذلؾ  ما،

 (35ص ،3003 )توفيؽ أحمد مرعي،  

ىو احداث تعديؿ في سموؾ المتعمـ نتيجة التدريس والتعميـ والتدريب  التعمم: -1-4-1
ترتبط ارتباطا وثيقا بالعممية التعميمية والممارسة والخبرة ومما لا شؾ فيو أف عممية التعمـ 

التي تعمؿ عمى تحقيقو مف خلاؿ المنيج والمعمـ بما في ذلؾ كفايتو الأكاديمية والتدريسية 
فيو مسؤوؿ مباشر عف توجو النشىء عبر اتصالو الشخصي المباشر مع المتعمـ فيساعده 

شيره نحو التعمـ ويوجو عمى تحصيؿ المعرفة مف الكتب ومف قنوات التعمـ المختمفة ويست
 (20 -35ص  )سييمة محسف كاظـ الفتلاوي،                           لمخبرة بصبر و حكمة.

ىو الشخص الذي مف أجمو ومعو وضعت خطة التدريس وىو الذي  المدرس: -1-4-2
 لديو المعرفة بالمتعمـ المراد تعميمو وانشطة التعميـ واجراءاتو.

 (22ص  3055،زيد سمماف العدواف )

  مبادئ التدريس: -2

تقاف ومعرفة تفصيمية ا  ف عممية التدريس ىي ليست ميمة سيمة فيي تحتاج إلى فيـ و إ
الوسائؿ والطرؽ وعمى المدرس أف يمـ ويعرؼ معرفة تخصصية بالأساسيات  بأحدث

 والمبادئ العامة لمتدريس لتحقيؽ افضؿ النتائج و ىي: 
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  :تحديد اىداف الدرس -2-1

تعتبر الأىداؼ امورا جوىرية في اعداد المناىج المراد تطبيقيا بحيث تمكف مف تحديد 
الوسائؿ لتحقيؽ الغايات والقدرة عمى تقدير كمية الطاقة المبذولة لا نجاز العمؿ وتحدد 

 الأىداؼ بما يمي: 

تأىيؿ المبادئ الوطنية في نفوس الطمبة واذكاء حماسيـ وتوجيو اندفاعيـ لحب الوطف  -
اعداد التلاميذ لمتطمبات المجتمع وتطمعاتو ليساىموا في تطوره  وتعريفيـ بمكتسباتو.

 وتقدمو و زيادة كفاءتو الانتاجية.
استمرار تحقيؽ النمو المتكامؿ لمطمبة عف طريؽ ممارسيـ لمفعاليات والألعاب الرياضية  -

 .و توجيييـ لمعناية بالصحة العامة
فعاؿ يضمف مزاولتيـ ليوياتيـ المحببة الييـ بما يعينيـ وقات فراغ الطمبة بشكؿ أاستثمار  -

عمى تكامؿ نموىـ والتمتع بترويح ىادؼ لتنمية الذوؽ الجمالي الامر الذي يؤدي إلى 
تحسيف العلاقات الاجتماعية وتنمية روح العمؿ الجماعي وتوفير الجو المناسب لإنماء 

  .محبة والانتماء لمجماعةالخصائص التربوية كالشعور بالمسؤولية والتعاوف وال

 اعداد الدرس و تنظيمو: -2-2

إف التدريس الجيد لا يعتمد عمى المؤىلات الجيدة لممدرس فقط بؿ عمى استعداده 
 وذلؾ لتسييؿ عممو.المسبؽ الذي ىو ضروري جدا 

 الانتقال: فيالتدرج  -2-3

طرؽ التدريس يمكف استخداميا لتعميـ أوجو النشاط المختمفة وتتبع ىذه الطرؽ  إف
خطوات متدرجة ومنطقية حسب ترتيب مدروس، ويعتمد التدريس إلى حد كبير عمى سف 

 المتعمـ ومرحمة التعميـ.
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 مراعاة الفروق الفردية:  -2-4

 الفردية بيف الطمبة إذلقد خطت الدوؿ المتقدة خطوات كبيرة في مجاؿ مراعاة الفروؽ 
وجدت صيغ معقولة في التعامؿ معيـ عمى اساس أفراد وليس جماعات إذ تعطى لكؿ فرد 

 مسؤوليات وواجبات تناسب قابميتو وخبراتو لينمو بشكؿ منسجـ مع الجماعة.

 تنويع طرق التدريس:  -2-5

فروؽ اف اختلاؼ المدرسيف في اتباع طرؽ تدريس مختمفة يرجع إلى ما بينيـ مف 
اؿ ػػػػػػورات العممية في المجػػػػػػػـ لمتجارب التربوية والتطػػػػػي اطلاعيـ ومتابعتيػػػػػػػوتبايف ف

وي، فتختمؼ الطرؽ باختلاؼ الغرض مف التعميـ وطريقة مدرسي العموـ تختمؼ عف ػػػػػػػالترب
ة التي تستخدـ طريقة مدرسي التاريخ ومدرسي التربية الرياضية وكذلؾ مرحمة التعمـ فالطريق
مراحؿ  لاختلاؼمع التلاميذ الصغار لا تتناسب مع الكبار فعميو تختمؼ طرؽ التدريس تبعا 

وكذلؾ طبيعة المادة فالمادة النظرية تختمؼ المادة العممية في طريقة التدريس وطبيعة  ر،العم
وسائؿ الموضوع وكذلؾ الامكانات المتوفرة مف الاجيزة ومواد مختبرية وصور ونماذج وال

التعميمية تشجع عمى اتباع طرؽ معينة في التدريس، فكؿ ىذه العوامؿ تؤدي إلى الاختلاؼ 
 في الطريقة المستخدمة وتنوعيا.

 اثارة ميول الطمبة: -2-6

ثارة فكرة أو قضية معينة لتغيير مستوى إذىاف الطمبة مف خلاؿ أعمى توجيو وتعتمد 
أو لإنجاز اعما معينة تكوف في شكؿ اليات  المختمفة،الاتجاىات والمواقؼ والافكار والقدرات 

تكسبو خبرات تكوف مستيدفة لكونيا أنماط مف الممارسات التي تقوي واقعية التفاعؿ مع 
 (59- 53، ص3009 )محمود داود سمماف الربيعي،          مجموعة الخبرات التي يتفاعؿ بيا.
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 طرق التدريس: -3

مف أقدـ وأكثر طرؽ التدريس  الإلقاء( طريقة المحاضرة )أوتعتبر  طريقة المحاضرة: -3-1
الطرؽ والأساليب التدريسية الأخرى المتبعة في تدريس  )ممح( وقد وصفت بأنيا استخداما،

مف -قميلا أو كثيراً -و تكاد لا تخمو أي طريقة تدريسية  المواد العممية والإنسانية سواء بسواء.
وقد كانت وما تزاؿ تحتؿ مكانا بارزا في  حيف لْخر.المحاضرة أو الإلقاء المباشر مف 

. فيي طريقة وأسموب تدريسي شائع في الجامعات والكميات  التربية العممية وتدريس العموـ
 (314ص 3005 )كماؿ عبد الحميد زيتوف،                       الخ.... الجامعية والمدارس

ىذه الطريقة تقوـ أساساً عمى مبدأ الإلقاء المباشر والشرح أو التوضيح أو العرض  إف
 أما المتعمـ فيو مستمع لما يمقيو المعمـ مف مادة عممية. النظري لممادة مف جانب المعمـ.

 ( 53ص  3002 سييمة محسف كاظـ الفتلاوي،) 

  :طريقة المناقشة أو الحوار -3-2

كانت ىذه الطريقة أساساً ىي طريقة التسميع المشترؾ، وكاف المعمـ يطمب مف  لقد
وقد تطورت تمؾ الطريقة لتبح طريقة تتطمب  تلاميذه ترديد ما حفظوه مف معمومات وحقائؽ،

ولكف ىذه الطريقة واجيت انتقاداً  مف أحد التلاميذ القياـ بدور المعمـ في الاستماع لزملائو.
وىي طريقة تدريس  مما أوجد طريقة المناقشة الجماعية، ،قيمة تربوية ليا لعدـ وجود شديداً 

وطريقة المناقشة  والدراسات النفسية والاجتماعية. مبنية عمى الاتجاىات التربوية الحديثة،
حيث استخدميا سقراط لأوؿ  ىي مف أقدـ طرؽ التدريس وجوداً وتسمى )بالطريقة السقراطية(

وىذه الطريقة تستخدـ فييا مجموعة مف الأسئمة  مع تلاميذه.مرة الذي عرؼ بمحاورتو 
المتسمسمة المترابطة والتي تمقي عمى التلاميذ لأجؿ مساعدتيـ عمى التعمـ وتوسيع مداركيـ 

وعمى المعمـ تحديد المستوى المعرفي لمتلاميذ والبدء بحوارىـ  أو اكتشاؼ الخمؿ في معرفتيـ.
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ف بناء معرفتيـ وتطويرىا دوف أف يتعدى كثيراً قدراتيـ مف مستوى أعمى بقميؿ لكي يتمكف م
الفردية عمى الاستيعاب أو أف يتدنى عنيا كثيراً، فيتسربوف مف التعمـ نتيجة معاناتيـ في 

ومف الضروري  ولا يعيروف اىتماماً لعدـ اىمية السؤاؿ في الحالة الثانية. الحالة الأولى،
ة عمى الأسئمة وعدـ تحديد التمميذ قبؿ إلقاء إشراؾ جميع التلاميذ في محاولة الإجاب

تاحة الػػػػػػػالس ذه ػػػػػػومف الميـ أف يشجع المعمـ تلامي رصة لمتلاميذ لمتفكير فبؿ الإجابة.فؤاؿ، وا 
لأف يسألوا بدورىـ مع أخذ الحيطة والحذر مف سوء استخداميـ ليذه الطريقة حتى لا تكوف 

 وسيمة لضياع الوقت.

عمى أنواع منيا تمؾ التي يمقييا المعمـ ليختبر بيا تلاميذه ويتحقؽ مف استيعابيـ  والأسئمة
 لممعمومات، ومنيا تمؾ التي تثير تفكير التلاميذ وىي مف أفضؿ الأسئمة.

 (10- 95ص  ،3050 )رافدة الحريري،

وتحمؿ  تعتمد طريقة التعميـ الفردي عمى استغلاؿ الوقت، طريقة التعميم الفردي: -3-3
المسؤولية مف قبؿ الطالب، التفاعؿ المباشر مع المعمـ، واتاحة الفرص التي تتناسب مع 

وتعنى ىذه الطريقة بمراعاة الفروؽ الفردية مف حيث  عميـ.تقدرات وميوؿ وحاجات الطالب لم
ات ػػػػػػػػػػوالحاج اماتػػػػػػػػػالاىتمو  ،الاجتماعيةو  النمو الجسمي، والذكاء والفروؽ الثقافية

 كما تقوـ عمى الافادة مف الفرضيات التالية: الاتجاىات،و 

 عمى الرغـ مف المساواة في النمو الزمني. يختمؼ نمو التلاميذ وقدرتيـ عمى التعمـ، -
 مستوى تعمـ التلاميذ يختمؼ مف مجاؿ تعميمي لْخر، ومف بحث تعميمي لْخر. -
إلى مجموعات تبعا لقدراتيـ بمقياس  ايتميز الأطفاؿ في قدراتيـ المتنوعة، إذا ما صنفو  -

 معيف.
يتعمـ الاطفاؿ مف بعضيـ كثيرا، ويكوف تعمميـ مف بعضيـ أكثر مف تعمميـ مف فرد  -

 (500ص ،3001)عزت جرادات،                                       غريب عمييـ.
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بواسطة فرديف أو ىي طريقة تتضمف التمثيؿ التمقائي لموقؼ طريقة تمثيل الأدوار:  -3-4
وف ػػػػػػاكثر بتوجيو مف المعمـ، وينمو الحوار مف واقع الموقؼ الذي رتبو التلاميذ الذيف يقوم

أما التلاميذ الذيف  ويقوـ كؿ شخص مف الممثميف بأداء الدور طبقا لما يشعر بو، بالتمثيؿ،
ة فإف المجموعة تقوـ يقوموف بالتمثيؿ فإنيـ يقوموف بدور الملاحظيف والناقديف، وبعد التمثيم

 (239، ص3005)كماؿ عبد الحميد زيتوف ،                                      بالمناقشة.

مثلا في تمثيؿ دور البائع  ،حيث تستعمؿ ىذه الطريقة في المرحمة الابتدائية
 والمشتري والغرض مف ذلؾ تمكيف التمميذ مف عممية الجمع والطرح و القسمة.

ىذه الاستراتيجية تتيح المجاؿ أماـ الطلاب أف تنطمؽ أفكارىـ وآراؤىـ الجديدة ف أولا شؾ 
مف معقميا، مما ينمي وينشط قدرات الطلاقة عندىـ مف جية، كما ينمي موىبة وميارة 
الاتصاؿ سواء تقصي المشكلات العممية وادارة المناقشات والتعبير عف آرائيـ بحرية واحتراـ 

 واتخاذ القرارات المناسبة مف جية أخرى.آراء زملائيـ الْخريف 

 (511ص 3052 بميغ حمدي،)  

 التدريس:ميارات  -4

 :أساسية ىي اراتػػػػػػػػثلاث ميى ػػػػػػػعممية التدريس إل 5515يقسـ جابر وزاىر والشيخ 
 (15ص  ،3002 )سييمة محسف كاظـ الفتلاوي،                  التقويـ. -التنفيذ –التخطيط 

حدد المدرس الاىداؼ ػػػػػػي المرحمة التي تسبؽ التدريس فييا يػػػػػػػ: وىالتخطيطميارة  -4-1
 ويدرس خصائص الفئة التي يدرسيا.ة، مستوى مادة التدريس، ػػػػػػالعممي

وىي المرحمة التي يقوـ بيا المدرس بتنفيذ القرارات التي اتخذىا خلاؿ  التنفيذ:ميارة  -4-2
 العممية السابقة 
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ىي القرارات التي تتخذ وتكوف ليا علاقة بعممية تقويـ مستوى أداء  التقويم:ميارة  -4-3
 (501ص ،3009 حمد،أ)عطاء ا﵀                                               التلاميذ. 

 التخطيط لمتدريس: -5

واستبصار يعني الإعداد لموقؼ سيواجو المعمـ، وبالتالي فإف عممية التخطيط تتطمب رؤية 
ذكييف مف قبؿ المعمـ، ومف ىنا جاء وصؼ عممية التخطيط بالعقلانية، فيي تعتمد عمى قدرة 

 المعمـ عمى التصور المسبؽ لعناصر ومتغيرات الموقؼ التعميمي.

 ( 13ص  ،3001 عزت جرادات وآخروف،) 

 بأنو عممية معقدة لا يمكف أف تحقؽ نجاحات جيدة بمعزؿ عف : كما تعرفو سييمة
يتحمؿ  التخطيط الجيد، كذلؾ يعد التخطيط بمثابة نقطة البدء المنطقية لمعمؿ التدريسي،

 ويومياً( سية التي يدرسيا )سنوياً، وفصمياً،االمعمـ مسؤولية رئيسة في التخطيط لممواد الدر 
 (555، ص3002)سييمة محسف كاظـ الفتلاوي،  ساس مف الترتيب والتنظيـ والرقابة.أعمى 

 ىمية التخطيط لمتدريس: أ -5-1

اتضح أف التخطيط لمتدريس مف الأمور الضرورية واللازمة في العممية التربوية، وفيما يمي 
 بعض الجوانب التي تبرز فييا اىمية التخطيط لمتدريس: 

 يساعد المعمـ عمى مواجية المواقؼ التعميمية بثقة و روح معنوية عمية. -
 الميني المستمر.يؤدي إلى مساعدة المعمـ عمى النمو  -
داؼ ػػػػػػػد الأىػػػػػػػػػا يتعمؽ بتحديػػػػيؤدي إلى توضيح الرؤية اماـ المعمـ، وبخاصة فيم -

ختيار او  التعميمية، ومحتوى ىذه الأىداؼ والأنشطة والإجراءات التعميمية المناسبة ليا،
عممية  ساليب التقويـ الملائمة، وتحديد الزمف المناسب مما يساعد في تحقيؽ أىداؼأ

 (12-13 ص ،3001 )عزت جرادات و آخروف،                  التعميـ بسيولة ويسر. 
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أو ، ا يتعمؽ بالأىداؼػػػػػػواء مػػس، وب المنيج المدرسيػػػػػػػػاؼ عيػػػػيساعد المعمـ عمى اكتش -
عمى ؿ ػػػػػػػػو مف العمػػػػػػػومف ثـ يمكن، أو اساليب التقويـ، أو طرؽ التدريس، المحتوى
ويساعده عمى تحسيف المنيج بنفسو، او عف طريؽ تقويـ المقترحات الخاصة ، تلافييا

 بذلؾ لمسمطات المعنية.
والتثبت منيا وتحري وجوه ، يتيح التحضير والإعداد لممعمـ فرصة الاستزادة مف المادة -

الصواب فييا عف طريؽ رجوعو الى المصادر المختمفة لتوضيح النقاط الغامضة في 
 س.الدر 

جادة تنظيميا  - التخطيط والتحضير يساعداف المعمـ عمى تنظيـ افكاره، وترتيب مادتو وا 
 بأسموب طبيعي ملائـ.

أو مشرؼ التربية العممية في متابعة  يُعد التحضير وسيمة يستعيف بيا الموجو الفني، -
 (211 -212 ص ،3005 )كماؿ عبد الحميد،                            الدرس وتقويمو.

ف بعض المعمميف يعزؼ عف وضعو أىمية التخطيط لمتدريس إلا أوعمى الرغـ مف 
ف الكتاب أساس أمعتبراً اياه مظيرا وشكلًا بلا مضموف مستنديف في رأييـ ىذا عمى 

مثؿ ىؤلاء قارئوف لمكتاب وليسوا مربيف ويترتب  يدييـ خطة ليـ،أالمدرسي الذي بيف 
 عمى عمميـ ىذا نتائج سيئة منيا:

 طرائؽ تدريسيـ تأتي ارتجالية وعفوية. أف -
اف نشاطيـ داخؿ الصؼ سيكوف عفويا غير مخطط لو مما يعطؿ ويعرقؿ عمميـ  -

  .التدريسي
نيا وسائؿ أساسية فتصبح المعمومات غايات مع أيعتمدوف عمى الكتاب المدرسي بصورة  -

 لتنمية جوانب مختمفة عند الطمبة.
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بالجمود  لتدريس لأف عمميـ غير مخطط لو،يضطروف إلى السير وفؽ نسؽ واحد في ا -
 (.552 -553 ،ص، المدخؿ 3002 ) سييمة محسف كاظـ الفتلاوي،وعدـ التشويؽ و الانتباه. 

 مستويات التخطيط لمتدريس: -5-2

 يقسـ التخطيط مف حيث المستوى إلى مستوييف: 

 التخطيط بعيد المدى: 5-2-1

سنوية أو فصمية يوزع فييا أجزاء المقرر حيث يقوـ المعمـ مف خلاليا بإعداد خطة 
 الدراسي عمى أسابيع الفصؿ الدراسي مرعيا الامتحانات و الظروؼ الطارئة.

 (3053 ص ،3053 )حسف ظاىر بني خالد،

وىو التخطيط الذي يتـ خلاؿ لفترة وجيزة، كالتخطيط  التخطيط قصير المدى: 5-2-2
 درس واحد أو درسيف. الاسبوعي أو التخطيط اليومي الذي يتـ مف أجؿ

   (219ص 3005)كماؿ عبد الحميد زيتوف ، 

 المغة العاميةالمغة،  المبحث الثاني: -6

 :لمغة المفيوم المغوي -6-1

وما لا يعتد بو مف كلاـ وغيره ولا يحصؿ منو السقط  :والمغا المغو :لغامف الفعؿ  المغة:
 عمى فائدة ولا نفع .

ُـ المّوُ بِالمَّغْوِ لَا ﴿: وقولو عز وجل - يماف ما لا يَعقد عميو المغو في الا﴾ أَيْمَانِكُ ْـ فِي يُؤَاخِذُكُ
 .القمب مثؿ قولؾ لا وا﵀ و بمى وا﵀ 
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فاستمغيـ أي اسمع مف لغاتيـ مف غير  أذا اردت أف تنتفع بالإعراب ل ابو سعيد:قا -
 مسألة.

قاؿ: والمغة اخذت مف  ف الاعرابي،ابلغا فلاف عف الصواب وعف الطريؽ إذا ماؿ عنو، قالو 
ىذه لغتيـ يقاؿ  . والمغو النطؽ.خريفىذا لأف ىؤلاء تكمموا بكلاـ مالوا فيو عف لغة ىؤلاء الْ

 (353 -315ص ،3002لساف العرب )   أصواتيا. الطير: يولغو  التي يمغوف بيا أي ينطقوف.

 فيي: اصطلاحاأما بالنسبة إلى مفيوم المغة  -6-2

 غراضيـ"أصوات يعبر بيا كؿ قوـ عف أما حدىا )المغة( فإنيا أابف جني " عريؼت -5

حيث نطؽ  ىي تمؾ المغة يتداوليا العرب مف العصر الجاىمي إلى الْف، المغة العربية: -2
وأصبحت ديواف العرب ومدونتيـ الكبيرة وأنزؿ بيا القرآف الكريـ  بيا الشعراء الفصحاء،

في أحاديثو  وتحدث بيا الرسوؿ )صمى ا﵀ عميو وسمـ( الكبرى،فيو الحجة  بمختمؼ قراءاتو،
 (15ص  ،3001 )صالح بمعيد،                                  المروية بالسند الصحيح.  

                                                                      

لا صفة بيولوجية ملازمة لمفرد،  مكتسبة،ظاىرة بسيكولوجية اجتماعية ثقافية : المغة -3
تتألؼ مف مجموعة رموز صوتية لغوية اكتسبت عف طريؽ الاختبار معاني مقررة في 

 الذىف.

 (55ص ،3002 )محمد عبد ا﵀ عطوات،

ىي مجموعة مف العلاقات ذات دلالة جمعية مشتركة  "Morrisويعرفيا موريس " -4
ؼ ػػػػػوىي ذات ثبات نسبي في كؿ موق المتكمـ بيا كافة،ممكنة النطؽ بيف أفراد المجتمع 
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وذلؾ لتركيب  ويكوف ليا نظاـ محدد تتألؼ بموجبو حسب اصوؿ معينة، ير فيو،ػػػػػتظ
 (3ص ،ب س )نوري عبد ا﵀ ىباؿ،                                 علامات أكثر تعقيدا.

بأنيا نظاـ مف الرموز الصوتية المغة  Bloch&Trager  5513يعرف لوش تراجير  -5
 طتيا افراد المجتمع.الاختيارية يتعاوف بواس

عمى أف المغة ىي صياغة المعمومات والمشاعر بشكؿ رموز   lewisويؤكد لويس  -6
عف "كلاـ الطفؿ" بأف وىو يشير في كتابو  منطوقة أو أصوات تكوف عمى شكؿ مقاطع،
   لغة اجتماعية. وأفراد، أيتكوف إلا عندما يكوف ىناؾ نظاـ اجتماعي 

  (51 -51 ص ،3001 )أنسى محمد أحمد قاسـ،

 ـاـ اعتباطي لرموز صوتية تستخدظ"ىي ن :والمغة كما يعرفيا محمد عمي الخولي -7
 لتبادؿ الأفكار والمشاعر بيف أعضاء جماعة لغوية متجانسة." 

 (32ص  ،3051)احمد ابراىيـ صوماف،

شارات تصمح لمتعبير عف حالات افرأوا أنيا مجموعة  عرف عمماء النفس المغة:-8
رادية، وأنيا الوسيمة التي يمكف الشعور، أي عف حالات الأنساف الفكرية والعاطفية والا

ائيا أو خصائصيا، والتي بيا يمكف تركيب ز جأية صورة أو فكرة ذىنية إلى أبواسطتيا تحميؿ 
أليؼ كممات ووضعيا في ترتيب ذلؾ بتىذه الصورة مرة أخرى بأذىاننا وأذىاف غيرنا، و 

     (30ص ،3052 بميغ حمدي اسماعيؿ،)                                 .خاص

ما أ قدـ تعريؼ عرفو العرب،ألتعريفات نستنتج أف التعريؼ الأوؿ ىو مف خلاؿ ىذه ا
اخذا  ثامفالو الثالث  بينما التعريؼ العربية، يخي لمغةر اخذ البعد التا التعريؼ الثاني فقد

 والخامس الرابعأما التعريفات والشعور والاكتساب  بالمشاعريما لارتباط المنحى النفسي
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مف خلاؿ تفاعؿ الفرد مع  وذلؾ الاجتماعي بطت ارتباطا وثيقا بالجانبفقد ارتوالسادس 
 ، أما التعريؼ السابع فجمع بيف الجانب النفسي والاجتماعي.الجماعة

اذ ىي  يجمع بيف ىذه التعريفات نستطيع القوؿ أف المغة قديمة قدـ الانساف، وكتعريؼ
والافكار مف خلاؿ تفاعؿ الفرد مع  والْراء مجموعة مف الرموز تصمح لمتعبير عف المشاعر

  المجتمع.  

المغة الفصحى بأنيا لغة الكتابة التي تدوف بيا المؤلفات والصحؼ والمجلات، وشؤوف  تعرؼ
القضاء والتشريع والإدارة، ويؤلؼ بيا الشعر والنثر الفني، وتستخدـ في الخطابة والتدريس 

          . والمحاضرات، وفي تفاىـ العامة إذا كانوا بصدد موضوع يمت بصمة إلى الْداب والعموـ

 (2ص نجار، )وفاء

 :مراحل اكتساب الطفل لمغة -7

 ربعة مراحؿ فيما يمي: ألقد أورد الأستاذ عمي عبد الواحد وافي ىذه المراحؿ وقسميا إلى 

 ى الشير الخامس لمن الولادة إ المرحمة الأولى: -7-1

لديو التعبير الطبيعي عف الانفعاؿ في مظيريو الصوتي والحركي  ففي ىذه المرحمة يبدو
ثـ تظير  وىمـ جر(... وانبساطيا )البكاء، الصراخ، الضحؾ، الابتساـ، انقباض الأسارير

بعد ذلؾ )في أواخر الشير الثاني تقريبا الأصوات المعبرة عف الالـ النفسي كأصوات الحزف 
 و الاخفاؽ ....

أما الاصوات المعبرة عف الحالات السارة جسميا ونفسيا فلا تبدو إلا في منتصؼ ىذه 
يبدو لديو بعض مظاىر مف التعبير عف المعاني عف طريؽ وفييا  لمرحمة أو في أواخرىا،ا

 الاشارة.
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  من الشير الخامس إلى أواخر السنة الاولىالمرحمة الثانية:  -7-2

مف الكممات والجمؿ  افي ىذه المرحمة بؿ مف قبؿ ىذه المرحمة يختزف الطفؿ في ذاكرتو كثيرً 
 التي ينطؽ بيا المحيطوف بو ويفيـ مدلوليا بدوف أف يستطيع محاكاتيا.

عند العادييف مف الاطفاؿ أواخر السنة  مرحمة التقميد المغوي وتبدأ المرحمة الثالثة: -7-3
 الأولى أو الثانية وتنتيي في الخامسة أو السادسة أو السابعة.

صوات الحيواف ومظاىر الطبيعة وأنو أ تلاصوات )محاكاففي ىذه المرحمة تظير أنواع ا
الاختلاط بأىميا، دوف أف يكمفو جنبية، إذا اتيح لو ألذلؾ يستطيع أف يتعمـ بسيولة أي لغة 

 ذلؾ مجيودا يذكر.

أمف سف السادسة أو  ىي المرحمة الاخيرة في ىذا السبيؿ، وتبد المرحمة الرابعة: -7-4
وبدخوؿ الطفؿ في ىذه المرحمة تستقر لغتو وتتمكف  الافراد. لاختلاؼالسابعة أو الثامنة تبعا 

وترسخ لديو طائفة كبيرة مف العادات الكلامية الملائمة لطبيعتيا  مف لسانو أساليبيا الصوتية،
 الخاصة.

 جؿ ذلؾ يشعر الطفؿ في ىذه المرحمة بصعوبة كبيرة في تعمـ المغات الأجنبية. وتبدوأومف 
صوات لا نظير ليا في أىذه الصعوبة أوضح ما يكوف في النطؽ بالكممات المشتممة عمى 

  (592،ص 3002)عمي عبد الواحد  وافي ،                                   أصوات لغتو.

 مفيوم العامية: -8

ىعام´  ãmmi common, vulgar, plebeian ,ordinary,  popular, ordinary 

person, man in the street , العاميت   al ammiya popular language, 

collocquil language  

ف مفيوـ العامية تتخذ  مفاىيـ مقابمة بالمغة الانجميزية منياأمف خلاؿ ىذا المفيوـ نستنتج   
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Colloquial  language : لغت عاميت   

popular language :  لغت شعبيت 

(J MILTON COWAN, 1976, P641) 

"المغة  قد أطمؽ بعض الباحثيف المغوييف المحدثيف عدة أسماء عمى ىذه العامية مثؿ:
والشكؿ المغوي الدارج"" والميجة الشائعة ""والمغة المحكية ""والميجة العربية العامية ""  العامية"

والكلاـ العامي "ولغة والميجة الدارجة ""والميجة العامية " "والميجة الدارجة " " والكلاـ الدارج" 
 (151ص  ،3001 سالـ الماعوس،)                                                .الشعب"

 ويجري بيا حديثنا اليومي  ىي لغة الحديث التي نستخدميا في شؤوننا العادية، :العامية
لا تخضع لقوانيف  وىي في الصورة التي اصطمحنا عمى تسميتيا بمغة ليجات المحادثة.

تضبطيا وتحكـ عبارتيا، لأنيا تمقائية متغيرة تتغير تبعا لتغير الأجياؿ وتغير الظروؼ 
 وتتصؿ نشأتيا بتاريخ المغة العربية. المحيطة بيـ،

 (         91ص ،3002 )محمد عبد ا﵀ عطوات، 

 ىي المغة التي تستخدـ في الشئوف العادية ويجري بيا  :وتعرفيا نفوسة زكريا سعيد"
لا تخضع لقوانيف لأنيا تمقائية متغيرة تتغير تبعا لتغير للأجياؿ وتغير  الحديث اليومي،

 (2ص ،5591 )نفوسة زكريا سعيد،                             .الظروؼ المحيطة بيـ"

لغة فجائية  "العامية ىي لغة الحس والعجمة،ويحدثنا كماؿ يوسؼ الحاج عف العامية فيقوؿ 
ؿ ػػػػػػػػراغ كي يعمػػػػػػت ولا فػػػػػػػػلا يتيسر لو الوق والانفعاؿ بيولوجي الطابع، تمقائية انفعالية،

وىي لا تبالي  وتسيطر عمى روابط الجممة، وليذا تطفو العامية عمى سطح الوجداف، بالروية،
والعامية خفيفة الخطى تستمد زخميا  از ترويسات نفسياتنا،بؿ تكتفي بابر  بالعوامؿ النحوية،

ؿ ػػػػػػػي لا تقبػػػػػوى والاشارات المختصرة البسيطة التي ترافقيا، الأكبر مف الايحاءات،
وفي  وليذا لا تتركب مف جمؿ بمعنى النحو، وفي العامية ألفاظ ذات معنى، ركات،ػػػػػػػػالح
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ائؼ والمتفجرات، وفييا لا ذتُرص الوجدانيات كالق الفصحى جمؿ ذات معنى، وفي العامية
بؿ تتلاشى الروابط والعوامؿ فتبرز الصورة الكلامية كتمة  نعثر عمى الجممة بالمعنى النحوي،

وىي تترؾ لذىف السامع أف يدرؾ  الانضغاطونظاميا نظاـ  واحدة تتفجر كالمفرقعات،
 .الكمماتبالحدس نوع الصمة نوع الصمة بالحدس نوع الصمة بيف 

 (91ص ،3052 )عبد الرحماف بف عمر، 

 :ىي المغة التي ينطؽ بيا المتكمـ عفواً لخاطر مف غير أف يقيد نفسو بضوابط أو  العامية
و إنما يتكمـ متأثرًا بسماعو ممف حولو مند وعى وسمع، وىذه المغة ىي لغة عامة  قوانيف،

 (205ص  5551 حمد طمب،أ)عمي    بيا يتخاطبوف ويتحاوروف في كؿ أمور حياتيـ.

وبناءً عمى ما تقدـ يمكف أف نعرؼ العامية بأنيا لغة حديثنا اليومي المتداوؿ في الشؤوف 
فتتغير  لأنيا لغة تمقائية متغيرة، العامة وىي لا تخضع لقوانيف تضبطيا وتحكـ عباراتيا،

مف تحريؼ فيي تمتاز بأنيا تعاني  بحسب تغير الأجياؿ والظروؼ التي تحيط بيـ لذلؾ،
 (95ص  ،3051 سعد كاظـ المياحي،أ)           المفظ الفصيح وغموضو في بعض الأحياف.

 :المغة  وىي لغة المعاملات اليومية في السوؽ، لغة التخاطب غير الرسمي، المغة العامية
وىي لغة تستخدـ  المغة التي يتخاطب بيا صديقاف حميماف. المستخدمة في البيت،

 (532ص .3052 )مخنفر حفيظة،    .والكممات الشائعة والتراكيب السيمةالجمؿ القصيرة 

 العامية العربية فقدت جانبا مف محاصيميا النحوية والصرفية  :مفيوم العامية العربية
وما  العوامؿ الصوتية وعوامؿ أخرى خارجية، إلا أنيا لـ تتغير بنيتيا الوظيفية، بفعؿ آثار

تمتاز بالمرونة والسيولة فيي مف انشاء العامة، وىي قبؿ كؿ يمكننا قولو أف العامية لغة 
شيء المغة الأـ التي يتمقاىا المرء في مراحمو الأولى بعد ولادتو، وتختمؼ العاميات في 

فيناؾ عامية الغرب  الوطف الواحد وتتنوع إلى ليجات، كما ىو الحاؿ في الجزائر،
لغرب الجزائري ليجة تممساف ووىراف والشرؽ والشماؿ والجنوب، ونجد مثلا في منطقة ا
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ىي اقرب لميجة المغربية منيا إلى الجزائري بينما نجد ليجة سوؽ اىراس والطارؼ أقرب 
 (10 -95ص  ،3052 )عبد الرحماف بف عمر،    إلى العامية التونسية وقس عمى ذلؾ.

 :ىي النمط الذي يسميو الباحثوف الغربيوف  العربية العاميةColloquial arabic  أو
سماه فرغسوف النمط أو  ، dialectأو عربية الميجة  ؿ  Spoken arabicالعربية المحكية 

 (302ص  ،3051 )عبد الحميد بو ترعة،                    .المنخفض أو التنوع الوضيع
 :ا حوشوىوىا تحريفا وتصحيىي عبارة عف الالفاظ التي تناوليا العامة  العربية العامية

 ( 9ص ،ب س)رشيد عطية                               صوليا الفصيحة.أحتى ضاعت 

 خصائص العامية: -9

 تعتمد العامية عمى بعض الخصائص تميزىا نذكر منيا:

 العفوية: -9-1

مف المعروؼ أف الإنساف عندما يتكمـ بالميجة العامية يتكمـ بعفوية وتمقائية، فلا 
التعبير عف أغراضو خاصة إذا كانت ىذه الأغراض ليا علاقة وثيقة يكمؼ نفسو الكثير في 

بما يعايش مف الأحواؿ في حياتو اليومية، وربما يعود ذلؾ إلى أف الميجة العامية في نظاميا 
الصوتي والصرفي والنحوي تتصؼ بالعفوية والتمقائية في التعبير، وتبتعد عف القواعد 

ى في عصر الفصاحة ػػػػػػو الفرؽ بف العامية والفصحػػػػػػػػػوالقوانيف المضبوطة، )وىذا ى
صبحت لغة التخاطب أت مقاـ الفصحى العفوية القديمة و ػػػػػػػػػػػوكمغة عفوية قام العفوية(،

 العفوي الوحيد.

 الاختزال: -9-2

فالإنساف المتكمـ بالميجة العامية يسعى إلى بذؿ أقؿ  نعني بالاختزاؿ ىنا الاقتصاد،
فكمما كاف المقاـ مقاـ انس كاف أكثر  ف الكلاـ في مواضع الأنس والاسترخاء،جيد ممكف م
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 ضمار والتقديـ والتأخير تسييلادغاـ والإبداؿ والإفيكثر مف الحذؼ والقمب والإ ارتياحا،
و ػي بدوف أف يختؿ معنى الخطاب الذي يريد أف ينقملمنطؽ، وتقميلا مف العمؿ التمفظ

فكثيرا ما يحذؼ المتكمموف مثلا اليمزة فينطقونيا  حيويتيا، لسامعو، وىذا ما يمنح لمغة
 مسيمة كقوليـ "لممرأة ""مرا "في "و لمفأس "و "الكأس " " فاس "،"كاس "و لمرئيس ""رايس "...

ستاذنا أوربما نطقوىا ىمزة وصؿ كما في لفض الايماف "، ومف المعروؼ أف تخفيفيا حسب 
ىؿ الحجاز أعدد كبير مف العرب وخاصة مف عبد الرحماف الحاج صالح قد سمع مف 

 وأمثاليما فيو كثير في الكلاـ  و" بير" ... ومثؿ ذلؾ كممة "ذيب " ويأخذوففيقولوف يومنوف 

 وتظير أيضا الاختزاؿ في العامية في روـ الحركة واختزاليا وتقريب حرؼ مف حرؼ،
طقو الصاد سينا نحو فغالبا ما ينطؽ المتكمـ بحرؼ بدلا مف حرؼ آخر لتقريبو منو كن

"صرواؿ" في "سرواؿ"، و الزاي صادا نحو التزديرة " في التصديرة، والسيف زايا نحو "زحب" 
ف ػض مػػػػػػيا البعػػػػػػػػفي" سحب " "يزدـ" في يصدـ "...، لأف ىذه الحروؼ قريبة مف بعض

د روى ػػػػػالعرب، فقيضا في كلاـ أرج، وتشترؾ في أكثر مف صفة. وىذا موجود ػػػػػث المخػػػػػحي
ختلاسيا أو تقريب حرؼ مف ف روـ الحركة واػػػػػػػػػرب مػػػػػػػػػلنا ابف جني ما وقع في كلاـ الع

  حرؼ ...

ثبات أدوات إكما نجد المتكمـ بالعامية يكتفي بعدد مف العناصر دوف أف يحرص عمى 
الحروؼ بشيء مف التياوف نظرا للإشارات التي  ذويتخ الربط بينيما في كؿ الأحواؿ،

 تصحب كلامو وتساعده في التبميغ ،كإشارات اليديف وحركات العينيف ورفع وخفض الصوت 

 (11 ص ،3003 كريمة أوشيش،)

وأجزاء الجممة  وىذا ما أكده فندريس بقولو "أما الروابط التي تربط الكممات بعضيا ببعض،
عمييا إلا دلالة جزئية بالاستعانة بالتنغيـ والإشارة إذا اقتضى بعضيا ببعض فإما ألا يدؿ 

 (551ص ،5510 )فندريس،                                                   الحاؿ ..."
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 إىماليا للإعراب: -9-3

ومف الطبيعي أف تفتقد عاميتنا إلى الإعراب، والعامة أغمبيـ ذوو مستوى بسيط، والكثير 
أميوف، والإعراب يحتاج إلى تعميـ ودراية وحتى المتعمـ لا يمكنو إعراب كلامو كما ىو منيـ 

لأف العامية ىي المغة الأـ التي أخذناىا بالسميقة، فسقوط  حالنا في حديثنا وتخاطبنا،
ض ػػػػػة كما يرى بعػػػػػػة لغوية طبيعيػػػػػػس لحنا بؿ ىو خاصيػػػػػػا ليػالإعراب في عاميتن

ف، وتجدر الإشارة إلى أف عاميتنا استغنت عف الإعراب بوسائؿ غير لسانية كالتنغيـ ػػػػػيالدارس
 (19ص ،  3052 ،عبد الرحماف بف اعمر)                .والإشارات والايماءات لتوضيح المراد

 سباب نشأة العامية:أ -10

 كاف لنشأة العامية أسباب كثيرة نحدده فيما يمي:

تختمؼ البيئة الجغرافية فنجد الجباؿ والسيوؿ والودياف، كما  الجغرافية:الأسباب  -10-1
 نجد الارض الزراعية الخصبة والقاحمة.

واختلاؼ البيئة الجغرافية يؤدي إلى اختلاؼ المغة وتفرعيا إلى ليجات فمثلا توجد 
خرى في مكاف آخر مع مرور الزمف يؤدي ذلؾ إلى تشعب لغة أجماعة في مكاف معيف و 

 ماعة الأولى إلى ليجات وتتشعب لغة الجماعة الثانية إلى ليجات.الج

ليجة غير التي يتكمميا الذيف في كما نجد الذيف يعيشوف في بيئة زراعية مستقرة يتكمموف 
لذلؾ نقوؿ أف اختلاؼ البيئة الجغرافية يؤدي إلى نشأة الميجات فالمغة  بيئة صحراوية بادية،

سفؿ فتلامس التربة وترسؿ في الأرض جذورا تصبح اشجارا فتية أكالشجرة تتدلى فروعيا إلى 
 .فيما بعد

إف المجتمع الواحد يتفرع إلى طبقات كما قاؿ الدكتور الغفار  الأسباب الاجتماعية: -10-2
حامد ىلاؿ: والمجتمع الواحد قد يوجد فيو طبقات الأرستقراطية والدنيا أو الطبقات الصناعية 
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ميف المختمفة وبقدر ما يوجد مف تمؾ المظاىر تتفرع لغيرىا مف ارباب اوالزراعية والتجارية و 
 لغات المجتمعات وتختمؼ.

أف كؿ طبقة  فالمجتمع الانساني بطبقاتو المختمفة يؤدي إلى الاختلاؼ الميجي باعتبار
تتخذ لمحة تتماشى معيا وعميو فانتشار المغة الواحدة في بيئات منعزلة يكوف ليجات لا تمبث 

ذي ػي الػػػػػػتستقؿ وتتميز بخائص، وآخر ما نستشيد بو الاستاذ مصطفى صادؽ الرافعأف 
          .قاؿ" الاصؿ في شعب المغات شعب الجماعات، فإف المغة كما اسمفنا بنت الاجتماع"

 (91 -92ص ،3055)سياـ مادف،

يوجد أشخاص ثبتت الدراسات المسانية الحديثة أنو لا ألقد سباب الفردية: الأ -10-3
ف كانوا في واقع لغوي مشترؾ، بؿ ومف النادر ايضا وجود  يتكمموف بمغة متشابية حتى وا 

 شخص يتحدث بمغة واحدة.

لأف المغة العامية في  ادت إلى نشأة العامية،تأديات الفردية مف بيف العوامؿ التي ذف فالإ
دائـ بيذه الظروؼ، بحيث ثر أتفاعؿ مستمر مع مختمؼ العوامؿ المحيطة بيا، والمتكمـ في ت

نجده ينتقؿ مف مستوى لْخر في المنطوؽ، بؿ واحيانا اخرى يتحدث بميجات متنوعة في 
ولنأخذ الميجة العاصمية كنموذج  خطاب واحد، ولنضرب لذلؾ مثالا بواقعنا المغوي الجزائري،

لذلؾ، فميجة العاصمييف مف الناحية الصوتية تمتاز بقمب حرؼ الضاد طاء في بعض 
الألفاظ كقوليـ في مريضة مريطة، وفي بيضاء بيطة، كما يقولوف تبسي بدلا مف طبسي 

ة امَ يَ وخْ  المستعمؿ في أغمب الميجات الجزائرية ويعني الصحف، وكسكس بدلا مف الطعاـ،
والموف  فيسموف الثريا تري، كما انيـ يتجنبوف استعماؿ الالفاظ،  la cuisineبدلا مف كوزينة
وخوخي نسبة إلى لوف فاكية  ،في بعض الميجات الجزائرية   Grisبدلا مفالرمادي رمادي 

 (51- 52، ص  3055)سياـ مادف ،        و غيرىا.  ROSEالخوخ بمعنى وردي بدلا مف 
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 :المحن -10-4

بدأ ظيور المحف مع بداية اختلاط العرب بالعجـ، ويعرؼ لنا رمضاف عبد التواب المحف 
أو في تركيب الجممة  أو في الصيغ، الفصحى في الأصوات، بقولو "ىو مخالفة العربية

و في دلالة الألفاظ، وىذا ىو كؿ ما كاف يعنيو كؿ مف ألؼ في لحف أ وحركات الإعراب،
 .العامة القدامى والمحدثيف، ويظير ذلؾ بوضوح مف الأمثمة التي عالجوىا في كتبيـ"

 (52ص ،3000 )رمضاف عبد التواب، 

 استعمال العامية: ميادين -11

 العامية لغة الحياة اليومية: -11-1

ومنو فيي  الكلاـ، إف المغة العامية ىي أولا المغة الاـّ التي يكتسبيا المرء عندما يبدأ
لغة البيت والشارع أي لغة المجتمع فيي التي نستعمميا في مناقشاتنا اليومية وفي جمساتنا 

ؿ ػػػػػػإذ ىي لغة الطفؿ والمراىؽ والشاب والكي الاجتماعية،وىي لغة الشرائح  العائمية،
 ولغة الأميّ والمتعمـ وليذا فإف مجاليا غير محدود مكانيا كما قاؿ جورج الكفوري" خ،ػػػػوالشي

 .فنحف لا نكاد نجد واحد يعرؼ الفصيحة حتى نجد مئة لا يعرفوف إلا العامية"

وفعلا بما أف المغة العامية ىي المغة الاّـ فيي لغة كؿ فرد جزائري، ولو أردنا أف نعرؼ عدد 
مرييف أالناطقيف بيا لقمنا أف عمينا احصاء عدد الشعب الجزائري، ولكف عمينا ألا نيمؿ 

  :أساسيف و ىما

الفئة التي وجود فئة اجتماعية في الجزائر لغتيا الاّـ المغة الفرنسية، وتتمثؿ أساسا في  -
ترعرعت إباف الاستعمار الفرنسي ،فرضعت مف الثقافة الفرنسية، وأدى ىذا إلى أف أبنائيا 

 نشؤا نفس المنشئ فكانت لغتيـ الأـ المغة الفارسية.
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ات ػػػػػػػػة بالميجػػػػػػػة الناطقػوىي تحظى بشعبية كبيرة وىي الفئ وجود فئة اجتماعية -
خولة طالب الابراىيمي في قوليا الميجات البربرية  الأمازيغية، وقد عرفتيا الدكتورة

بؿ والممتدّة مف مصر إلى  متداج  لمتأديات المتنوعة المستعممة في المغرب،االحالية 
في الجزائر تعد المغة الاـ لفئة  المغرب الأقصى الحالي ومف الجزائر إلى نيجريا حاليا...

 .مف الشعب الجزائري"
القورارة،  وتنتشر ىذه الميجات في المدف التالية أمثاؿ الأوراس، جرجرة )القبائؿ الكبرى(،  -

اليقار، بني ميزاب، وىذا الذي اشارت إليو الدكتورة خولة طاب الإبراىيمي: "المناطؽ 
والقورارة، اليقار، بني  الأساسية لميجات البربرية في الجزائر الأوراس، جرجرة )القبائؿ(،

 ( 31، 33 ص 3055 ،سياد مادف)  .          [مف اتباع المذىب الاباضي] " ..ميزاب.
والمغة الفرنسية في المجتمع إلا المغة  ،انتشار وتعدد الميجات اختلاؼومنو نستنتج  -

العامية تبقى اكثر استعمالا في حياتنا اليومية والتي وصؿ بيا الحاؿ في المجالات 
 الرسمية كالجامعات والصحافة المكتوبة والمسموعة ... 

 العامية لغة التراث الشعبي العريق:  -11-2

يضا لغة أ والسوؽ والمصنع ولكنيالا ينحصر مجاؿ المغة العامية في البيت والشارع 
 تراثنا الشعبي الذي تمتدّ جدوره إلى الماضي.

 أليست العامية سجلا زاخر بالثورات المجيدة التي حققيا الشعب الجزائري؟ -
 أليست العامية خلاصة تجارب وصمتنا في شكؿ أمثاؿ و حكـ؟ -
 موسيقى ومسرح؟أليست فنا مف  -

وتى ػػػػػ"ممؾ الم ةػػػػػبرز مثاؿ لمسرحياتنا الجزائريولأ ؿ،ػػػػػفيي تاريخ عظيـ حاف بمى،
 حيط"...مسرحية زعيط ومعيط ونقاز ال مسرحية طبيب الروحاني"، الاحياء"،
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ولا يقتصر مجاليا عمى المستوى المنطوؽ فقط ،بؿ تتجاوزه إلى المستوى المكتوب الذي 
وىي في  آفة السخرية،كثيرا ما نصادفو في بعض جرائدنا كجريدة الشروؽ العربية والصح 

 حقيقتيا حكـ وعبر.

 فعلا فإف لغتنا العامية لا تعدو أف تكوف تراث عظيـ زاخر ابرزه المستوى المنطوؽ.

 العامية أداة تعميمية في المراحل الأولى: -11-3

ولكف قد يستعمؿ المعمـ العامية في  مف المعروؼ اف العربية الفصحى لغة العمـ والفكر،
عديدة كتفسيره لبعض الامور التي قد يصعب عمى الطفؿ فيميا وخاصة في قسمو لأسباب 

بالرغـ مف احتراـ  (31-33 ص، 3055،سياد مادف) سياـ مادف، السنوات مف الطور الاوؿ.
داة تعميمية في المراحؿ الأولى، لا ننكر أفي أف العامية  يارأي الكاتبة إلا انني لا اتفؽ مع

وىذا ما صرح لنا بو  .صاؿ المعمومة لمتمميذ فقطيلإ العاميةعمؿ يستقد ساتذة أف بعض الأ
داة تعميمية في أأف تكوف ب لكف لا يصؿ موضوعالبعض الاساتذة مف خلاؿ استطلاعنا عمى 

  . الابتدائيلممراحؿ الاولى مف التعميـ 

 أسباب استعمال العامية في التدريس:  -12

ؿ التعميـ ػػػػػػػػػعممية التدريس في مراحىناؾ أسباب كثيرة أدت إلى شيوع العامية في 
  :مف ابرزىا المختمفة،

 افتقار المدرسيف إلى تكويف فعاؿ يسمح ليـ بأداء مياميـ عمى أحسف وجو. -

  (11ص  ،3051 ) كايسة عميؾ،

تسبب الإخلاؿ بيا في تراجع مستوى العربية في  وىي مسألة مؤثرة في عممية التعميـ،
وقد مضى زمف كاف ينظر فيو إلى المعمـ عمى أنو  الفترة الراىنة،مجاؿ التعميـ عامة في 
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وما يحتاجوف إليو  فيو مصدر المعرفة الوحيد في مجتمعو وأىؿ حيو، رمز لممعرفة والحكمة،
 في أمور القراءة والكتابة لكفاءتو تربويا وعمميا و لغويا.

الدراسات الحديثة عمى حيث أكدت  وىي حجة واىية، تسييؿ فيـ المادة العممية لممتعمـ: -
ضرورة أف يتعمـ الطفؿ في بدايات حياتو بالمغة العربية، وأف الأصؿ أف يكوف التعمـ 

 المستويات.والتعميـ بالمغة العربية الفصحى بلا استثناء في كؿ 
فلا تزاؿ طرؽ السرد والحفظ والتمقيف يعتمد  تجاىؿ الجانب العممي مف تعمـ المغة العربية: -

وقد اثبتت كثير مف الدراسات الحديثة أف ىذه الطرؽ لا تثير  عممية التدريس،عمييا في 
ارات ػػػػػػػػبالإضافة إلى عدـ استيعاب كؿ المي وار،ػػػػػػة والحػػػػػػػػػفي المتعمـ روح المناقش

 وشحذ اذىاف التلاميذ بكـ ضخـ مف الألفاظ غير المألوفة. المغوية،
  ( 11ص  ،3051)سالـ بف عميراف ، 

تغاؿ حقؿ تعميـ المغات بمعزؿ عف البحث العممي والدراسات العممية في مختمؼ اش -
جتماعية وعمـ النفس نسانية لا سيما المسانيات التطبيقية والمسانيات الامجالات العموـ الا

 (11ص  ،3051 ) كايسة عميؾ،                                  الاجتماعي والتربوي.

 استعمال العامية في التدريس:اثار ونتائج  -13

اثبتت الدراسات أف الذيف يبدأوف بتعمـ الفصحى يكونوف اقدر عمى تعمـ العامية أسرع مف  .5
 .الذيف يبدأوف تعمـ العامية ثـ يتحولوف إلى دراسة الفصحى

 (25ص ،3001 )حامد عبد السلاـ زىراف،

آذانيـ، وألفتيا ألسنتيـ في البيئة التي شبو  لـ يعد لمطلاب عامية واحدة تمؾ التي تشربتيا .3
نما تداخمت عامياتيـ المختمفة باختلاؼ بيئاتيـ وعاميات أساتذتيـ   .فييا، وا 

ضعؼ التحصيؿ العممي نتيجة لاختلاؼ الشرح والتوضيح عف لغة الكتب التي دونت بيا  .2
 المادة العممية بالغة العربية الفصيحة.
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ة ػػػػػػػة في صحػػػػػػف الصعوبػػػػػػوالمصادر لما يجدونو مضعؼ صمة الطلاب بالمراجع  .1
 فضلا عف فيـ عباراتيا. قراءتيا،

 .شاعت الأخطاء الغوية في اجابات الطلاب التحريرية بصورة يندى ليا الجبيف .1
اصبح غريبا عمى آذاف الطلاب أف نتحدث إلييـ بالمغة الفصحى لكثرة تعودىـ سماع  .9

 العاميات.
ير لدى الطلاب لأنيـ فيموا بالمغة العامية ،فإذا أريد منيـ التعبير عما ضعؼ ممكة التعب .1

فيموا عجزوا عف أف يعبروا بمغة عربية فصيحة،و كأنيـ في حاجة إلى الترجمة مف 
 العامية إلى العربية.

سنة الطلاب إذا عادوا إلى الكتاب يقرؤونو لأف الكتاب غير مضبوط بالشكؿ في لتتعثر ا .1
ـ لـ يسمعوا الفصحى مف أساتذتيـ ولـ يتدربوا عمى استخداميا في واقع ىو غالب المواد 

ونمحظ مف واقع التجربة العممية تيرب معظـ الطلاب مف القراءة خوفا مف أف  حياتيـ،
 تكوف أخطاؤىـ النحوية و المغوية مثار سخرية زملائيـ.

و ػػػػػػػى اشاعتػػػػػػػػعمنا ػػػػػػػػػترسخ في نفوس معظـ الطلاب الادعاء الذي حرص أعداء دين .5
 والإحاطة بقواعدىا. واعني بو صعوبة الفصحى، وعسر التمكف منيا، بيننا،

صبح مف المألوؼ الذي يثير الأسى والأسؼ أف نقؼ عمى كثير مف الأخطاء أ .50
النحوية والصرفية والمغوية في الأطروحات التي تقدـ لمحصوؿ عمى درجة عممية في 

بحثا في غير ىذه  واحتاج مف يُعدُ  وغيرىا مف المواد المغوية.لاغة بالأدب والنحو وال
 المواد إلى متخصص في النحو والصرؼ وفقو المغة ليراجع لو كؿ ما كتب قبؿ طباعتو.

الس ػػػػػػػاـ ومجػػػػػػاصبحت العامية ىي الغة السائدة في اجتماعات مجالس الأقس .55
ثير مف مناقشات البحوث والرسائؿ بؿ في طك الكميات، وفي كؿ الإجتماعات والمقاءات.

 العممية.
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حتى في الزوايا والملاحؽ  شاعت وتنوعت أخطاء خطباء المنابر، وكتاب الصحؼ، .53
و يدليـ إلى  الأدبية و المغوية، وضاؽ كثير مف الأدباء والكتاب بمف يذكرىـ بأخطائيـ،

  .صوابيا
المختمفة اصبحوا انصاراً اف بعض مف تعمموا بالمغة العامية في مراحؿ تعميميـ  .52

وينفروف مف استعماؿ الفصحى  لمعاميات ينادوف باستعماليا، ويسمونيا لغة الشعب،
 داث الحياة السرعة الايقاع.زاعميف انيا لغة جامدة لا تجاري اح

  (231-233 ص، 5551،حمد طمبأعمي ) 
متعمموىا  إف العامية لا تساعد عمى الإتصاؿ بالحرؼ العربي المطبوع ومف ثـ يعجز .51

عف قراءة القرآف الكريـ وكتب الحديث النبوي الشريؼ وغيرىما مف كتب التراث 
 الإسلامي.

وتقطع مف روابط الفكر ما كاف مف شأنو  إف العامية تفرؽ بيف الشعوب العربية. .51
 . وتدعيـ الصلات بيف ابناء الوطف العربي توحيد الاتجاه،

 ( 25ص ،3001)حامد عبد السلاـ زىراف،   
 و ثقافتيا. تنقطع صمة الطفؿ انقطاعا كميا بتمؾ الحضارة )العربية( .59

 (3052 عبد ا﵀ العروي،)
ضعؼ الطالب في المراحؿ المتقدمة مف التعميـ في الميارات الأساسية لمغة العربية:  .51

 كالقراءة والكتابة والسماع والمحادثة. 
وتمؾ  ناء عرضو لمدرس،تشويو المساف العربية مف خلاؿ امتزاج الفصحى بالعامية أث .51

 ازدواجية لغوية ليا اثر سمبي عمى الفصحى.
وابتعاد ما يدرسو الطالب عف واقعو  الشكمية والجمود في تعمـ قواعد المغة العربية، .55

وىذا الشعور لو دور كبير في تفشي الضعؼ في المغة  الذي يعيشو في حياتو اليومية،
 العربية.
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الحقائؽ أف المغة العربية الفصحى فييا سر  وقد اثبتت عزوؼ النشء عف القراءة، .30
 عجيب لو اتقنيا المتعمـ سيجد فييا شوقا إلى القراءة.

والاستيانة بمعمـ العربية، حتى صور  التقميؿ مف قيمة الفصحى في وسائؿ الاعلاـ، .35
في بعض المواد الاعلامية بصورة ىزلية، بينما يجؿ معممو المغات الاجنبية فيمقوف 

 (. 11ص  ،3051)سالـ بف عميراف ،                                             .تقديرا

 وضعية المغة العربية الفصحى في المدرسة الابتدائية: -14

بعد استحكاـ الطفؿ ممكات لغة محيطو ،وبموغو سنتو الخامسة أو السادسة ،يدخؿ 
حيث يجد بيئة جديدة يسودىا نمطا لغويا مختمفا عف النمط الذي استحكمو شكلا  المدرسة،

يفرض عميو التخمص مف عادات كثيرة اكتسبيا سابقا، ويمزمو ىذا الوضع الجديد  ومضمونا،
جديدة تتناقض نوعا ما مع السموكات المكتسبة في لغوية  بالخضوع لقيـ مدرسية ولسموكات
 صارمة )في التركيب والمعجـ معا( يح نمط مضبوط بقواعد المحيط خاصة اف النمط الفص

وىذا عكس ما تعود عميو في لغة المحيط والتي تنفر مف الضبط والتقنيف. ومف ىنا، فإف 
عمى  يجد لغة جديدة تختمؼ عف المغة التي نشأ ،الطفؿ الذي يدخؿ إلى المدرسة لأوؿ مرة

ة احتكاكو بأسرتو وىي ليجة ػػػػػػػػػػنمطا كلاميا نتيج حيث يكوف قد استضمر التواصؿ بيا،
فيممؾ  في الكلاـ، بيئتو، ويتحدثيا بطلاقة وكثيرا ما يقمد طريقة الكبار )الأبويف خاصة(
إضافة إلى النظاـ  معجما لغويا واسموب كلاـ، ونغمة، وخصائص النطؽ خاصة بو،

التي تضبط استعماليا  الاجتماعيةعراؼ عمى تعمميا، وكذا الأأ التركيبي لتمؾ المغة التي نش
ثـ يصؿ إلى المدرسة، يصادؼ لغة أخرى تختمؼ في أنظمتيا عف المغة الأولى ليا نظاـ 

فرغـ وجود عناصر مشتركة بيف النسقيف الفصيح  ومعجـ وأعراؼ اجتماعية خاصة،
  .فإف ىناؾ عناصر كثيرة تميز كؿ نسؽ عف الْخر والعامي،

 ( 10-25 ص ،3051 كايسة عميؾ،)
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وىذا ما لاحظناه مف خلاؿ حضورنا حصة تعبير كتابي في إحدى المؤسسات 
الابتدائية، ومف خلاؿ معاينة بعض مف نماذج تعابير التلاميذ تبيف استعماؿ بعض 

 المصطمحات العامية سواء عربية عامية أو ميزابية. 

 خلاصة الفصل:

 مبحثيف:ا ىذا الفصؿ إلى نقسم استيمينا ىذا الفصؿ بتمييد.

فيظـ المفيوـ المغوي والاصطلاحي لمتدريس وبعض المعنوف بالتدريس  :ما المبحث الاوؿأ
رؽ ػػػػػػض طػػػػػى بعػػػارة إلػس والاشػػػػادئ التدريػػػػػثـ انتقمنا إلى مب المفاىيـ المرتبطة بو،

لتخطيط لمتدريس اما عف ا ؿ.ػػػػػػميارات التدريس والتي قسمناىا إلى ثلاث مراح ،دريسػػػػػالت
   .وفيما يخص المبحث الثاني والمعنوف بالمغة العامية فذكرنا اىميتو ومستوياتو.

 المبحث الثاني: المعنوف بالمغة، المغة العامية

مفيوـ العامية  ،مراحؿ اكتساب المغة ،حيث يضـ التعريؼ المغوي والاصطلاحي لمغة
ستعماليا في التدريس والاثار الناجمة عف اسباب أميادينيا  و  سباب نشأتيا،أ خصائصيا،

 ة الفصحى في المدرسة الابتدائية نياية  بخلاصة الفصؿ .ووضعية المغة العربي ذلؾ.
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 :دـــــتمهي

التطرؽ لمختمؼ الجوانب النظرية لموضوع الدراسة بقمنا في الفصوؿ السابقة 
ىـ خطوات البحث أمف والتي تعتبر يجية المتبعة نسنتناوؿ في ىذا الفصؿ الاجراءات المو 

مجتمع الدراسة وعينة الدراسة الاستطلاعية والاساسية  ،الدراسةبمنيج وذلؾ بدءا  العممي،
الأساليب الاحصائية ب السيكومترية نيايتا الخصائص بالإضافة إلى أدوات جمع المعمومات و 

 المستعممة.

  منهج الدراسة: -1

مف الطبيعي أف اختيار النيج الذي يتبع في أي بحث عممي يكوف عمى حساب طبيعة 
يقيا في ىذه قلأىدافو التي يسعى إلى تحتبعا شكالية الدراسة المطروحة وذلؾ إالموضوع أو 

تختمؼ المناىج »محمد الذنيبات":  "و" بوحوش الدراسة وفي ىذا الصدد يقوؿ "عمار
وخصائصو التي يستخدميا كؿ باحث في ميداف  باختلاؼ المواضيع، ولكؿ منيج وظيفتو،

 (201ص ،1002)عمار بوحوش ومحمد الذنيبات،                                    .«اختصاص

المرحمة الابتدائية نحو ولأف دراستنا الحالية تيدؼ إلى معرفة طبيعة اتجاىات مدرسي 
طريقة لوصؼ الموضوع  ووى اعتمدنا عمى المنيج الوصفي الاستكشافي: ،التدريس بالعامية

وتصوير النتائج التي يتـ التوصؿ إلييا  المراد دراستو مف خلاؿ منيجية عممية صحيحة،
 (64ص ،2111 )محمد عبيدات و آخروف،            .شكاؿ رقمية معبرة يمكف تفسيرىاأعمى 

إف مجتمع الدراسة في لغة العموـ الانسانية ىو مجموعة منتيية أو  مجتمع الدراسة: -2
غير منتيية مف العناصر المحددة مسبقا والتي ترتكز عمييا الملاحظات أو ىو مجموعة 
العناصر التي ليػػػػػػػػػػػػػا خاصيػػػػػػػػػػػة أو عدة خصائص مشتركة تميزىا عف غيرىا مف العناصر 

 (112، ص1006نجرس، أ)موريس           ػي يجري عمييا البحث أو التقصي.الأخرى التػػػػػػػػػػػػػ
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الموزعيف عمى  124المرحمة الابتدائية البالغ عددىـ  أساتذة الحالية مجتمع دراستنا يضـ 
الذي بمغ  (وف)المغة الفرنسية والمتربصساتذة أبعد استبعاد ، 2، 3، 2ثلاث مقاطعات: 

تختمؼ تماما عف المغة العربية وبالتالي  ،ف المغة الفرنسيةألسبب أستاذ وأستاذة  00عددىـ 
أما عف  ،التدريس بالعامية بدلا مف الفصحىة تكف لديو فكر لا الفرنسية أستاذ المغة 
مثؿ توزيع مجتمع توالجداوؿ التالية  .تـ استبعادىـ لقمة خبرتيـ في الميدافالمتربصوف 

 الدراسة حسب المقاطعات:

 ساتذةولى حسب الابتدائيات وعدد اليمثل المقاطعة ال  :(22الجدول رقم )

 المقاطعة الولى 

الاجمالي  العدد الابتدائيات  التابعة لممقاطعة مـــــــالرق
 للأساتذة

اساتذة المغة الفرنسية  عدد
 والمستخمفين في المغة العربية

 1 0 عبيدة  مسمـ الشعبة ابتدائية   أبو 1
 6 0 عمي سعيد بف أسمارةابتدائية الشيخ حمو  2
 22 ابتدائية الحاج ابراىيـ داودي واعمر بف أسمارة 3

 

2 
 3 12 ابتدائية المجاىد اولاد الطيب حمو 4
 1 0 ابتدائية محمد البوزيدي غرداية 5
 6 4 ابتدائية صلاح الديف الأيوبي 6
 6 23 الحاج داود حواش مرماد 7
 3 20 قباني محمد مرماد 8

 23 84 وعـــــــــــــــــالمجم 
ابتدائيات. حيث يبمغ العدد  2ولى تضـ نلاحظ أف المقاطعة الأ مف خلاؿ الجدوؿ التالي:

 .وفساتذة لغة فرنسية ومستخمفأمنيـ  13 أستاذ، 26ساتذة بيا الاجمالي للأ
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  ساتذةيمثل المقاطعة الثالثة  حسب الابتدائيات وعدد ال :(23الجدول رقم )

 المقاطعة الثالثة 

 الابتدائيات  التابعة لممقاطعة مـــــالرق
الاجمالي  العدد

 للأساتذة

ساتذة المغة الفرنسية أعدد 
والمستخمفين في المغة 

 العربية
 6 10 عائشة أـ المؤمنيف الثنية 1
 3 0 أبي الميدي عيسى مميكة العميا 2
 1 26 بوحميدة محمد الثنية 3
 3 0 أحمد فرصوص 4
 1 23 باعبد الرحماف الكرثي مميكة 5
 6 24 ابتدائية الشييد بممختار سميماف الثنية 6
 3 21 المجمع المدرسي سيدي أعباز 7
 1 21 ابتدائية البشير الابراىيمي 8
 2 0 ابتدائية محمد بف سالـ سيدي أعباز 9

 24 122 وعـــــــــــــــــالمجم 

ابتدائيات. حيث يبمغ العدد  1نلاحظ أف المقاطعة الثالثة تضـ  مف خلاؿ الجدوؿ التالي
 .وفساتذة لغة فرنسية ومستخمفأمنيـ  16مدرس  211الاجمالي للأساتذة بيا 
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  ساتذةيمثل المقاطعة الثامنة حسب الابتدائيات وعدد ال :(24الجدول رقم )

 المقاطعة الثامنة 

 لممقاطعةالابتدائيات  التابعة  مـــــالرق
الاجمالي  العدد

 للأساتذة

عدد اساتذة المغة 
الفرنسية والمستخمفين في 

 المغة العربية
 1 26 ابتدائية حمو بمقاسـ النفوسي _الحاج مسعود _ 1
 3 23 1ابتدائية واد نشو الجديدة  2
 1 26 ابتدائية بمحرش طالب لحسف _الحاج مسعود _ 3
 2 1 بوىراوة __  ابتدائية ابتدائية بمي مسعود 4
 1 21 ابتدائية ابتدائية المجاىد الطيب _الرزمة بوىراوة_ 5
 1 4 _غرداية _ 26ابتدائية اوؿ نوفمبر 6
 2 20 ابتدائية الامير عبد القادر_ بوىراوة _ 7
 1 20 ابتدائية الحاج الطيب  بوعبدلي _ مرماد _ 8
 3 4 ابتدائية واد نشو البناء الجاىز 9

 2 4 ابتدائية واد نشو 12
 6 23 بف عمي_واد نشو الجديدة _ ابتدائية بف حمدوف بوحفص 11

 23 122 وعـــــــــــــــــالمجم 

بتدائية. حيث يبمغ العدد إ 22نلاحظ أف المقاطعة الثامنة تضـ مف خلاؿ الجدوؿ التالي
 .وفمستخمفساتذة لغة فرنسية و أمنيـ  13 ،أستاذ 210الاجمالي للأساتذة بيا 
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 :وصف مجتمع الدراسة حسب متغير الجنس -2-1

 يمثل وصف مجتمع الدراسة حسب متغير الجنس :(25)رقم  جدولال

 المقـــــــــــاطعات 
 النسبة الئوية  المقاطعة الثامنة  المقاطعة الثالثة القاطعة الاولى الجنس
 %12 11 10 22 ذكور
 %01 12 12 44 اناث

 % 100 326 المجموع

بنسبة ناث جنس الإف مجتمع دراستنا يغمب عميو أ( نستنتج 02مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )
 .%12 بمغت نسبتيـوالتي كثر مف جنس الذكور أ% 01

 توزيع أفرد المجتمع حسب متغير الجنسيمثل  :(26)الشكل رقم 

 
 

 

%79 

%21 

 إناث

 ذكور
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 الدراسة الاستطلاعية: -3

بحثو وتزوده بمعمومات أولية حوؿ  "إف الدراسة الإستطلاعية تقرب الباحث مف ميداف
        .تبر أساسا جوىريا لبناء البحث"وبيذا فيي تع الظاىرة محؿ الدراسة،

 (60ص 1000)محي الديف مختار،

ف ينتيي الباحث مف أبعد : حمد سيد غريبأيقوؿ : عينة الدراسة الاستطلاعية -3-1
بعادىا ومنيجيا، وصياغة أدوات جمع البيانات مسترشدا أاختيار مشكمة البحث وتحديد 

قصى ما يمكف جمعو مف أف يجمع أبأسموب البحث المحدد الذي يسير وفقو، يحاوؿ 
البيانات واذا لـ يتيسر لو جمع البيانات عف جميع افراد المجتمع الاصمي فانو يضطر إلى 

 ( 113ص  2112)احمد سيد غريب،                                           اختيار عينة.

تـ تطبيقيا  .مف المجتمع الاصمي  فردا 41 لاعية بعد اخد عينةطستجراء الدراسة الاإلقد تـ 
 : لابتدائيات التاليةفي كؿ مف ا

لغة عربية  اتذة سأ 10والتي تضـ:  -الحاج مسعود  -بمحرش طالب لحسفابتدائية  -
   .ميفمرس

 ستاذ لغة عربية مرسـ.أ 13والتي تضـ:  -الثنية  -عائشة أـ المؤمنيف  ابتدائية -

 أستاذ لغة عربية مرسـ. 21والتي تضـ: ابتدائية قباني  -

 أستاذ لغة عربية مرسـ. 21 -الحاج مسعود  -ابتدائية حمو بمقاسـ النفوسي  -

 أستاذ لغة عربية مرسـ. 21 والتي تضـ -الثنية  -بوحميدة  -

تسجيؿ المعمومات  ـاستمارات لعد 4بعد استرجاع الاستمارات وفرزىا تـ حذؼ 
 مجموع عميو فإفاستمارة لـ تسترجع و  21أما  جابة عمى كؿ البنود.تماـ الإإالشخصية وعدـ 
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يختمفوف في الجنس والمؤىؿ العممي وعدد سنوات  اً ستاذأ 66بمغ عينة الدراسة الاستطلاعية 
 :التاليفي الجدوؿ العمؿ كما ىو موضح 

  الجنس متغير حسب الاستطلاعية  (: يوضح توزيع أفراد العينة26دول رقم )جال

 النسبة المئوية العدد الجنـــس
 %13 10 ذكـــر
 %00 34 انثـــى

 %200 66 المجموع

حيث  الإناثغمبية عينة الدراسة الاستطلاعية تنتمي إلى فئة أنلاحظ أف مف خلاؿ الجدوؿ 
  .% 13الذكور نسبة  المقابؿ تمثؿفي ، %00تقدر بنسبة 

 حسب متغير الجنس الاستطلاعيةتوزيع أفرد العينة يمثل  :(07)الشكل رقم 

 
 

 

%23 

%77 
 ذكر

 أنثى
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  عدد سنوات العمل متغير  حسب الاستطلاعية (: يوضح توزيع أفراد العينة27جدول رقم )ال

 النسبة المئوية العدد عدد سنوات العمل
 %22 16 سنوات 12كثر من أ

 %62 10 سنوات 12قل أو يساوي أ
 %200 66 المجموع

عدد أساتذة  تنتمي إلى فئة ،غمبية عينة الدراسة الاستطلاعيةأنلاحظ أف مف خلاؿ الجدوؿ 
 عدد سنولتأساتذة فئة منيا عند  أكثر، % 22بنسبة  سنوات 20مف كثر أسنوات العمؿ 

 . %23سنوات بنسبة  20قؿ أو يساوي أ العمؿ 

 حسب عدد سنوات العمل الاستطلاعيةتوزيع أفرد العينة يمثل  :(28)الشكل رقم 

 
 

 

 

%55 
%45 

 سنوات 10أكثر من 

 سنوات 10أقل أو ٌساوي 
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  المؤهل العممي متغير حسب الاستطلاعية  (: يوضح توزيع أفراد العينة28جدول رقم )ال

 النسبة المئوية العدد المؤهل العممي
 %20 12 جامعة

 %63 21 معهد تكنولوجي
 %00 00 مدرسة عميا
 %200 66 المجموع

والبالغ   خريجي الجامعةمف غمبية عينة الدراسة الاستطلاعية أنلاحظ أف مف خلاؿ الجدوؿ   
 21 خريجي المعيد التكنولوجي والبالغ عددىـ في المقابؿ نجد، %20 بنسبة فرد 12عددىـ 
 .مف العينة الاستطلاعيةالمدرسة العميا  أساتذة بينما ينعدـ . %63بنسبة 

 حسب المؤهل العممي الاستطلاعيةتوزيع أفرد العينة يمثل  :(29)الشكل رقم 

 
 

 

57 
%43 

0 

 جامعة

 معهد تكنولوجً

 مدرسة علٌا
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 الدراسة الاساسية:  -4

المرحمة الابتدائية  أساتذةالطبقية  العشوائيةاختيار العينة عمى الطريقة لقد اعتمدنا في 
 124 البالغ عددىـ بولاية غرداية. 2-3-2لممقاطعات التالي:  ضمف الابتدائيات التابعة

 .استاذ

بعد استثناء عينة الدراسة الاستطلاعية والتي بمغ فرد  220ساسية فراد العينة الأأصبح عدد أ
 استاذا. 41عددىا 

منيا لعدـ اتماـ المعمومات  2بعد الفرز تـ استبعاد  ،استمارة 220وعميو فقد تـ توزيع 
 وأستاذة  أستاذ 260استمارة لـ تسترجع و عميو فقد بمغ عدد العينة الأساسية  31الشخصية، 

 موزعيف حسب متغيرات الدراسة كالآتي:

  حسب متغير الجنسالاساسية (: يوضح توزيع أفراد العينة 29جدول رقم )ال

 النسبة المئوية العدد الجنـــس
 %11 62 ذكـــر

 %02 11 نثـــىأ
 %200 260 المجموع

في المرحمة الابتدائية أكبر مف نسبة ناث يتبيف أف نسبة الإ (01مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )
وىذا لإقباؿ الإناث  %62 أما نسبة الذكور قدرت بػ %02 الذكور بحيث تقدر نسبتيـ بػ

 لمينة التدريس أكثر مف الذكور.
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 توزيع أفراد العينة الاساسية حسب متغير الجنس:يوضح  :(12الشكل رقم )

 
  عدد سنوات العملحسب الاساسية  (: يوضح توزيع أفراد العينة 10جدول رقم )ال

 النسبة المئوية العدد عدد سنوات العمل
 %63 40 سنوات 12اكثر من 

 %20 20 سنوات 12اقل أو يساوي 
 %200 260 المجموع

سنوات  20( يتبيف أف عدد الأساتذة الذيف لدييـ أقؿ أو يساوي 20خلاؿ الجدوؿ رقـ )مف 
سنوات عمؿ بنسبة  20مف عدد الاساتذة الذيف الذيف لدييـ أكثر مف  %20عمؿ أكثر بنسة 

63%. 

 

 

 

%29 

%71 
 ذكـــر

 أنثـــى
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  سنوات العملعدد توزيع أفراد العينة الاساسية حسب متغير يوضح  :(11الشكل رقم )

 
 حسب متغير المؤهل العممي الاساسية  (: يوضح توزيع أفراد العينة11جدول رقم )ال

 النسبة المئوية العدد المؤهل العممي
 %62 20 معهد تكنولوجي

 %22 22 جامعة
 %2 1 مدرسة عميا
 %200 260 المجموع

المرحمة الابتدائية  مف أساتذة يتبيف أف نسبة خريجي الجامعة  (11مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )
نسبتيـ خريجي المعيد التكنولوجي التي تقدر أكبر مف مدرس  22والبالغ عددىـ %22تقد بػ

، أما وؿ الجامعة محؿ المعيد التكنولوجيمراجع لحىذا  مدرس، 20والباغ عددىـ % 62بػ
ىذه الاخيرة  لأف %2نسبتيا  واستاذاف عددىـ  و التي بمغ بالنسبة لخريجي  المدرسة العميا

 تحتاج إلى شروط لتسجيؿ بيا مف بينيا المعدؿ.

 

%43 
%57 

 سنوات 10اكثر من 

 سنوات 10اقل أو ٌساوي 
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 يوضح توزيع أفراد العينة الاساسية  حسب متغير المؤهل العممي :(12الشكل رقم )

 
 الدراسة:اة أد -5

اعتمدنا في جمع المعمومات والبيانات عمى أداة واحدة وىي الاستبياف وىذا مف أجؿ قياس 
ويعرؼ الاستبياف عمى أنو:  الابتدائية نحو التدريس بالعامية،اتجاىات مدرسي المرحمة 

وسيمة لجمع المعمومات المتعمقة بموضوع البحث عف طريؽ إعداد استمارة يتـ تعبئتيا مف 
 قبؿ عينة ممثمة مف الافراد ويسمى الشخص الذي يقوـ بإملاء الاستمارة بالمستجيب. 

 (222 ،1020 )ربحي مصطفى عمياف،

  داة الدراسة:أوصف  -5-1

تتمثؿ فيما مررنا بمرحمتيف أساسيتيف  التدريس بالعامية، جؿ تصميـ مقياس الاتجاه نحوأمف 
  :يمي

%41 

%58 

%1 

   معهد تكنولوجً

 جامعة

 مدرسة علٌا
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 :عمى ردود  نظرا لجدة الموضوع وافتقاره لدراسات سابقة قمنا بالاطلاع  المرحمة الاولى
العامية في الأفعاؿ التي جاءت عمى خمفية مقترح وزارة التربية الوطنية حوؿ ادراج 

التدريس لممرحمة الابتدائية، وذلؾ مف خلاؿ المقالات الصحفية والحوارات التمفزيونية .كما 
مف  المرحمة الابتدائية أساتذةخاصة  ،المغة العربية أساتذةعرضنا الموضوع عمى بعض 

 باعتبارىـ يمثموف عينة الدراسة.أجؿ استطلاع آرائيـ 
 والجدوؿ  المحكميف. مف د عرضناىا عمى مجموعةبعد صياغة البنو  الثانية: المرحمة

المرحمة الابتدائية نحو  اساتذةساتذة المحكميف لمقياس اتجاىات التالي يمثؿ قائمة الأ
 التدريس بالعامية.

(: يوضح الساتذة المحكمين لمقياس اتجاهات مدرسي المرحمة الابتدائية 12قم )جدول ر ال
 نحو التدريس بالعامية

 مكان العمل الدرجة العممية الستاذ الرقم

 ردنيةالجامعة الأ دكتورالأستاذ  ابراىيـ أحمد الشرع 1
 جامعة غرداية دكتوراه جمعة أولاد حيمودة 2
 جامعة غرداية دكتوراه حمزة معمري 3
 جامعة غرداية دكتوراه رشيد سعادة 4
 جامعة ورقمة أستاذ التعميـ العالي محمد الساسي الشايب 5
 جامعة غرداية دكتوراه أدب سويمـمختار  6
 جامعة غرداية دكتوراه تعميمية العربية يحيى بف يحي 7

ابدوا ملاحظاتيـ واقتراحاتيـ وتصويباتيـ  وبعد عرض الاستبياف عمى الاساتذة المحكيف،
المحكميف، وضرب الناتج في  -بتقسيـ عدد الخبراء وقد تـ حساب صدؽ المحكميف  لمبنود.
200. 
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لأف اخذه بيذه النسبة  فأكثر، %20البنود التي حصمت عمى نسبة تقديرات تساوي  ثـ يختار
 مف حيث صدؽ المحتوى.رتياح والثقة المرتفعة تجعمو يحصؿ عمى الشعور بالا

 (.232ص ،1000)بشير معمرية،  

عدلت  انظر الممحؽ رقـ )استمارة التحكيـ( 30صبح عدد البنود أبعد الاخذ بآراء الاساتذة 
والجدوؿ التالي يوضح البنود قبؿ وبعد التعديؿ  وحذؼ ما يجب حذفو  البنود الواجب تعديميا
 و البنود المحذوفة:

 (: يوضح البنود قبل و بعد التعديل  و البنود المحذوفة13جدول رقم )

 بعد التعديل قبل التعديل البعـــد رقم الفقرة

ارفض التدريس بالعامية حتى واف  الوجداني 23
 قُررت في المنياج 

ف كاف  أرفض التدريس بالعامية حتى وا 
 مقرراً في المنياج

ارى اف العامية ىي لغة المنزؿ، الشارع  المعرفي 27
 والتعامؿ اليومي 

 التعامؿ أرى أف العامية لغة المنزؿ،
 اليومي وليس التعميـ

 الادائي 28
الفصحى اصر عمى التواصؿ بالمغة 

 التدريس )الادارة، حتى خارج حصص
 (...الساحة، المطعـ المدرسي

التواصؿ بالمغة الفصحى حتى خارج  أشجع
الساحة،  حصص التدريس )الإدارة،

 المطعـ المدرسي ...(

 المعرفي 11
ارى اف واقع المغة العربية في المدرسة 

 الجزائرية  يتراجع شيئا فشيئا 
الجزائرية  المدرسةفي التدريس بالعامية 

 فشيئا التعميـ شيئامستوى تراجع  سبب في

 الوجداني 14
وية ػػػػػافضؿ استعماؿ الازدواجية المغ

مع  عامية( )لغة عربية فصحى+
 تلاميذ مرحمة التحضيري 

أفضؿ استعماؿ الفصحى المبسطة مع 
 تلاميذ التحضيري

 الادائي 15
اقوـ بالتصويب لمتمميذ بالمغة العربية 
الفصحى عند التعبير بالعامية لكي 

 يكتسبيا عف طريؽ الخطأ

أقوـ بالتصويب لمتمميذ بالمغة العربية 
 بالعامية لكيالفصحى عند التعبير 

 يكتسبيا عف طريؽ المحاولة والخطأ

لتدريس بالمغة العربية الفصحى أعتز با افضؿ التدريس بالمغة العربية الفصحى الوجداني 16
 نيا المغة الرسمية لأ
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 الوجداني 18
لا امانع في استعماؿ العامية لكف في 

 حدود ضيقة 
أمانع استعماؿ العامية في التدريس في 

 جميع الظروؼ

 المعرفي 19
اعتبر العامية مف مقومات الثقافة 

 الشعبية 
أعتبر العامية مف مقومات الثقافة الشعبية 

 وليس التعميـ

 المعرفي 21
اعتبر المرحمة الابتدائية المبنة الاولى 
والقاعدة الاساسية في بناء مفاىيـ المغة 

 العربية لمطفؿ 

أعتبر المرحمة الابتدائية المبنة الاولى 
والقاعدة الاساسية في بناء ممكة  المغة 

 العربية لمطفؿ

 الادائي 25
اضطر إلى استعماؿ الامازيغية في 

ناطؽ ايصاؿ المعمومة لمتمميذ غير ال
 بالعربية 

أضطر إلى استعماؿ المغة العامية  في 
إيصاؿ المعمومة لمتمميذ غير الناطؽ 

 بالعربية

التدريس بالعامية يقمع مواىب التمميذ  المعرفي 29
 في الكتابة و الشعر والتحميؿ الادبي 

التدريس بالعامية يضيع  مواىب التمميذ 
 في الكتابة والشعر والتحميؿ الادبي

 المحذوفة البنود
 ارى أن التدريس بالعامية يتيح المجال إلى الفرنسة

 ارى ان التدريس يمس برموز السيادة الوطنية
مع العمـ أف بنود الاستبياف موزعة عمى الابعاد الثلاث للاتجاه والموضحة في الجدوؿ 

 التالي:

 يوضح انتماء البنود للأبعاد  :(14)رقم  الجدول

 البــــــــــــــــنــــــــــــــود رقــــــــــــــــــــم  البعــــــــــــــــــــــــــــــاد
 .11 12_14_16_11_12_21_23_21_22_1_0_4_2__6_1_2 المعرفي
 .30_10_12_13_10_22_26_2 الادائي
 . 22_20_24_20_3 الوجداني

لمخانة المناسبة لمفرد  )×(الاستبياف بوضع علامة جابة عمى بنود تتـ الإ جابة:طريقة الإ
 .غير موافؽ بشدة( غير موافؽ، موافؽ، محايد، )موافؽ بشدة، حسب البدائؿ
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بدائؿ  2حيث اعتمدنا عمى مفتاح التصحيح لميكرت الذي يحتوي عمى : طريقة التصحيح
 الموضحة في الجدوؿ التالي: غير موافؽ بشدة( موافؽ، غير محايد، موافؽ، )موافؽ بشدة،

المرحمة الابتدائية نحو  أساتذة يمثل مفتاح تصحيح استبيان اتجاه  :(15جدول رقم )
 .حسب مقياس ليكرتالتدريس بالعامية 

 البدائل             
 غير موافق بشدة غير موافق محايد موافق موافق بشدة البنود  طبيعة

 2 1 3 6 2 الايجابيةالبنود 
 2 6 3 1 2 السالبة البنود

المرحمة  اساتذةتجاىات اىي قيـ تصحيح اجابات  (22رقـ) الجدوؿما نلاحظو في  مف خلاؿ
السالبة والتي تأخذ البنود ثـ . 2، 1، 3، 6 ،2الموجبة والتي تأخذ البنود الابتدائية حسب 

 الموالي:الجدوؿ في وعميو فإف بنود استبياف التدريس بالعامية موزعة  .2 ،6، 3 ،1 ،2

المرحمة أساتذة لمقياس اتجاهات البنود الايجابية والسالبة يمثل  :(16جدول رقم )ال
  نحو التدريس بالعامية الابتدائية

 أرقام البنود نوع البنود
 .12، 14،  12،  13،  12،11، 21،، 24،20،22، 22، 26، 21، 20، 2، 2 البنود الايجابية 
 .30، 11، 10، 16، 10، 23، 22،  1، 0، 4 2، 6، 3، 1 البنود السمبية 

بند بينما عدد البنود  24أف عدد البنود الأيجابية ىو ( نلاحظ 24مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )
 بند. 30و بالتالي أصبح عدد البنود الكمي ىو  ،26السالبة ىو 
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ولقد اعتمدنا عمى برنامج التحميؿ  الخصائص السيكومترية لداة الدراسة: -5-2
 SPSS 19.0 الاحصائي 

  :الصدق -5-2-1

ويقصد بو أف يعطى الاختبار نفس النتائج تقريبا لذا أعيدا تطبيقو عؿ نفس المجموع 
 (762، ص 7002بشير معمرية، )                                               مف الأفراد.

 عمى طريقتيف: ولقد اعتمذنا في قياس الصدؽ

 صدق المحكمين: -5-2-2

"يشمؿ المظير العاـ للاختبار أو الصورة الخارجية لو مف حيث نوع المفردات وكيفية 
صياغتيا ومدى وضوح ىذه المفردات، ويتناوؿ كذلؾ تعميمات الاختبار ومدى دقتيا 

 وموضوعتييا، و كذلؾ مدى مطابقة اسـ الاختبار عمى الموضوع الذي يقيسو".

 (220ص  1003مقدـ عبد الحفيظ، ) 

وفقا  تـ تعديؿ البنود بعد بناء الاستبياف وعرضو عمى مجموعة مف الاساتذة.
 .لنا فأصبح المقياس جاىز لمتطبيؽ ابدوىأالتي لمملاحظات 

 المقارنة الطرفية: صدق  -5-2-3

درجات الأقوياء في الميزاف بالنسبة لتوزيع  وتقوـ في جوىرىا عمى مقارنة متوسط       
ولذا سميت بالمقارنة الطرفية باعتمادىا عمى الطرؼ الممتاز والطرؼ  درجات الاختبار.

 (606ص ،2102 )فؤاد البيى السيد،                                 الضعيؼ  في الميزاف.

المقارنة الطرفية باستعماؿ الاختبار قمنا بحساب الصدؽ التمييزي للأداة بطريقة ولقد 
 كما ىو موضح في الجدوؿ التالي: )ت(.
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 حساب الصدق التمييزي للأداة بطريقة المقارنة الطرفية  :(17جدول رقم )ال

 الإحصائيّة التقنية     
 المقياس

)ت(  ن ع م
 المحسوبة

)ت( 
 م. د د. ح المجدولة

العميا الدرجات  87,000 2,174 77 
8,69 3.978 77 

 دالة عند
الدنيا  الدرجات  2.21  101,750 5,462 77 

مستوى  م.د:درجة الحرية.  د.ح:الأفراد.  ن:الانحراؼ المعياري.  ع:المتوسط الحسابي.  م:
 الدلالة.

ت" أكبر مف قيمة " (2.41لاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف قيمة " ت" المحسوبة مساوية لػ)ن
ومنو .(0.02عند مستوى الدلالة ) 11المقابمة لدرجة الحرية  (3.221المجدولة المساوية لػ )

 )انظر الممحؽ رقـ(. .صدؽ الاختبار دوىي فروؽ  جوىرية وىذا ما يوك فإف "ت" دالة

ف يعطى الاختبار نفس النتائج تقريبا إذا أعيد تطبيقو عمى أويقصد بو  الثبات: -5-2-4
 (240ص  1000 )بشير معمرية،                              نفس المجموعة مف الافراد.

 ولمتأكد  مف ثبات المقياس استخدمنا ما يمي:

تستخدـ ىذه الطريقة عندما يتعذر استخداـ طريقة  طريقة ثبات التجزئة النصفية: -5-2-5
 وبينما يقدـ أسموب إعادة تطبيؽ التطبيؽ واعادة التطبيؽ أو إعداد صورتيف متكافئتيف.
الصورتيف المتكافئتيف ويقدـ اسموب  الاختبار تقديرا لثبات الاداء عبر فترة زمنية وتأثيراتيا،

ساليب أادة الاختبار والاتساؽ في الأداء عبر مدى زمني معيف، توفر تقديرا لكؿ مف اتساؽ م
                  نوده.التجزئة أو التنصيؼ تقديرا لثبات الأداء عمى الاختبار كمو، أو أي تقدير الاتساؽ بيف ب

 (202ص  1000)بشير معمرية ،                                                       
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  ( يوضح نتائج الثبات باستخدام معامل ارتباط برسون18الجدول رقم: ) -5-2-6
 
 
 
 
 
 

التقنيات             
 الاحصائية

ر فبل  ن
 التعديل

ر بعد 
 التعديل

ر 
 الجدولية

درجة 
 الحرية

الدلالة مستوى 
 2.21عند

 السئمة الفردية 
 داؿ 60 0.31 0640 0.63 66

 السئمة الزوجية 
تدؿ عمى  0.63أف القيمة  (22) نلاحظ مف خلاؿ نتائج الجدوؿ الموضحة في الجدوؿ رقـ

تساوي  نجد انيا معامؿ الارتباط بيرسوف قبؿ التعديؿ وبعد تعديمو بمعادلة سبيرماف براوف،
 . 60ودرجة الحرية 0.02عند الدلالة  0631بقيمة المجدولة  وعند مقارنتيا بػ" ر" 0.40

 يي قيمة دالة وبالتالي يمكف القوؿ أف الاداة ثابتة ويمكف الاعتماد عمييا.ف

 حساب الثبات بطريقة ألفا كرونباخ: -5-2-7

 يبين نتائج الثبات بمعادلة ألفا كرونباخ (19الجدول رقم :)

 ألفا كرونباخ عدد العبارات
30 0.60 

    

عند مستوى  0.60ار يقدر بػػػػػػات الاختبػػػػػػؿ ثبػػػػػػػػظ أف معامػػػػػػػػػلاؿ الجدوؿ نلاحػػػػػػػػمف خ  
نستخمص أف المقياس ثابت ويمكف الاعتماد عمية في  <8وعند درجة الحرية  ،0.02الدلالة 

 قياس الظاىرة محؿ الدراسة.
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  ساليب الاحصائية المستخدمة:لا -5-2-8

 SPSS 21.0لقد تـ الاعتماد عمى البرنامج الاحصائي 

 النسبة المئوية -1

بتطبيؽ  التساؤؿ العاـفي ساسية و الأ وفي وصؼ الدراسة الاستطلاعية  و تـ استخداميا    
 المعادلة التالية:  

      
س

ن
 نـ

      حيث أن:

 : النسبة المئويةنم

 التكرار: س

 ( 7;، ص=<?7 النيؿ،) محمود السيد أبو                                      : العينة ن

 بتطبيؽ المعادلة التالية: الاستبيافو تـ استخدامو لإختبار صدؽ  اختبار)ت(: -

 2= ن 1في حالة:  ن

 2م  - 1م 

 22+ ع 21ع ت = 

 1 –ن 

     أن:حيث  

 متوسط المجموعة العميا. = 1م
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 متوسط المجموعة الدنيا. = 2م

 تبايف المجموعة العميا. = 21ع

 تبايف المجموعة الدنيا. = 22ع

   (89ص  )المرجع السابؽ،عدد أفراد المجموعة العميا أو الدنيا.                     = 2ن = 1ن

 :معادلة  سبيرمان براون 

و تـ استخداميا لتعديؿ معامؿ الارتباط بيف الجزأيف الفردي و الزوجي، و طبؽ وفؽ     
     التالية:المعادلة 

ر    

 ر   
 ر 

 (::8، ص :800)موسى النبياف ،                       معامؿ التعديؿ        ر:حيت:  

الثبات عند تطبيؽ  : تـ استخدامو في الدراسة الاستطلاعيةمعامل الارتباط بيرسون -1 
 :يدوياومعادلتو  طريقة التجزئة النصفية

                       

   

 

 

 حيث: 

 يرمز لمعامؿ الارتباط. =ر  
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 ىي مجموع حاصؿ ضرب الدرجات المقابمة في الاختباريف. =مج س ص  

مجموع درجات الاختبار الأوؿ س في مجموع درجات  ىي ضرب =مج ص مج س.  
 الاختبار الثاني ص.    

 ىي مجموع مربعات درجات الاختبار الأوؿ. = ²مج س  

 مربع درجات الاختبار الأوؿ. ىي = ²)مج س( 

 مجموع مربعات درجات الاختبار الثاني. =هي²مج ص  

   .مربع درجات الاختبار الثاني =هي ²)مج ص( 

 (::8، ص<=?7البيي السيد، )فؤاد  

 النسبة الفائية:  -2

 التساؤؿ الثالث الخاص بمؤىؿ العممي: لتفسير وتحميؿ و تـ استخداميا

التبايه الكبير

التبايه الصغير
 ؼ 

 (>>، ص >800)عبد المنعـ أحمد الدردير،

لمدلالة  1تبار كاخا المرحمة الابتدائية يلمعرفة طبيعة اتجاىات مدرس حيث استخدمناه (8كا)
 الإحصائية:

( مف أىـ اختبارات الدلالة اللابارامترية وأكثرىا شيوعا، نظرا لسيولة 1يعتبر اختبار )كا
إجرائو وفوائده في تقدير الفرؽ بيف العينات أو في مدى تطابقيا، وىو يستعمؿ في البيانات 

يحسب ىذا التي تكوف عمى المقياس )المستوى( الإسمي، والتي تكوف عمى شكؿ تكرارات، و 
 الاختبار بالصيغة التالية:
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 حيث أن:
 : التكرار الملاحظ ) التجريبي(ك
 : التكرار النظري أو التكرار المتوقف ) حسب الفرض المختبر(.´ك

 ومف خلالو حساب الفرضية الجزئية الثالثة لمدراسة. 
 (230، ص 1004)عبد المنعـ أحمد الدردير،      

  خلاصة الفصل:

تناولنا في ىذا الفصؿ الاجراءات المنيجية لمدراسة حيث تطرقنا إلى وصؼ المنيج 
المتبع وكذا المجتمع الاصمي لمدراسة الاستطلاعية والاساسية بالإضافة إلى وصؼ شامؿ 

المستخدمة في تحميؿ البيانات المتحصؿ لأدوات جمع البيانات وعرض الاساليب الاحصائية 
 عمييا.

 

 

 2´(ك -مج ) ك       

 = 2كا   
 ´ك      
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  الدراسةعرض وتحميل وتفسير نتائج  :الخامسالفصل 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تمهيد

 .التساؤل العامتفسير نتائج عرض وتحميل و  -1

 .التساؤلات الفرعية -2

 .التساؤل الفرعي الاولوتفسير عرض وتحميل  -2-1

 .الفرعي الثانيالتساؤل وتفسير عرض وتحميل  -2-2

 .الثالثالتساؤل الفرعي تفسير عرض وتحميل و  -2-3

 خلاصة الفصل.

 استنتاج عام

 

 



 نتائج الدراسة وتفسير وتحميل عرض                           الفصل الخامس:
 

 
91 

 

  :تمهيد

من خلال النتائج  تفسير تساؤلات الدراسةعرض وتحميل و يتم في ىذا الفصل  
المرحمة الابتدائية أساتذة المتحصل عمييا بعد تطبيق الأداة عمى عينة الدراسة والمتمثمة في 

 والجانب النظري.وذلك بالاعتماد عمى الأساليب الإحصائية 

 عرض وتحميل وتفسير النتائج حسب تساؤلات الدراسة=

 التساؤل العام:تفسير نتائج تحميل و عرض و  -1

نحو  أساتذة المرحمة الابتدائيةما طبيعة اتجاهات  ما يمي= ينص التساؤل العام عمى
 التدريس بالعامية؟

 
نحو التدريس  الابتدائيةأساتذة المرحمة يوضح نتائج اتجاهات  :(20)رقم  الجدول
 .بالعامية

 

 أفـراد العينة

 التقنية الإحصائية طبيعة الاتجاه نحو التدريس بالعامية

 2كا الاتجاه السالب الاتجاه الموجب

 المحسوبة

 2كا

 المجدولة

مستوى 
 % ن % ن الدلالة

 أساتذة المرحمة
 9.97 3.76: ;8.;: 443 54.75 63 الابتدائية

دالة عند 
,0,1 

 وىي اكبر من  (3.76:) " المحسوبة تساوي5من خلال الجدول أعلاه  يتضح أن قيمة "كا
( وبالتالي يمكن القول بأنيا دالة عند مستوى الدلالة 9.97تساوي )التي " المجدولة 5قيمة "كا

ليم اتجاه موجب نحو التدريس بالعامية في المقابل نجد  %54.75 أن نسبة(. يعني 3.34)
ليم اتجاه سالب نحو التدريس بالعامية في المرحمة الابتدائية وىي نسبة  %;8.;:نسبة 
 .بأىمية المغة العربية ومكانتيا في التدريسالاستاذ وىذا ما يدل عمى وعي عالية. 
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وعن لييا في الجانب النظري إأشرنا التي  التدريس بالعاميةالتي تنجم عن  ثارالأاضافة إلى 
أكتفي بمثال بسيط  سمبية التدريس بالعامية يقول المفكر والمؤرخ المغربي عبد الله العروي"

)التدريس بالعامية( من  ستشراف ما ينتظر ىذه المغامرةاولكنو دال ىؤلاء المذين يدعون إلى 
ستاذ التعميم الابتدائي قادم من الدار البيضاء أنا أمشاكل عمى أرض الواقع، تخيل معي 

عينتني الوزارة في  خرى.أجيل التحدث بأي دارجة أتقن التحدث بالدارجة البيضاوية و أو 
ىذه  التحقت بموقع تعيني وفوجئت منذ وصولي بكون أىل مدرسة ابتدائية بمدينة شفشاون.

 ستيعاب طريقة نطقيا وكمماتيا وكذا تراكيبيا.االمدينة يتحدثون بدارجة أجد صعوبة كبيرة في 
لييم بالدارجة البيضاوية إىل أتحدث  سيواجيني في التواصل مع تلامذتي، ىذا مشكل كبير

ضمن نجاح أتعمم التحدث بميجتيم حتى أذن عمي أن إتقن التحدث بيا؟ لن يفيموني أالتي 
سيصير التمميذ  !التواصل، سينقمب الدور وسأضطر إلى تعمم دارجة شفشاون من تلامذتي

كان ىذا الوضع ىو ما يسعى  ذاً إ !وسينقمب المعمم البيضاوي إلى متعمم !الشفشاوني معممًا
                    إليو المطالبون باعتماد الدارجة في المدرسة المغربية.

 (. 5ص5346)حوار مع المفكر عبد الله العروي ،    

المغة حمد طمب )الأستاذ في قسم النحو والصرف وفقو أيقول الأستاذ الدكتور عمي 
سماعمية وفي بدء تشرفي بتدريس المغة العربية عينت مدرسا بمدينة الإ )) (العربية بالرياض

ولأنني من صعيد مصر، ودرست مرحمتي الجامعية بالقاىرة كانت  إحدى مدن القناة المصرية
لغتي الدارجة خميطا بين العامية الصعيدية والعامية القاىرية وخشيت أن تجري عمى لساني 

 لتزام بواجبسماعمية فشجعني ذلك عمى الابناء الإأات غير مألوفة لتلاميذي من عبار 
  .((لغة القرآن نيا مشكمة وجدت حميا في رحاب المغة الفصيحة=إالتدريس بالمغة الفصحى 

   ( 637، ص8>>4)عمي أحمد طمب 
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لممراحل الأولى من وفي نفس السياق وعمى خمفية مقترح وزارة التربية حول التدريس بالعامية 
التعميم الابتدائي قامت بعض الصفحات عمى الأنترنت باستفتاءات حول الموضوع فكانت 

 كالتالي=

"الشروق أون لاين"، وشيد مشاركة نحو أربعة آلاف موقع نظّمو الاستفتاء الذي 
 :3;6بتدريس العامية، بينما عارض   (%:.53)نسبة ب شخصا فحسب 7>>قارئ، أيّد 

 ) http://www.echoroukonline.com)                   (.%36.>:) بنسبة و شخص

دراستنا من تقارب في النسب حول الاتجاىات نحو التدريس  نتائج معىذا ما يتناسب 
من بينيم اساتذة  المثقفةالفئة غمبيم من ألأن نسبة المشاركة في ىذا الاستفتاء  بالعامية.

  الابتدائية.رحمة الم

ما الاستطلاع الذي قامت بو صفحة "أخبار الجمفة" والذي ينص عمى ىل أنت مع إدراج أ
مصوت وجاءت نتائج الاستطلاع  79>العامية في الطور الابتدائي أو ضده؟ حيث ضم 

 كما يمي=

 ضد إدراج العامية في الطور الابتدائي. % 6;صوت بما يعادل  4;: -
 مع إدراج العامية في الطور الابتدائي .% 47صوت بما يعادل   466 -
 (www.akbardjelfa.com)               بدون أي رأي . % 6صوت بما يعادل  65 -

     

الاستطلاع الذي قامت بو "منتديات الجمفة" حول أييما أحسن طريقة التدريس بالمغة  أما
 العربية الفصحى أم المغة العامية في مرحمة الطفولة خاصة في التحضيري؟

 

 

http://www.echoroukonline.com/
http://www.akbardjelfa.com/
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 مشاركا فكانت النتيجة ما يمي= ;4حيث ضم 

 نت مع التدريس بالمغة العربية الفصحى.أ %:99.9صوت بما يعادل  45 -
 نت مع التدريس بالمغة العامية. أ % 3بما يعادل صوت 3 -
 التدريس بالمغتين الفصحى والعامية. %66.66صوت بما يعادل 9 -
          (www.djelfa.info)                  بدون أي رأي. % 3صوت بما يعادل 3 -

 دليل عمى أن النسبة المثقفة من بينيم الأساتذة يرفضون التدريس بالعامية في الابتدائي. ىذا
  يمي= فيماتمميذ المرحمة الابتدائية ل بالنسبة بالمغة العربية أىمية التدريستكمن و  

ناجحا في الاتصال بغيره عن  استعمالاالمغة العربية  استعماليكتسب القدرة عمى ن أ -
 والقراءة والكتابة.والمحادثة طريق الاستماع 

فيما يستمع إليو. ويفيمو فيما  انتباهيمتمك ميارة الاستماع الجيد، ليستطيع تركيز ن أ -
 مناسبا.

 متنوعة.يتحمى بآداب التحدث في مواقف حياتية أن  -
 المتنوعة.يمتمك معجما لغويا يستطيع التعبير من خلالو عن القضايا أن  -
 سميمة، وأن يتصف بالجرأة والطلاقة في الحديث. يمتمك ميارة التحدث بمغةأن  -
 يفيم المسموع ويميز نمطو المغوي.أن  -
 .تزداد ثروتو المغوية زيادة مناسبة لمستوى نموهأن  -

 ( 98- 97ص  ،5347حمد ابراىيم صومان ،أ) 

الشيخ محمد بن راشد  السموجل النيوض بالمغة العربية الفصحى أطمق صاحب أومن 
"  "تحدي القراءة وأكبر مشروع عربي وى آل مكتوم، نائب رئيس دولة الإمارات العربية المتحدة

لتشجيع القراءة لدى الطلاب في العالم العربي عبر التزام أكثر من مميون طالب بالمشاركة 
التحدي شكل منافسة لمقراءة بالمغة  يأخذ .بقراءة خمسين مميون كتاب خلال كل عام دراسي

http://www.djelfa.info/
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 العربية يشارك فييا الطمبة من الصف الأول الابتدائي وحتى الصف الثاني عشر من
 واليدف من ىذا التحدي= المدارس المشاركة عبر العالم العربي.

 .تنمية حب القراءة لذى جيل الاطفال والشباب في العالم العربي -

 الطلاب لزيادة قدرتيم عمى التعبير بطلاقة و فصاحة.تحسين ميارات المغة العربية لدى  -

 والشعور بالانتماء إلى أمة واحدة.تعزيز الحس الوطني والعروبة  -
 (http://www.arabreadingchallenge.com) 

 يستعمل بعض المصطمحات العامية لتقريب المعنى لمتمميذ فقط. ىناك نسبة من الأساتذة من
 وذلك ما لاحظناه من خلال احتكاكنا بعينة الدراسة.

 التساؤلات الفرعية: -2

 :التساؤل الفرعي الاولوتفسير عرض وتحميل  -2-1

المرحمة الابتدائية نحو التدريس أساتذة  تختمف اتجاهاتهل = ما يميوالذي ينص عمى  
 الجنس؟ باختلاف متغيربالعامية 

يوضح اتجاهات أساتذة المرحمة الابتدائية نحو التدريس بالعامية  :(21جدول رقم )ال
 حسب متغير الجنس

 التقنية الإحصائية
 المتغيرات

 ن ع م
)ت( 

 المحسوبة
)ت( 

 المجدولة
 م. د د. ح

 7.915 95.030 الاناث
 غير دالة  ;46 9>.4 1.278 140

 9.321 93.048 الذكور

أكبر و ىي ( 93>46) بـ المجدولة تقدر "ت"قيمة  أن نلاحظ (53)من خلال الجدول رقم 
لا توجد  عميوو  ;46( عند درجة الحرية ;:465) و التي تقدر بـ المحسوبة "ت "قيمة  من

http://www.arabreadingchallenge.com/about
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نحو التدريس بالعامية وبالتالي نقبل بالفرض  اتجاىاتيمفروق بين الذكور والإناث في 
 ويمكن تفسير ذلك بنفي الفوارق بين الجنسين في الاتجاه نحو التدريس بالعامية. الصفري.
ن الطفل يكتسبيا من الوسط أيمانا منيم بإالتدريس بالعامية  ناث(ا  ذكورا و )الاساتذة يرفض 
المغة  يد في لغة التمميذ ما دام يكتسبضافة الجدإ( في الاستاذ) فما دور المدرسة الاسري،
 من الاسرة والمجتمع؟العامية 

 من بين فإنو يعتبررحمة الابتدائية منظرا لأىمية مدرس المغة العربية خاصة في ال
أعضاء الييئة التدريسية التي تشكل الطاقم التربوي لممؤسسة ويتجمى دوره أكثر في نقل أىم 

ترتكز عمييا غرس القيم بأنواعيا، ونقل التراث والمحافظة  العناصر الثقافية والحضارية التي
ك تزداد خطورة دوره يوما بعد آخر عميو من جية وتعزيزه والرقي بو من جية أخرى، لذل

 جميع الاصعدة.والتطورات المستجدة عمى   خصوصا بعد تسارع الاحداث

 (;44ص ،5344)عبد الله لبوز،  

 والرابعة الثانيةوكوني حضرت حصص تدريس بالمرحمة الابتدائية لمستوى السنة 
كساب إعمى الاساتذة ما لاحظتو من خلال حرص ومن خلال بإحدى الابتدائيات  والخامسة
  لمغة العربية.االطفل 

 و ذلك من خلال=

 .الفصحى في ما بينيم و بين أسرتيمحث التلاميذ عمى التواصل بالمغة العربية  -
مسح السبورة أو بتكميفو عدم مثل معاقبة التمميذ الذي يتمفظ بجمل عامية )عقاب معنوي  -

 ابتدائي.مسنوات الرابعة والخامسة و ذلك بالنسبة ل (... توزيع الكراريس عمى زملائو
 ابتدائي.مثلا السنة الثانية  .تصحيح لغة التمميذ حين تمفظو بجمل أو مصطمحات عامية -
 نطق الكممة نطقا صحيحا .عمى الاساتذة  حرص -
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ناث( في ا  )ذكورا و الاساتذة ومن خلال المقابلات الاستطلاعية التي قمت بيا مع بعض 
في ىذه  عمى ضرورة الاىتمام بالمغة العربيةلأساتذة ابعض الابتدائيات فقد صرح بعض 

 كتساب والتمكن المغوي بالنسبة لممراحل التعميميةالمرحمة كونيا حجر الأساس في الا
 الأخرى.

نشطة المغوي من خلال تفاعميم مع الخبرات والأفي تعديل سموكيم  أنيا تساعدكما 
  المنياج.المغوية التي يحتوييا 

قدم التلاميذ في المغة العربية يساعدىم عمى التقدم في كثير من المواد أن تزيادتا 
والاكثر من ذلك فقد  والفيمالدراسية الأخرى التي تعتمد في تحصيميا عمى القراءة والكتابة 

 تمكن التمميذ من قراءة القرآن الكريم. 

 الفرعي الثانيالتساؤل وتفسير عرض وتحميل  -2-2

المرحمة الابتدائية نحو التدريس بالعامية  تختمف اتجاهات مُدرسوهل = والذي ينص عمى
 باختلاف عدد سنوات العمل؟

 يوضح اتجاهات أساتذة المرحمة الابتدائية حسب متغير عدد سنوات العمل :(22)رقم  جدولال

 التقنية الإحصائية
 المتغيرات

 ن ع م
)ت( 

 المحسوبة
)ت( 

 المجدولة
 م. د د. ح

 8.305 94.177 سنوات ,1من  كثرأ
140 3684 4.<93 46; 

غير 
 8.539 94.940 سنوات ,1قل من أ دالة 

من أصغر ( 3684) تقدر بـ المحسوبة" ت "قيمة  نلاحظ أن= (54)من خلال الجدول رقم 
توجد فروق في  لا.و عميو  ;46الحرية  عند درجة (9>46)بـ المقدرة  المجدولة "ت"قيمة 

 43من لصالح أقل  العمل.سنوات عدد اتجاىات الأساتذة نحو التدريس بالعامية باختلاف 
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حيث . SPSS.19.0باستخدام برنامج ليذا التساؤل وقد تمت المعالجة الإحصائية  سنوات.
تكوين ذلك الجيل عمى الاىتمام بالمغة  الجزائرية في يفسر ذلك بالدور الذي لعبتو المدرسة 

أن المغة العربية تمثل أحد الأسس التي تبنى عميو الشخصية الوطنية، وأحد  وبماالعربية. 
لمغة الوطنية والرسمية، فإنيا حتما لغة تعميم مكونات اليوية الفردية والاجتماعية، ولكونيا ا

كل المواد الدراسية وفي جميع المستويات، سواء في المدارس العمومية أو في المدارس 
بمكانة مميزة وعناية مستمرة، وذلك بتجنيد  ىظوبيذه الصفة فإن المغة العربية تح ،الخاصة

خلال عدة تدابير ضمن الاصلاحات  جميع الوسائل الكفيمة بترقيتيا. وتجمت ىذه المكانة من
 الجديدة منيا= 

 إعداد برامج وكتب مدرسية جديدة لكل السنوات المدرسية. -
في تنفيذ برنامج واسع يستغرق عدة سنوات لفائدة تكوين المعممين أثناء الخدمة  الانطلاق -

بغرض تحسين مستوياتيم في مرحمتي التعميم الابتدائي والمتوسط وتدعيم تأىيميم 
 الميني.الأكاديمي و 

 مضاعفة عدد الندوات والعمميات التدريبية في المواضيع المتعمقة بتعميمية المواد. -
عمى تنظيم وسير ىيئة التفتيش العام بغرض إعطاء دفع نوعي لعمميات  دخال تحسيناتإ -

  .الإشراف
والتنسيق والمتابعة والمراقبة والتقويم المرتبطة بالنشاطات البيداغوجية الخاصة بالمغة  -

 العربية.
ربعة إلى خمسة أرفع معامل المغة العربية في امتحان شيادة التعميم المتواصل من  -

 متعاملات.
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كبر حجم ساعي بين كل المواد يتراوح أوىو  ،ةالحجم الساعي لتدريس المغة العربي زيادة -
ساعة في السنة الثالثة  45سبوعيا في السنة الأولى ابتدائي، واسبوعيا أساعة  47بين 

                                                                                                                                                                                                  الرابعة والخامسة ابتدائي. ساعات في السنة >ليصبح 
 (:9ص  .5343وسيمة،  حرقاس، )قرايرية                                               

 :الثالثالتساؤل الفرعي تفسير عرض وتحميل و  -2-3

المرحمة الابتدائية نحو التدريس بالعامية  اساتذة هل تختمف اتجاهات :والذي ينص عمى 
 ؟المؤهل العمميباختلاف 

المرحمة الابتدائية نحو التدريس بالعامية  اساتذة اتجاهاتيوضح  :(23)الجدول رقم 
 المؤهل العمميمتغير  حسب

المؤهل 
 العممي

 ن
مصدر 
 التباين

مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

ف 
 المحسوبة

ف 
 المجدولة

الدلالة 
 الإحصائية

 4; الجامعة
بين 

 المجموعات
1107.17 2 553.588 

8.795 6.5: 
 دالة

 1,.,عند 
المعهد 

 التكنولوجي
57 

داخل 
 المجموعات

8623.47 137 
62.945 

المدرسة 
 العميا

 139 9730.65 المجموع 35

 "ف" أكبر من قيمـة >:.;المحسوبة والمساوية لـ  "ف  "الجدول أن قيمة نلاحظ من خلال 
داخــل  :46بين المجموعـــات و 5عند درجـة الحريـــة  :6.5المجدولــة والمساويــة لـ "

 أساتذة المرحمة إحصائية بين اتجاىاتالمجموعات، وىذا يدل عمى وجود فروق ذات دلالة 
وقد تمت المعالجة الإحصائية  الثلاثة،الابتدائية نحو التدريس بالعامية لممؤىلات العممية 

  .                          SPSS.19.0برنامج  التساؤل باستخدامليذا 
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ل العممي يمـكن تفسيـر النتيجـة المحصل عمييا في الدراسة الحالية أن لمتغير المؤى
الابتدائية نحو التدريس بالعامية فالاتجاىات السمبية التي  أساتذة المرحمة تأثير عمى اتجاىات

تميز بيا أفراد عينة الدراسة، والمؤكد لنا أن ىذه الاتجاىات السمبية والتي تقدر قيمتيا بـ 
ارتفعت نتيجة الوعي السائد في الوسط التربوي، وغياب التكوين في كل من  %;8.;:

المعاىد والمدارس والجامعات بما يتعمق بالتربية الوطنية والمورث الثقافي المحمي سواء عمى 
مستوى البرامج والمناىج والمقررات الدراسية عمى مستوى مؤسسات التكوين والتأىيل المذكورة 

تكوين فيما يتعمق بالمعمومات التربوية والنفسية التي من شأنيا تنمية سابقا وكذا ضعف ال
الاتجاىات الايجابية لمتدريس بالعامية عند المعممين، ولا يمكننا معرفة مدى تأثير كمية 
المعمومات التربوية والنفسية التي يتمقاىا المعممين في تغيير الاتجاه إلا عندما نقوم بقياس 

 .اتجاىاتيم

غيرة الطلاب عمى لغة  مما يدل عمى ،ىذه الفروق لصالح خريجي الجامعة وترجع
ىا، مثل العامية أو لغات أجنبية خوفا أن تزول خصوصا إذا أنشأنا الناشئة عمى غير  القرآن،
 أخرى.

 جتماع، الطرق التعميمية ...الاطلاع عمى المناىج الحديثة كمناىج عمم النفس وعمم الا -
 في مقابل ذلك نجد أن التعميمية كالتدريس بالكفاءات مثلا.الاطلاع عمى الطرائق  -

والدليل عمى ذلك التكوينات التي تقوم  خريجي المعيد التكنولوجي يجيمون ىذه الطرق.
  .بيا الوزارة

 إلى ابقاء المغة العربية منافسة لمغات العالمية الاخرى.طمبة الجامعة تطمع  -
ولوية في إلى الأ ،السبب في ذلك قد يرجع  .دبيةالجامعة لمتخصصات الأميل طمبة  -

 ترجع لصالح حاممي الشيادات الادبية.رحمة الابتدائية مملالتوظيف 
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ىذا الاخير لدى خريجي  ينعدم بينما  ،الجانب البيداغوجي والنفسيتكوين خريج الجامعة في 
 المعيد التكنولوجي.

 خلاصة الفصل:

 الدراسة من نتائج  ضوء ما جاءت بوفي و  ،التساؤلاتر وتفسيوتحميل  بعد عرض 
بينما انعدام  حمة الابتدائية اتجاه سمبي نحو التدريس بالعامية،المر لأساتذة ن أنستطيع القول 

وفي مقابل ذلك كان وجود فروق ذات  وجود فروق ذات دلالة احصائية باختلاف الجنس.
 دلالة احصائية باختلاف عدد سنوات العمل والمؤىل العممي. 
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 استنتاج عام:

الكشف عن اتجاىات أساتذة المرحمة  ، ىدفت الدراسة الحالية إلىاستنتاجا لما سبق
الابتدائية نحو التدريس بالعامية، وذلك لأىمية اتجاىات الاساتذة في ميدان التدريس، وأىمية 

 المغة التي يتواصل بيا مع التلاميذ.

بأدبيات البحث والاحتكاك بالميدان كما ولتحقيق أىداف الدراسة قمنا بالاستعانة 
 استعممنا "مقياس اتجاىات الاساتذة نحو التدريس بالعامية".

بالمنيج المتبع فييا، المتمثل في ايتا بد، للإجراءات المنيجية لمدراسةنا كما تطرق
إلى عينة الدراسة وكيفية نا الذي يلائم طبيعة الدراسة، ثم تطرقالاستكشافي  المنيج الوصفي

الدراسة الاستطلاعية نا ، ثم تناولالاختيار بالطريقة العشوائية الطبقيةاختيارىا، حيث تم 
كما صدقيا وثباتيا، سابقا، جمع البيانات المشار إلييا لأداة السيكومترية والخصائص 

وكانت نتائج ،  SPSS 19.0استعان الباحث في تحميل بيانات الدراسة إحصائيا بالبرنامج
 لي=الدراسة كالتا

 .الابتدائية نحو التدريس بالعاميةسالبة لأساتذة المرحمة  اتجاىاتتوجد  التساؤل العام= -
حسب التدريس بالعامية المرحمة الابتدائية نحو  اختلاف بين اتجاىات أساتذةلا يوجد  -

 الجنس. متغير
حسب التدريس بالعامية المرحمة الابتدائية نحو  أساتذةيوجد اختلاف بين اتجاىات  لا -

 متغير عدد سنوات العمل.
متغير حسب التدريس بالعامية المرحمة الابتدائية نحو  أساتذةيوجد اختلاف بين اتجاىات  -

في ضوء ادبيات البحث وما  نتائج الدراسة الحاليةتفسير وتحميل ، وتم المؤىل العممي
  .استنتجناه من الميدان
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 قائػػػػمة المػػػػػػراجع: 

 المصادر: -1

 .القرآن الكريم - أ

 الكتب العربية: -2

صلاح محمد عمي، سيكولوجية التنشئة الاجتماعية، دار المسيرة لمنشر  ابو جادو، - ب
 . 1998والتوزيع و الطباعة، عمان 

طرائق تدريسيا لطمبة المرحمة الأساسية أحمد ابراىيم صومان ، المغة العربية و  - ت
 . 2014،دار كنوز المعرفة لمنشر و التوزيع ، عمان ، 1الأولى ، ط

أحمد السيد غريب ، تصنيف و تنفيذ البحث الاجتماعي ، ب ط ، دار المعرفة  - ث
 1995الجامعية 

، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، 1احمد عبد المطيف وحيد، عمم النفس الاجتماعي، ط  - ج
 2001الأردن،

مؤسسة طيبة لمنشر والتوزيع،  ،1ط احمد عمي حبيب، عمم النفس الاجتماعي، - ح
 . 2008 القاىرة،

المغة و التواصل لدى الطفل ،ب ط ، مركز الاسكندرية  أنسى محمد أحمد قاسم، - خ
 2005لمكتاب القاىرة ،

  .2007، منشورات الحبر ،الجزائر 2، القياس النفسي و تصميم أدواتو ، ط بشير معمرية - د
،دار المناىج لمنشر و  1بميغ حمدي إسماعيل استراتيجيات تدريس المغة العربية ،ط  - ذ

 .2013التوزيع ، عمان _الأردن ،
، دار المسيرة  1توفيق أحمد مرعي ،محمد محمود الحيمة ، طرائق التدريس العامة ،ط - ر

 .2002التوزيع ،عمان ،  لنشر و
، مكتبة دار الثقافة لمنشر والتوزيع، 1جودت بني جابر، عمم النفس الاجتماعي، ط  - ز

 .2004عمان، 



 مراجعػػػػػػػػػػػػة الػػػػػػقائم
 

 
105 

 

حاتم صالح الضامن ، عمم المغة ، بيت الحكمة لمنشر و التوزيع  ،ب ط ، بغداد  - س
،1989 . 
المسيرة  ،دار 2007، 1حامد عبد السلام زىران ،المفاىيم المغوية عند الأطفال ،ط - ش

 لنشر و التوزيع ،عمان .
  .2003 عالم الكتب، القاىرة، ،6حامد عبد السلام زىران، عمم النفس الاجتماعي، ط  - ص
 . 2000 ، عالم الكتب، القاىرة،6ط عمم النفس الإجتماعي، حامد عبد السلام زىران، - ض
 2حسن ظاىر بني خالد ، فن التدريس في الصفوف الابتدائية الثلاثة الاولى ، ط - ط

 دار اسامة لمنشر ،الاردن . 2012،
 . 1998 ب ط، مطبعة جامعة طنطا، عمم النفس العام، صلاح و اخرون، حوطر، - ظ
 . 2010،دار الفكر ،عمان  1رافدة الحريري ،طرق التدريس بين التقميد و التجديد ،ط - ع
،دار صفاء 4ربحي مصطفى عميان ،عثمان محمد غنيم ،اساليب البحث العممي ،ط  - غ

 . 2010التوزيع ،عمان ،لمنشر و 
،مكتبة زىراء الشرق ،القاىرة 2رمضان عبد التواب، لحن العامة و التطور المغوي ،ط  - ؼ

 ،2000 . 
،دار المسيرة  1زيد سميمان العدوان و محمد فؤاد الحوامدة ، تصميم التدريس ،ط  - ؽ

 .2011لمنشر و التوزيع ،عمان 
 .2005 مصر، دار الفكر العربي، ب ط، عمم النفس الاجتماعي، زين العابدين درويش، - ؾ
، مطابع زمزم،  2ط  -اسسو وتطبيقاتو  -زين العابدين وآخرون، عمم النفس الاجتماعي - ؿ

 . 1993القاىرة 
مدينة نصر القاىرة  1سامي محمد ممحم، الارشاد والعلاج النفسي، دار المسيرة ،ط - ـ

،2001  
شر والتوزيع، نالفرقان لمالقياس والتقويم التربوي ،ب ط ،دار  سميمان عبيدات، - ف

 .1988الأردن،
سمارة نواف ، محمد عبد السلام موسى العديمي ،ب ط ، مفاىيم و مصطمحات في  - ق

 . 2008العموم التربوية ، دار المسيرة لمنشر و التوزيع و الطباعة ،عمان ،الاردن 
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 . 2011،كنوز الحكمة ، الجزائر ، 1سيام مادن .دراسة تركيبية لمعامية الجزائرية ،ط - ك
  .2011سيام مادن ، الميجات العربية القديمة ،كنوز الحكمة لمنشر و التوزيع ب ط ، - ي
، دار الشروق لمنشر و التوزيع   1سييمة محسن كاظم الفتلاوي ،المدخل الى التدريس ،ط  - أ أ

 . 2003، عمان_ الأردن
، ،دار الشروق لمنشر و التوزيع 1،كفايات التدريسية  ،ط سييمة محسن كاظم الفتلاوي - ب ب

 . 2003،عمان_ الأردن ،
، مطبوعات جامعة الرياض 1السيد محمد خيري ،الاحصاء النفسي التربوي ،ط  - ت ت

 . 1975،الرياض 
 . 2008صالح بمعيد ،عمم المغة النفسي ،دط،دارىومة لمطباعة  لمنشر و ،الجزائر ، - ث ث
د، استراتيجيات التدريس المتقدمة و استراتيجيات التعمم و عبد الحميد حسن عبد الحمي - ج ج

 . 2011أنماط التعمم ،ب ط ، جامعة الإسكندرية ،
عبد السلام مصطفى عبد السلام ،أساسيات التدريس و التطوير الميني لممعمم  - ح ح

 ،دار الجامعة الجديدة مصر ،د سنة نشر  .2،ط
دار  ب ط، صولو و مبادئو،عبد الفتاح محمد دويدار، عمم النفس الاجتماعي أ - خ خ

 2006الاسكندرية،  المعرفة الجامعية،
دار المعرفة  ب ط، عبد الفتاح محمد دويدار، عمم النفس الاجتماعي اصولو ومبادئو، - د د

 . 2009الاسكندرية،  الجامعية،
الدريدر ، الاحصاء البارامتري و اللابارامتري في اختبار الفروض و  عبد المنعم أحمد - ذ ذ

 . 2006، القاىرة ،  1ة و التربوية و الاجتماعية ، عالم الكتب ، ط البحوث النفسي
،دار صفاء لمنشر و التوزيع  1عزت جرادات ،و آخرون ،التدريس الفعال ، ط  - ر ر

 . 2008،عمان ،
،دار صفاء لمنشر و التوزيع ، عمان  1عزت جرادات و آخرون ،التدريس الفعال ،ط - ز ز

،2008. 
التدريس في التربية البدنية و الرياضية ،  عطاء الله أحمد ، اساليب و طرائق - س س

 . 2006ب ط ، ديوان المطبوعات الجامعية ، الجزائر ،
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عمي عبد الواحد وافي ، نشأة المغة عند الانسان و الطفل ،ب ط  ،نيضة  - ش ش
 .2003مصر لمطباعة و النشر و التوزيع ،مصر، 

 عمار بو حوش و محمد الذنيبات ،مناىج البحث العممي و طرق اعداد - ص ص
 . 2001البحوث ،الطبعة الثالثة منقحة ، ديوان المطبوعات الجزائرية ، الجزائر 

عمار بوحوش ،محمود الذنيبات ، مناىج البحث العممي و طرق اعداد  - ض ض
 . 1995البحوث ، ديوان المطبوعات ، الجزائر 

فؤاد البيى السيد ، عمم النفس الاحصائي و قياس العقل البشري ،دار الفكر العربي ،  - ط ط
 .                                    1978ط ،بيروت ، ب

فؤاد البيى السيد ، عمم النفس الاحصائي و قياس العقل البشري ،دار الفكر العربي ،  - ظ ظ
 .    1978ب ط ،بيروت ،

ب ط ،  فؤاد بيى السيد، سعد عبد الرحمان، عمم النفس الاجتماعي )رؤية معاصرة( - ع ع
 . 2006دار الفكر العربي، القاىرة، 

كمال عبد الحميد زيتون ، التدريس نماذجو و مياراتو ،ب ط ،عالم الكتب لمنشر و  - غ غ
 . 2009التوزيع و الطباعة، القاىرة ،

محمد السيد ابو النيل ، الاحصاء النفسي و الاجتماعي و اختبارات الشخصية  - ؼ ؼ
 . 1987،  القاىرةالاسقاطي الجمعي ، دار النيضة العربية ،ب ط 

،دار النيضة العربية  1 عطوات المغة الفصحى و عاميتيا ،ط محمد عبد عبد الله - ؽ ؽ
 .2003بيروت_ لبنان ،

، دار وائل لمنشر، عمان ،2محمد عبيدات و آخرون ، منيجية البحث العممي ،ط - ؾ ؾ
1999.  

دار النسب لمنشر والتوزيع، ، 1موسى نبيان، أساسيات القياس في العموم السموكية، ط - ؿ ؿ
2004. 

النيل، عمم النفس الاجتماعي، ط، دار النيضة العربية، محمود السيد ابو  - ـ ـ
 .1989بيروت،
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، ،عالم 1محمود داود سممان الربيعي ، طرائق و اساليب التدريس المعاصرة ، ط  - ف ف
 . 2006الكتب الحديث ، عمان ،

،دار الفرقان 1احمد ، المسير في عمم النفس الاجتماعي ،ط  مرعي توفيق و بمقيس، - ق ق
 . 1982لمنشر 

ابو الجريح ، مدخل إلى عمم النفس العام ، ب ط ، دار اليازوري العممية مروان  - ك ك
 . 2006لمنشر و التوزيع، عمان، 

، دار الفكر لمطباعة و 1المعايطة ،خميل عبد الرحمان، عمم النفس الاجتماعي، ط  - ي ي
 . 2000النشر والتوزيع، 

المطبوعات ،ديوان  2مقدم عبد الحفيظ، الاحصاء و القياس النفسي التربوي ، ط  - أ أ أ
 2003، الجزائر، 2الجامعية ، ط 

، دار المعرفة الجامعية  1منسي، محمود، عمم النفس التربوي لممعممين، ط  - ب ب ب
  1991،الإسكندرية ،

، دار 1نفوسة زكرياء ،تاريخ الدعوة إلى العامية في و آثارىا في مصر ،ط  - ت ت ت
 . 1964مصر 6نشر الثقافة بالاسكندرية 

ميم التدريس ،د ط ، الشركة العربية المتحدة يوسف القطامي و آخرون ، تص - ث ث ث
 2008لمتسويق و التوريدات بالتعاون مع جامعة القدس المفتوحة مصر العربية . 

 الكتب المترجمة: -3

نجرس موريس ، )تر(بوزيد صحراوي و اخرون ،منيجية البحث العممي في ا - ج ج ج
 2004العموم الانسانية ، دار القصبة لمنشر ، الجزائر ،

،المغة ،)تر( عبد الرحمان الدوخمي ،محمد القصاص، ب ط ، مكتبة  فندريس - ح ح ح
 . 1950الأنجمو القاىرة ،
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 القكاميس كالمعاجـ: -4

 .1970، لسان العرب، ابن منظور - خ خ خ
  .15+ مجمد 6مجمد  ،2003لسان العرب  - د د د

دار الكتب العممية بيروت  ب ط، معجم عطية في العامي والفصيح، رشيد عطية، - ذ ذ ذ
 ب س ن. لبنان،

 J MILTON COWAN , ADICTIONAIRY OF MODERN WRITTEN ARABIC , 3E - ر ر ر

,SPOKEN LANGUAG SERVICES ,1976 ,NEW YORK §. J MILTON COWAN , 

1976,P641 

 :كالدكريات المجلات -5

أسعد كاظم المياحي، أسس تقريب العامية من الفصحى بين النظرية و التطبيق  - ز ز ز
 ،جامعة واسط . 2015الثالث لسنة  ،مجمة الاستاذ العدد الخاص بالمؤتمر

سالم بن عميران ،لغة التدريس بين الفصحى و العامية ، مجمة الوعي  - س س س
 .   2015، 602الاسلامي ، العدد 

السموادي  حسن ،حاضر المغة العربية و أساليب تدريسيا في الجامعات  - ش ش ش
الابحاث الفمسطينية مجمس التعميم العالي ، بحوث و مناقشات الندوة الاولى لمركز 

 . 1987كمية الاداب ، جامعة القدس ،  الاسلامية،
عبد الحميد بو ترعة ،واقع الصحافة المكتوبة في ظل التعددية المغوية ، مجمة  - ص ص ص

 .2014 ،8الدراسات و البحوث الاجتماعية، العدد 
 مجمةواقع المغة العربية في المدارس التعميمية  بولاية أدرار،  عبد القادر بقادر، - ض ض ض

عز  .2014الجزائر  ،14الممارسات المغوية، جامعة مولود معمري تيزي وزو، العدد 
الدين صحراوي، المغة العربية في الجزائر _التاريخ و اليوية ،مجمة كمية الاداب و العموم 

 .2005،جامعة بسكرة ،5الانسانية و الاجتماعية ، العدد 
،جامعة الامام  محمد بن سعود  عمي أحمد طمب ، اثر استعمال العامية في التدريس - ط ط ط

،الرياض ،  1الاسلامية ،بحوث ظاىرة الضعف المغوي في المرحمة الجامعية ،مجمد 
1995  
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مخبر الممارسات  مجمةكايسة عميك ، المغة العربية الفصحى في المدرسة الابتدائية ،  - ظ ظ ظ
 . 2014المغوية في الجزائر ،

تقرير ، ب ط، مجمة دراسات في محي الدين مختار ،بعض تقنية البحث و كتابة ال - ع ع ع
 .2000المنيجية، الجزائر ،

لعموري ، مشكمة المغة عند الطفل الجزائري ، مجمة معارف ،جامعة آكمي  ةنصير  - غ غ غ
 . 14العدد  2013محند أو الحاج ، البويرة ،

نوري عبد الله ىبال ، دور المغة العربية في تنمية الميارات المغوية لدى  - ؼ ؼ ؼ
 2ولي الثالث لمغة العربية ،جامعة الزاوية ليبيا ، ص المتعممين ،المؤتمر الد

 78وفاء نجار ،العربية بين العامية و الفصحى مجمة عود الند ،العدد  - ؽ ؽ ؽ
 فمسطين ،ب س .

 51وليد العناتي ، لغة التدريس بين الفصحى و العامية ،مجمة رسالة المعمم ،المجمد  - ؾ ؾ ؾ
 . 2013،العدد ،

المغة العربية نحو المنياج الدراسي بمرحمة لبوز، اتجاىات مدرسي مدة عبد الله  - ؿ ؿ ؿ
، جامعة قاصدي مرباح، 2التعميم المتوسط، مجمة العموم الانسانية والاجتماعية، العدد 

 .2011ورقمة، 
ال الندوة الدولية، سالم الماعوس، اشكالية الفصل والعامي في الأدب الشعري، أعم - ـ ـ ـ

 .2008رات المجمس الأعمى، ضمن فعاليات الجزائر عاصمة الثقافة العربية، منشو 

 الرسائؿ الجامعية: -6

حكيم، مستويات استعمال المغة العربية بين الواقع والبديل ،رسالة ماجستير في المغة  - ف ف ف
 . 2011و الادب العربي، جامعة مولود معمري تيزي وزو، الجزائر ،

ة، رندة شحادة أحمد، مستوى التنور المغوي و علاقتو بالاتجاه نحو المغة العربي - ق ق ق
 . 2009الجامعة الاسلامية غزة ،  رسالة ماجستير،

عبد الرحمان  بن عمر،لغة المسرح الجزائري بين الفصحى و العامية ،رسالة  - ك ك ك
 ، 2013ماجستير في الادب العربي ،جامعة الحاج لخضر باتنة،
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عبد القادر زيدان ، النظريات المسانية و أثرىا في تعميمية المغة العربية ،مذكرة  - ي ي ي
لنيل شيادة الماجستير في المسانيات التطبيقية ، قسم المغة و الادب العربي ،،جامعة ابي 

 .2013بكر بمقايد ،تممسان ، 
ت لأىداف قرايرية /حرقاس وسيمة ،رسالة دكتراه ،تقييم مدى تحقيق المقاربة بالكفاءا - أ أ أ أ

المناىج الجديدة في اطار الاصلاحات التربوية حسب معممي و مفتشي المرحمة الابتدائية 
 . 2009/2010، جامعة منتوري قسنطينة ،

كريمة أوشيش ،التداخل المغوي في العربية ، رسالة ماجستير في عموم المسان  - ب ب ب ب
 . 2002و التبميغ ،المدرسة العميا للأساتذة ، الجزائر،

ظة ، خطاب الحياة اليومية لدى الطالب الجامعي ،رسالة ماجستير مخنفر حفي - ت ت ت ت
 ، 2013في عمم الاجتماع ، جامعة سطيف،  

مسعودة خلاف ،اشكالية التعريب في الجزائر ،رسالة دكتراه ،تعميمية المغات ،  - ث ث ث ث
 . 2011/ 2010جامعة منتوري قسنطينة ،

 الجرائد:
المختار لغزيوي وجمال زايد : حاوره حوار مع المفكر والمؤرخ عبد الله العروي. - ج ج ج ج

، 16السنة  ،5133العدد  ،2013نونبر  21الخميس  .جريدة الأحداث المغربية،
 . 11الورقة

 مكاقع انترنت:
 /www.majma.org.jo/01/01/2016 - ح ح ح ح
 www.khabarpress.com 21/02/2016 - خ خ خ خ
هن ٌوم  راضً فوزي ،تعلٍن اللغة العربٍة فً الورحلة الابتدائٍة،)  - د د د د

32/23/3202http://vb.arabsgate.com)    

 (www.khabarpress.com 23/3202/ 30هصطفى بسطاهً ،استعوال العاهٍة فً التدرٌس ، ) - ذ ذ ذ ذ

  http://www.echoroukonline.com14/05/2016 - ر ر ر ر

 www.akbardjelfa.com 14/05/2016 - ز ز ز ز

 www.djelfa.info 14/05/2016 - س س س س

 http://www.arabreadingchallenge.com 16/05/2016  - ش ش ش ش

http://www.majma.org.jo/01/01/2016/
http://www.majma.org.jo/01/01/2016/
http://www.khabarpress.com/
http://www.khabarpress.com/
http://www.echoroukonline.com14/05/2016m
http://www.echoroukonline.com14/05/2016m
http://www.akbardjelfa.com/
http://www.akbardjelfa.com/
http://www.djelfa.info/
http://www.djelfa.info/
http://www.arabreadingchallenge.com/about
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 -10-ممحق رقم 

 جــــــــامعة غردايـــــــــــة

 كـميـة العــموم الإنسانية والاجتماعية

 شعبة عمم النفس 

 استمارة التحكيم  _ _

 

....................اسم الأستاذ :                   أم الخير شعاشعية                       الطالبة :  

الدرجة العممية                عمم النفس المدرسي          الثانية ماسترالمستوى :
:............................  

 : استاذي الفاضل استاذتي الفاضمة 

لإجراء دراسة لقياس:   الازمة الاستمارة التي بين يديك ىي عبارة عن أداة لجمع البيانات         
ابتدائيات ولاية ببعض دراسة استكشافية )المرحمة الابتدائية  نحو التدريس بالعامية  اساتذةتجاهات ا

 ،فالرجاء منكم تقويم ىذه الأداة و تعديل ما يمكن تعديمو من خلال  :( غرداية

 .مدى وضوح التعميمات -1

 مدى مناسبة المثال التوضيحي.  -2
 بدائل الأجوبة و مدى مناسبتيا. -3
 . لمخاصية البنودمدى قياس  -4
 مدى انتماء البند لمبعد المناسب  -5

 التساؤل العام : 

 المرحمة  الابتدائية نحو التدريس بالعامية ؟ اساتذة_ما طبيعة اتجاىات 
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 أما التساؤلات الفرعية :

المرحمة الابتدائية نحو التدريس بالعامية باختلاف  متغير   أساتذة_ىل تختمف  اتجاىات  
 الجنس ؟

المرحمة الابتدائية نحو التدريس بالعامية باختلاف متغير  أساتذةتختمف  اتجاىات  _ ىل 
 الخبرة  ؟

 المرحمة الابتدائية نحو التدريس بالعامية باختلاف متغير أساتذة_ىل تختمف  اتجاىات  
 ؟المؤىل العممي 

 التعريف الاجرائي :
الإيجابي أو السمبي نحو التدريس بالعامية   و ذلك من :ىو الموقف المرحمة الابتدائية   أساتذةاتجاهات 

 خلال اجابتيم عمى اداة الدراسة .
 استاذىو استعمال لغة التعاملات اليومية أو الميجة العامية من طرف التدريس بالعامية :

 .الى التمميذالمرحمة الابتدائية في نقل المعمومات  

 تعريف الأبعاد:

و معتقداتيم نحو  المرحمة الابتدائية، أساتذةمعمومات وافكار  : ىو مجموعالبعد المعرفي
 التدريس بالعامية .

المرحمة الابتدائية من مشاعر و انفعالات تعبر عن  أساتذةما يحممو : ىو البعد الوجداني
 القبول أو الرفض التدريس بالعامية .

المرحمة  أساتذةقوم بيا التي يالسمبية أو الايجابية   : ىو مجموعة الأداءاتالبعد الأدائي
 الابتدائية نحو التدريس بالعامية .
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 وصف محتوى الأداة:

بولاية   المرحمة الابتدائية  نحو التدريس بالعامية أساتذة  صممت الأداة لقياس اتجاىات     
غرداية ، يتكون المقياس من ثلاثة أجزاء ) المكون المعرفي والوجداني والأدائي ( وزعناىا 
بطريقة عشوائية وذلك وفقا لطريقة "ليكرت" ويتيح لممدرس أن يختار إجابتو عمى مقياس 

غير موافق بشدة  -غير موافق -محايد –موافق  -متدرج من خمسة بدائل ىي ) موافق بشدة
 ن الدرجة التي تمنح لممدرس نتيجة إجابتو عمى العبارة الموجبة ىي:( حيث أ

( عمى 5-4-3-2-1( عمى الترتيب ,أما العبارة السالبة فتأخذ الدرجات )5-4-3-2-1)  
 الترتيب .

 ولتسييل عممية التحكيم ستجدون مجموعة من الجداول كل جدول يخص مطموبا معين. 

الخانة المناسبة، كما أن أسفل كل جدول مكان في )×( وتكون الإجابة بوضع علامة  
 مخصص لملاحظات ذات أىمية.

 مدى وضوح التعميمات: (1

 التعميمات
 غير واضحة واضحة بدرجة متوسطة واضحة بدرجة جيدة

   

 .....................................................................................ملاحظات :

 مناسبة المثال التوضيحي: مدى (2

موافق  البنـــــــــــــــــــــــــــــــد الرقم
غير موافق  غير موافق محايد موافق بشدة

 بشدة
ارفض التدريس بالعامية حتى و ان  10

    ×  قُررت في المنهاج
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 المثـــــــــــــــال
 غير مناسب مناسب بدرجة متوسطة مناسب جدا

   

 ................................................................................ملاحظات :

 بدائل الأجوبة و مدى مناسبتها : (3
 البديل غير مناسبة مناسبة بدائل الأجوبة
    موافق بشدة

    موافق 
    محايد 

    غير موافق 
    غير موافق بشدة

 ............................................................ملاحظات :

 :لمخاصية  البنودمدى قياس  (4
 البديل تقيس نوعا ما لا تقيس تقيس البنود

ارى ان مقترح وزارة التربية حول  0
التدريس بالعامية لممراحل الاولى من 

هو احدى  لتعميم الابتدائي  
 اصلاح المنظومة التربويةمقترحات 

    

ارى ان التدريس بالعامية يمس  2
 الوحدة الوطنية 

    

ارفض التدريس بالعامية حتى و ان  3
 قُررت في المنهاج 

    

ارى ان مقترح التدريس بالعامية  4
 ليس في صالح المغة ولا التمميذ 

    

اعتقد  ان التدريس بالعامية ينافي  5
 الدستور 

    

ارى ان التدريس بالعامية يؤكد مدى  6
 هشاشة المنظومة التربوية 

    

ارى ان العامية هي لغة المنزل ،  7
 الشارع و التعامل اليومي 
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اصر عمى التواصل بالمغة الفصحى  8
حتى خارج حصص التدريس )الادارة 

 ،الساحة ، المطعم المدرسي ...(

    

كرس مارى ان التدريس بالعامية  9
 لمجهوية 

    

افضل التدريس بالمغة العربية  01
 الفصحى لأنها لغة القرآن 

    

ارى ان واقع المغة العربية في  00
المدرسة الجزائرية  يتراجع شيئا 

 فشيئا 

    

لا اعتقد ان المغة العربية الفصحى   02
 تصدم تمميذ السنة الاولى ابتدائي 

    

ارى ان التدريس بالعامية هو اقصاء  03
 لمغة العربية من المؤسسات التربوية 

    

ارى ان التدريس بالعامية يتيح  04
 المجال إلى الفرنسة 

    

افضل استعمال الازدواجية المغوية  05
)لغة عربية فصحى +عامية (مع 

 تلاميذ مرحمة التحضيري 

    

اقوم بالتصويب لمتمميذ بالمغة  06
الفصحى عند التعبير العربية 

بالعامية  لكي يكتسبها عن طريق 
 الخطأ

    

اعتز بالتدريس بالمغة العربية  07
 الفصحى

    

استعمال العامية  يكون افضل  ان  08
هو اخر حل لإيصال المعمومة 

 لمتمميذ 

    

لا امانع في استعمال العامية لكن  09
 في حدود ضيقة 

    

من مقومات الثقافة  اعتبر العامية 21
 الشعبية 

    

تثير الازدواجية المغوية )لغة عربية  20
فصحى +عامية ( نوع من 
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 الاضطراب المغوي لدى المتمدرسين
اعتبر المرحمة الابتدائية المبنة  22

الاولى و القاعدة الاساسية في بناء 
 مفاهيم المغة العربية لمطفل 

    

     اعتبر العامية لغة محكية فقط  23
استعين ببعض المفردات العامية  24

 لمشرح فقط 
    

التدريس بالعامية هو نشر الثقافة  25
 الفرونكفونية

    

اضطر إلى استعمال الامازيغية في  26
ايصال المعمومة لمتمميذ غير الناطق 

 بالعربية 

    

ارى ان البرنامج المقرر في المغة  27
العربية يساعد عمى  تنمية و ترقية 

 قدرات التمميذ المغوية 

    

اتجاهل إجابات التلاميذ التي تكون  28
 بالعامية حتى ولو كانت صحيحة

    

ن التدريس بالفصحى يمكن التمميذ م 29
استخدام قرائن لغوية لتحديد معان 

 جديدة لمكممات

    

التدريس   بالعامية يقمع  مواهب  31
التمميذ في الكتابة و الشعر و 

 التحميل الادبي 

    

عند اجابة احد التلاميذ بالعامية  30
اطمب من احد زملائه ان يصحح له 

 بالمغة العربية الفصحى 

    

 ......................................................................................ملاحظات :
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 :مدى انتماء البند لمبعد المناسب  (5

ملاحظات واقتراح  لا ينتمي ينتمي البنـــــــــــــود الأبعاد
 البديل

مـــــ
ال

ــــ
رفـــ

ـــــع
ـ

ــــــــ
ـ

 ي

ارى ان مقترح وزارة التربية حول التدريس بالعامية لممراحل الاولى من لتعميم 
  اصلاح المنظومة التربويةهو احدى  مقترحات الابتدائي  

 

 

 

    ارى ان التدريس بالعامية يمس الوحدة الوطنية

    ارى ان مقترح التدريس بالعامية ليس في صالح المغة ولا التمميذ

    اعتقد  ان التدريس بالعامية ينافي الدستور

واقتراح ملاحظات  لا ينتمي ينتمي البنـــــــــــــود الأبعاد
 البديل

ـــي
ــــــــ

ــــــــ
ــــــــ

ــــــــ
ــــــــ

ــــــــ
ــــــــ

عرفــ
ــــــــ

ــــــــ
مــــــ

ال
 

    ارى ان التدريس بالعامية يؤكد مدى هشاشة المنظومة التربوية

    ارى ان العامية هي لغة المنزل ، الشارع و التعامل اليومي

    كرس لمجهويةمارى ان التدريس بالعامية 

    ارى ان واقع المغة العربية في المدرسة الجزائرية  يتراجع شيئا فشيئا

    لا اعتقد ان المغة العربية الفصحى  تصدم تمميذ السنة الاولى ابتدائي

    ارى ان التدريس بالعامية هو اقصاء لمغة العربية من المؤسسات التربوية

    يتيح المجال إلى الفرنسةارى ان التدريس بالعامية 

    ارى ان التدريس بالعامية يمس برموز السيادة الوطنية

    اعتبر العامية من مقومات الثقافة الشعبية

اعتبر المرحمة الابتدائية المبنة الاولى و القاعدة الاساسية في بناء مفاهيم 
  المغة العربية لمطفل

  

    اعتبر العامية لغة محكية فقط

    التدريس بالعامية هو نشر الثقافة الفرونكفونية
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 ارى ان البرنامج المقرر في المغة العربية يساعد عمى  تنمية

  و ترقية قدرات التمميذ المغوية 

  

 التدريس   بالعامية يقمع  مواهب التمميذ في الكتابة و الشعر

  و التحميل الادبي 

  

جالو 
ـــي

دانـــ
ـــــ

 

التواصل بالمغة الفصحى حتى خارج حصص التدريس )الادارة اصر عمى 
  ،الساحة ، المطعم المدرسي ...(

  

    افضل التدريس بالمغة العربية الفصحى لأنها لغة القرآن

    استعمال العامية ىو اخر حل لإيصال المعمومة لمتمميذ يكون افضل  ان 

 لا ينتمي ينتمي البنـــــــــــــود الأبعاد
ملاحظات واقتراح 

 البديل

دائــ
الأ

ــــــــ
ــــــــ

ــــــــ
ــــــــ

ـــ
ـــي

ــــــــ
   

   
   

   
   

   
   

   
   

   
 

 

    ارفض التدريس بالعامية حتى و ان قُررت في المنهاج

اقوم بالتصويب لمتمميذ بالمغة العربية الفصحى عند التعبير بالعامية  لكي يكتسبها 
  عن طريق الخطأ

  

    لا امانع في استعمال العامية لكن في حدود ضيقة

تثير الازدواجية المغوية )لغة عربية فصحى +عامية ( نوع من الاضطراب المغوي لدى 
  المتمدرسين

  

    استعين ببعض المفردات العامية لمشرح فقط

    بالعربيةاضطر إلى استعمال الامازيغية في ايصال المعمومة لمتمميذ غير الناطق 

    اتجاهل إجابات التلاميذ التي تكون بالعامية حتى ولو كانت صحيحة

ن استخدام قرائن لغوية لتحديد معان جديدة التدريس بالفصحى يمكن التمميذ م
  لمكممات 

  

عند اجابة احد التلاميذ بالعامية اطمب من احد زملائه ان يصحح له بالمغة العربية 
  الفصحى

  

 .........................................................................................: ملاحظات

 شكـــــرا عمى تعــــاونكم معــــنا
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 -12-ممحق رقم 
 غرداية جامعة 

 العلوم الإنسانية و الاجتماعية  كلية 

 قسم العلوم الاجتماعية

 أستاذتي الفاضمة ,أستاذي الفاضل : 
 

التدريس  المرحمة الابتدائية نحو أساتذةاتجاهات " في إطار انجاز بحث عممي حول       
راجين منكم نضع بين أيديكم مجموعة من العبارات باعتباركم المعنيون بالأمر  بالعامية " 

 الإجابة عنيا بدقة
و موضوعية مع العمم انو ليست ىناك إجابات صحيحة و أخرى خاطئة و أن النتائج  
لمتحصل عمييا سوف تستعمل في حدود البحث العممي و أنيا لا تسيء إلى صاحبيا و ا

كتابة الاسم غير ضرورية مع تأكيدنا عمى ضرورة الإجابة عمى جميع العبارات دون استثناء 
 في خانة الاختيار المناسب :)×( و ذلك بوضع علامة 

 
 يك مثال توضيحي لتسهيل الاجابة :ال

 ــــــــــــــــدـــــــالبنـــــــــــــــ الرقم
موافق 
 غير موافق محايد موافق بشدة

غير موافق 
 بشدة

أرفض التدريس بالعامية حتى و ان كان  10
    ×  مقرراً في المنهاج

 لبيانات الشخصية :ا
      : أنثى                             ذكر                 الجنـــــــــــــــس 
     ........................... : عدد سنوات العمل  
 خريج جامعة       العممي :خريج معهد تكنولوجي         المؤهل                 

 خريج مدرسة عميا 
 

 شكرك عمى تعاونك معناأ



 الملاحق
 

 
 

 موافق ـــــــــــــودـــــــالبنــــــــــــــــــــــــــــ مـــــــالرقــ
 بشدة

غير  محايد موافق
 موافق

غير موافق 
 بشدة

10 
ن مقترح وزارة التربية حول التدريس بالعامية لممراحل الاولى من أرى أ
 لتعميم الابتدائيا

 صلاح المنظومة التربويةمقترحا لإ  

     

      الوحدة الوطنيةيهدد ن التدريس بالعامية أرى أ 12
      في المنهاج كان مقرراً ن إرفض التدريس بالعامية حتى و أ 13
      ن مقترح التدريس بالعامية ليس في صالح المغة ولا التمميذأرى أ 14
      ن التدريس بالعامية ينافي الدستورأعتقد  أ 15
      ن التدريس بالعامية يؤكد مدى هشاشة المنظومة التربويةأرى أ 16
      وليس التعميم اليومي ن العامية هي لغة المنزل ،التعاملأرى أ 17

دارة عمى التواصل بالمغة الفصحى حتى خارج حصص التدريس )الإ أشجع  18
 ،الساحة ، المطعم المدرسي ...(

     

      كرس لمجهويةمن التدريس بالعامية أرى أ 19
      فضل التدريس بالمغة العربية الفصحى لأنها لغة القرآنأ 01

شيئا  التعميم  تراجعفي  سبب  المدرسة الجزائرية في التدريس بالعامية  00
 فشيئا

     

      بتدائياولى ن المغة العربية الفصحى  تصدم تمميذ السنة الأ أعتقد ألا  02

03 
من المؤسسات        قصاء لمغة العربيةإ يؤدي إلىن التدريس بالعامية إ

 التربوية
     

      تلاميذ التحضيريمع الفصحى المبسطة  استعمالفضل أ 04

قوم بالتصويب لمتمميذ بالمغة العربية الفصحى عند التعبير بالعامية  لكي أ 05
 المحاولة و الخطأيكتسبها عن طريق 

     

موافق  ـــــــــــــودـــــــالبنــــــــــــــــــــــــــــ مـــــــالرقــ
غير  محايد موافق بشدة

 موافق
غير موافق 

 بشدة
      لأنه واجب عتز بالتدريس بالمغة العربية الفصحىأ 06
      خر حل لإيصال المعمومة لمتمميذآالعامية هو  استعمال يكون ن أفضل  أ 07
      جميع الظروف فيفي التدريس  العامية استعمالمانع أ 08
      وليس التعميمعتبر العامية من مقومات الثقافة الشعبية أ 09

نوع من الاضطراب  (+عامية عربية فصحى لغة الازدواجية المغوية) تثير 21
 المغوي لدى المتمدرسين

     

 ممكة عتبر المرحمة الابتدائية المبنة الاولى و القاعدة الاساسية في بناء أ 20
 المغة العربية لمطفل
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 جبت عمى جميع الفقراتأقد  رجو أن  تتأكد من أنكأ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

      لغة متعددة المهجاتعتبر العامية أ 22
      العامية لمشرح فقطستعين ببعض المفردات أ 23
      التدريس بالعامية هو نشر الثقافة الفرونكفونية 24

25 
يصال المعمومة لمتمميذ غير إفي  المغة العامية  استعمالضطر إلى أ

 الناطق بالعربية
     

26 
ن البرنامج المقرر في المغة العربية يساعد عمى  تنمية و ترقية أرى أ

 قدرات التمميذ المغوية
     

      تجاهل إجابات التلاميذ التي تكون بالعامية حتى ولو كانت صحيحةأ 27

ن استخدام قرائن لغوية لتحديد معان التدريس بالفصحى يمكن التمميذ م 28
 جديدة لمكممات

     

 مواهب التمميذ في الكتابة   يضيع التدريس   بالعامية  29
 و الشعر و التحميل الادبي

     

 حد زملائه أطمب من أحد التلاميذ بالعامية أجابة إعند  31
 ن يصحح له بالمغة العربية الفصحىأ
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  -13-ممحق رقم 

 

المقارنة الطرفية صدق  

 

 

 

Group Statistics 

 VAR00002 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

VAR00001 1,00 12 87,0000 2,17423 ,62765 

2,00 12 101,7500 5,46268 1,57694 

 

 

 
 -14-ممحق رقم 

 ثبات التجزئة النصقية 
RELIABILITY 

  /VARIABLES=VAR00001 VAR00002 VAR00003 VAR00004 VAR00005 VAR00007 VAR00008 

VAR00009 VAR00010 VAR00011 VAR00012 VAR00013 VAR00014 VAR00015 VAR00016 

VAR00017 VAR00018 VAR00019 VAR00020 VAR00021 VAR00022 VAR00023 VAR00024 

VAR00025 VAR00026 VAR00027 VAR00028 

VAR00029 VAR00030 VAR00006 

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

  /MODEL=ALPHA. 
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Reliability 

Notes 

Output Created 42-22 05:3 4102-مايSETSEC  

Comments   

Input Active Dataset DataSet0 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data 

File 

44 

Matrix Input  

Missing Value Handling Definition of Missing User-defined missing values are 

treated as missing. 

Cases Used Statistics are based on all cases with 

valid data for all variables in the 

procedure. 

Syntax RELIABILITY 

  /VARIABLES=VAR00001 VAR00002 

VAR00003 VAR00004 VAR00005 

VAR00007 VAR00008 VAR00009 

VAR00010 VAR00011 VAR00012 

VAR00013 VAR00014 VAR00015 

VAR00016 VAR00017 VAR00018 

VAR00019 VAR00020 VAR00021 

VAR00022 VAR00023 VAR00024 

VAR00025 VAR00026 VAR00027 

VAR00028 

VAR00029 VAR00030 VAR00006 

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

  /MODEL=ALPHA. 

 

Resources Processor Time 00 00:00:00.031 

Elapsed Time 00 00:00:00.047 

[DataSet0]  

 

Scale: ALL VARIABLES 
 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases Valid 44 100.0 

Excluded
a
 0 .0 

Total 44 100.0 
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Case Processing Summary 

 N % 

Cases Valid 44 100.0 

Excluded
a
 0 .0 

Total 44 100.0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

.474 30 

RELIABILITY 

  /VARIABLES=VAR00001 VAR00002 VAR00003 VAR00004 VAR00005 VAR00007 VAR00008 

VAR00009 VAR00010 VAR00011 VAR00012 VAR00013 VAR00014 VAR00015 VAR00016 

VAR00017 VAR00018 VAR00019 VAR00020 VAR00021 VAR00022 VAR00023 VAR00024 

VAR00025 VAR00026 VAR00027 VAR00028 

VAR00029 VAR00030 VAR00006 

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

  /MODEL=SPLIT. 
 

 

 
 

Reliability 

Notes 

Output Created 42-22 05:3 4102-مايSETS2T  

Comments   

Input Active Dataset DataSet0 

Filter <none> 

Weight <none> 

Split File <none> 

N of Rows in Working Data 

File 

44 

Matrix Input  

Missing Value Handling Definition of Missing User-defined missing values are 

treated as missing. 

Cases Used Statistics are based on all cases with 

valid data for all variables in the 

procedure. 
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Syntax RELIABILITY 

  /VARIABLES=VAR00001 VAR00002 

VAR00003 VAR00004 VAR00005 

VAR00007 VAR00008 VAR00009 

VAR00010 VAR00011 VAR00012 

VAR00013 VAR00014 VAR00015 

VAR00016 VAR00017 VAR00018 

VAR00019 VAR00020 VAR00021 

VAR00022 VAR00023 VAR00024 

VAR00025 VAR00026 VAR00027 

VAR00028 

VAR00029 VAR00030 VAR00006 

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

  /MODEL=SPLIT. 

 

Resources Processor Time 00 00:00:00.016 

Elapsed Time 00 00:00:00.022 

[DataSet0]  

Scale: ALL VARIABLES 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases Valid 44 100.0 

Excluded
a
 0 .0 

Total 44 100.0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha Part 1 Value .384 

N of Items 15
a
 

Part 2 Value .066 

N of Items 15
b
 

Total N of Items 30 

Correlation Between Forms .435 

Spearman-Brown Coefficient Equal Length .606 

Unequal Length .606 

Guttman Split-Half Coefficient .605 
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  -15-ممحق رقم 

 التساؤل العام

 نحو التدريس بالعامية؟ أساتذة المرحمة الابتدائيةما طبيعة اتجاهات 
Ranks 

 VAR00002 N Mean Rank 

VAR00001 1.00 110 55.50 

2.00 30 125.50 

Total 140  

 

 

Test Statistics
a,b

 

 VAR00001 

Chi-Square 70.433 

df 1 

Asymp. Sig. .000 

 

Df= n-1 
Df= 2-1 

1= 6.64 
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 -16-ممحق رقم 

المرحمة الابتدائية نحو التدريس بالعامية باختلاف  متغير أساتذة هل تختمف  اتجاهات 
 الجنس؟

T-Test 

Group Statistics 

 VAR00002 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

VAR00001 2.00 99 95.0303 7.91595 .79558 

1.00 41 93.0488 9.32189 1.45583 

 

المؤهل المرحمة الابتدائية نحو التدريس بالعامية باختلاف  اساتذة هل تختمف اتجاهات
 ؟العممي

 
Oneway 

ANOVA 

VAR00003 

 Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

Between Groups 1107.175 2 553.588 8.795 .000 

Within Groups 8623.475 137 62.945   

Total 9730.650 139    
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المرحمة الابتدائية نحو التدريس بالعامية باختلاف عدد  تختمف اتجاهات مُدرسوهل 
 سنوات العمل؟

Group Statistics 

 VAR00007 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

VAR00006 7.00 90 94.1778 8.30538 .87546 

6.00 50 94.9400 8.53901 1.20760 

 

 


