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 الإهداء
 

 ،دسيةينظران إلى الدراسة والتعليم نظرة قُ كانا   اللذين ربضهما الله إلى والدي الكريمتُ  
 .في التهاون بهما أوالتكاسل فيهمافلا يتسابؿان 

 "،لبد الربضن رْ طَ يْ وَ قْ لَ  "م القرءان "الطالب" عل  وإلى شيخي الفاضل ربضو الله مُ   
الذي كانت خطواتو ابؼاراطونية طيلة حياتو تنحصصر  الورع النقي الشيخ الزاىد التقي

لطبيب في و أ ،قاربإلا لزيارة مناسباتية للأعدَّاهما تولا ت ،فقط بتُ البيت وابؼسجدو 
مت هَ الذي استلْ  كتاب الله  فظتُ حَ  ـ وفضلو ،بفضل الله ـالذي فهو  ،رضيةابؼالات ابغ
 .ابؼطروحة بؼختلف القضايا وإشكالاتهاتقديم الدليل والبرىان ابؼطالبة بمنو 
 والدليلِ  ،س سُ للمعلومة بالدليلمت منهم كيف أؤَُ وإلى كل أساتذتي الذين تعلَّ   

 .أوالراجح ،القاطع
و وثوابِ  ابعهدىذا  بشرة همأىدي ،بصيع ابؼومنتُ وابؼومناتزوجتي وأولادي و  وإلى  

جنات  يرزقهموأن  ،ل بو ميزان حسناتهمثق  تعالى أن يُ بو سائلا  الكريم، خالصصا لوجو
 .بذري من برتها الأنهار

                                                   
 آمتُ                                                                        

 



 وتقديرشكر  
 :والتقدير الشكرمعاني  ىسمأب أتقدم

، اءاتي لبحوتهم ومؤلفاتهموقر  تياطالعأفادوني من خلال مأو  ،ونيسُ رَّ الذين دَ  إلى كل أساتذة ابعامعات  
أسلوب  ،ودراسات ىؤلاء، وىؤلاء، ست في بؿاضراتوبؼست وبرسَّ إلا  بؽم، أوقرأت ،فما درست

ومنها ىذا البحث  ،منجزاتيألمالي و بو  يَ قِ لأسْ بت منهم ذلك التأسيس رِ شَ فَ  ،بؽاالتأسيس العلمي 
رف فإنها اأما ابؼع ،أن ابعامعة منهج ومصصطلح وللى حد  تعبتَ الدكتور يحي بن يحي : " .ابؼتواضع

 .مطروحة في الطريق"
من  ،ذلك التأسيس فِيَّ  قَ مَّ لَ  الذي "بؿمد مدور"الدكتورستاذ الفاضل لأا ،وأخ  بالذكر من ىؤلاء  

أشكر لو وقفتو معي في مشوار كما  ،أوالتداولية ،بابؼدارس اللسانية منها ابؼتعلقة سواءبؿاضراتو خلال 
 .أثناء مراجعتو بؽذا البحث ،قي مة وسديدة وإرشادات ،مو لي من توجيهاتوما قدَّ  ،ىذا البحث

لو  الذي كان  يحي بن يحي للأستاذ الفاضل الدكتور الشكريضا بخال  أم أتقدَّ وفي ابعهة الأخرى   
 ةِ مدَ أنو لفت انتباىي في لديد بؿاضراتو لنا إلى لُ حيت  ،سي لإنجاز ىذا البحثم  كبتَ الفضل في برَ 
في بحث  ىا لند التعاملبالعودة إليها والتمادِ  ،لعلميةابؼرجعيات ا أهمية تًكيزه للىبالتأسيس العلمي 
 تلك ابؼواضيعمدى مقاربة ما بؼعرفة ،  ابؼطروحة بؼختلف القضايا وابؼواضيع لياتشكاابؼشكلات والإ

 ، ست لليهاسَّ تأللمرجعيات التي  أيضا ومقاربتها ،من جهة العلميوالإشكالات الدائرة حوبؽا للمنهج 
وىو  ،بينهاقارب ب وتُ قر  التي تُ  ولليجاد ابغإو  ،لنها الابتعادبت في سبَّ تَ التي  اكتشاف أوجو ابػللو 

 ىذا البحث. ابؼتَّبَعُ فيالأسلوب 
التي   إلى بصلة ابؼلاحظاتتٍهنب  ئت أن تُ تِ التي ما فَ إلى بعنة ابؼناقشة  كما ويبقى ذلك الشكر موصولاً   
ستضيئ بو يلتكون سراجا لنها  وأوغفلت ،بؽا صاحب البحث جهل والنابصة لن ،ها للى البحثتْ لَ جَّ سَ 

 . إن شاء الله وابؼنجزاتلقادم الألمال 
 
 



 : الملخص

نظريات  أشهري آثار ابؼشكل بعرضو فِ تَ قْ حول إشكالية تعليم اللةة العربية، حيث انطلق البحث ي ـَ ع البحثو يتمحور موض  
للمرجعيات التي تستند إليها تعليمية  للوصول إلى معرفة مدى موافقتها أوبؾانبتها ،ةةطرائق تعليم الل  أشهر الاكتساب اللةوي، و 

. إلى جانب واللسانيات الاجتمالية ،اللةات بصصفة لامة، ومنها اللسانيات النظرية، واللسانيات النفسية، واللسانيات التًبوية
التجارب  فلسفية لم تتأسس للى ديثة نظرياتٌ أن النظرياتِ ابغ. وكانت النتائج أسس تعليم اللةات ابؼشار إليها في التمهيد

 م الآلياتقد  ولم تُ  ،الاكتساب ذلك بتفستَ منها ما اكتفت ، وأنَّ ابؼتعلقة بحصصول الاكتساب اللةوي والدراسات ابؼيدانية
 .الإجرائية بغصصولو وابػطوات

البعد النفسي  لواملكثتَا من  لتهمأو  ،ةة، لا تعليم الل  ةةالل  لن تعليم اليتعلق ب للى ماأما الطرائق فقد التمدت في مبادئها :   
 من جهة أخرى. اللةوي س تعليم اللةات ابؼصصاحبة للتعلم والاكتسابأسُ  من جهة، وأىم   الاجتمالي بؽاو 
يعتقد أنهما ناجعتُ في تعليم  وأسلوباً  ح صاحب البحث طريقةً شَّ بة الاكتساب اللةوي في بيئتو ابغقيقية فقد رَ ر وفي إطار مقا  

 من خلال التجارب والدراسات ابؼتعلقة بالانةماس اللةويو  ـ في التقاده أيضا ـ أن ىذا البحثو كما ة،اللةة العربية داخل ابؼدرس
  .سابقة ودراساتٍ  بحوثٌ  اتتناوبؽلم  الصفيةفي البيئة الاصطنالية 

 
  . ة كَ لَ مَ اكتساب ـ انةماس ـ نشاط ـ مهارة ـ  : الكلمات المفتاحية

 
 تعريفها الاصطلاحي الكلمات
  55ص ىذا البحث في ينُظر مفهوم ابؼصصطلح  انةماس
 1فة للى استخدام طاقة الكائن ابغيتوق  كل لملية لقلية أوبيولوجية مُ  نشاط
 2الأداء تكييفدرة للى قمع ال ،ودقةهولة وسرلة سب ،د في بؾال معتُقَّ عَ مُ  قدرة لالية للى أداء فعل مهارة 
 3مالتعل   كما تعتٍ نموا في مهارة.جديدة  مو أنماطاتعل   فكار الفرد أو معلوماتو، أوأزيادة  اكتساب 
قال لتلك ابؽيئة  ويُ  ،ل للنفس ىيئة بسبب فعل من الأفعالصصُ و أنو برَ يقُ قِ وبرَ  ،صفة راسخة في النفس ملكة

ت خَ سَ رستها النفس حتى رَ وما فإذا تكررت ،، وتسمى حالة مادامت سريعة الزوالكيفية نفسانية
 4فتصصتَ ملكة الزوالوصارت بطيئة 
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Resumé 

 

 

           Le sujet de recherche est centrer sur la problématique de l’enseignement 

 de la langue arabe , ainsi la recherche a débuter a chercher les traces du problème  

en étalant les différentes théories de l’acquisition langagière et les méthodes de 

l’enseignement de la langue pour aboutir a savoir si il ya une conformité ou non, avec les 

références qui se base sur elle la didactique des langues en général, de cela en trouve : la 

linguistique théorique et psycholinguistique, et linguistique pédagogique, la 

sociolinguistique, à coté de la base de l’enseignement des langues sus cité dans la préface. 

Les résultats on révélés que les théories modernes sont des théories philosophiques ne se 

basant pas sur l’expérimentation et les études sur le terrain concernant l’acquisition 

langagière et parmi ses dernières celle qui se sont contenter d’expliquer l’acquisition sans 

donner de mécanisme pour son fonctionnement.        

Quant aux méthodes elles s’est basés dans ses lois sur tout se qui concerne l’apprentissage 

de la langue et non sur l’apprentissage de la langue, elles ont négliger beaucoup les 

dimensions psychologiques et sociale d’une part, et les bases de l’apprentissage des 

langues qui accompagne l’acquisition langagière d’une autre part . 

Dans le cadre de l’approche langagière dans son propre environnement, le chercheur a 

proposer une méthode et un style qui croit qui’ils seront efficaces dans l’apprentissage de 

la langue Arabe dans l’école, autant plus que cette étude aussi et ainsi d’après les 

expériences de l’émersion langagier dans l’environnement artificiel de la classe na pas été 

étudier au paravent.    
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 مقدمة 
والصصلاة  ،الذي ىدانا بؽذا وما كنا لنهتدي لولا أن ىدانا الله، اللهم لا للم لنا إلا ما للمتنا إنك أنت العليم ابغكيملله  ابغمد  

 .فضل الصصلاة والتسليمألليو الكريم  ي  الأم   وللى نبي والسلام
، ومنها قطاع في بـتلف ابؼيادين والقطالات وسريعة ىائلة معرفية وللمية وتكنولوجية تطوراتقد شهد المجتمع ابعزائري  إن  

رف اعي لتلك ابؼعجمر  قطاعمن حيث أنو  باحتلالو ابؼراتب الأولى لابؼيا الذي نأمل فيو أن يتصصدر تلك القطالات  التًبية
 . تكنولوجياالو م و علالو 
يكتسبها للدخول أن  للفرد دَّ بُ والتي لا "اللةوية ابؼلكة"حصصول ىي ، ومفاتيحها ولتلك ابؼعارف والعلوم والتكنولوجيات مفاتيحُ   

 .ومُؤَسَّساتنِا لن طريق الانتًنت انَ بيوت ـَ تدخل وأن تلك ابؼعارف والعلوم أضحتصصوصا خ ،في لابؼها
 : طرح الإشكالية

إشكالية البحث لن  حول ةاتة الل  يأثار جدلا واسعا في بؾال تعليم أنو قد حيث قديم جديد،موضوع  الاكتساب اللةويإن   
، ومن من ىذه نورٌ  فتَبَدَّى وتفرَّلت لنها الطرائق وتنَوَلَّت، ،دتة، فظهرت النظريات وتعدَّ اكتساب اللةبُسكَ ن من أنجع طريقة 
من منهج إلى  بالانتقالـ تبحث ظلت مدارسنا  ة ابؼتوفرة،تًسانة البيداغوجيالورغم  ومع ذلك إضاءة.، ومن الأخرى ي ٌ صصِ تلك بَ 
 لن الاستًاتيجية الفُضلى، والطريقة ابؼثلى.ـ آخر 
ابؼرجعيات طريقة "الانةماس اللةوي" ضمن  مكانة ماو ق تلك الطرائق ابؽدف ابؼنشود ؟ ق  وبؼاذا لم برُ فأين يكمن ابػلل ياترى ؟   

وىل  وما مدى استفادة تعليمية اللةات من ىذه الطريقة ؟ ؟ مها قديما وحديثايىل حفلت اللةة العربية بو في تعل ؟ اللسانية
 فَعَّل بالأصالة في ابؼدارس؟ت ـُ توىل كان ؟ ابعزائرية وجدت سبيلها في ابؼناىج ابؼدرسية

صصول الاكتساب بغ ،لتحقيق ابؼهارات اللةوية القسم أوالفصصلداخل ابؼدرسة، وداخل  ابؼناسب بؽاالأسلوب البيداغوجي  وما  
 ضمن فرضيات البحث. ل ىذه التساؤلات يمكن أن نفتًض بؽا أجوية بؿتملةك   ؟ اللةوي

 : فرضيات البحث
يعُد   "فإن "الانةماس اللةوي ،صاحب البحث وقراءتو بؼختلف الدراسات السابقة وابؼتعلقة بدوضوع الدراسة من خلال اطلاع  

 .ولتعليمها في البيئة الاصطناليةةة في بيئتها ابغقيقية، لاكتساب الل   الطريقة الناجعة
الاكتساب اللةوي في  ولواملِ  شروطِ  ها لعديدِ تفعيلمن خلال  البيئة ابغقيقيةق مقاربة يبرق للى يعمل ها في ىذه البيئةوتعليمُ   

 ،خصصوصا النفسية منها والاجتمالية ،من جهة التي بذتمع فيها مبادئ ابؼرجعيات اللسانيةابؼثلى  الطريقةُ  أيضا أنهاو  ،ىذه البيئة
  .ةة من جهة أخرىوأسس تعليم الل  

وفي  .ولادىم إلى البوادي بػتَ دليلأفإرسال  .نن العرب ولاداتهم قديماية في سُ ش  فَ ت ـَفابؼمارسة الفعلية للانةماس اللةوي كانت مُ   
ه حديثا فقد  رُ وَّ أما صُ  .والفارسي والزجاج وابعرجاني وغتَىم سيبويوالشافعي و  فهذا ،لذلك الانةماس نماذجُ  أيضا  العلماءتََّ سِ 

)أي ة يَّ ف  لت في بيئات اصطنالية لاصَ صصَ أنها وللأسف قد حَ  ، إلاوردىا لاحقانُ التي سَ ابؼيدانية  الدراساتكشفت لنها التجارب و 
 ن للمناىج ابؼدرسية سبيلٌ كُ لم يَ  ومن ثََّ  ،ةة ربظيا من ىذه الطريقةلذلك لم تستفد تعليمية الل   ،في بـيمات وليس في مدارس(

 .هَاتها وبشنََّ تقد قَـيَّم أن اللسانيات التعليمية لِلْماً  ،ليهاإ
 

 ـ أ ـ



 العمل للىد بو قصصَ فالتًكيز للى ابعانب العقلي يُ  .ةةل  للى تنمية ابعانب العقلي، والشكلي لِ ز رك  دة تُ ذلك أن الطرائق ابؼعتمَ  
ةة التعليم لن الل   د بوقصصَ يُ ف ـَ أما ابعانب الشكلي  وغتَىا... والتفكتَ والتذكروالتًكيز م كالانتباه تفعيل العمليات الداخلية للمتعل  

 ،ركية فتكاد تنعدمابغوالاجتمالية و  أما في جوانبها الأخرى كالنفسية ،قوالدىا النحوية والصصرفية والإملائية والبلاغية التًكيز للىب
 .، وىذه تعُطي دفعا قويًّا للتعل موابؼيل والتشويق الرغبة والدافعيةوالنفسية منها أىم، ففيها 

 : اختيار الموضوعسباب ودوافع أ
تعليم  طرائقأن  دووج ،لثلاثتُ لاما ةة العربيةي الل  سِ در  مُ  دُ أحَ  صاحب البحثىو أن  من أىم أسباب اختيار ابؼوضوع إنَّ   
أن ابؼتعلمتُ  لاحظحيث  ،في جانبها ابؼنطوق ولا ابؼكتوب لا، ملحوظانجاحا  قلم برق  ابؼدرسة ابعزائرية في دة ابؼعتمَ  ةة العربية الل  

العشر الطلاب في أحسن الأحوال لايتجاوز لددىم وللى مر تلك الألوام  ،في كل قسمةة العربية نطقا وكتابة يحسنون الل  الذين 
 .أربعتُ تلميذا وتلميذةبطسة وثلاثتُ إلى من بؾموع 

ةة تكشف لن الفرق بتُ تعليم الل  أنها  لو تبَتَُّ  للى البحوث والدراسات ابؼتعلقة بتعليمية اللةات وكما وأنو من خلال اطلال   
م عل  في مدارسنا تُ  يضا أن الأنشطة ابؼبربؾةأ لو بتَُّ تَ ، و ةةةوي لايتم إلا بتعليم الل  ، وأن حصصول الاكتساب الل   ةةوالتعليم لن الل  
  .م اللةةيتعل   مبدأ تبتٌَّ تَ رغم أن مناىجنا  ،لن اللةة
 أحدث النظريات تٍ  ب ـَت ـَ سارع إلىتُ نا كانت ولاتزال منظوتَ أن و ه ىتَ  ويحُ ه السؤال الذي كان دوما يراودو  ..كل ذلك  
رغم و  لأجل النهوض بدنظومتنا، الةربيتُ ءبكثتَ من ابػبرا بغد الآن ولا زالت تستعتُ ،تاةابؼتعلقة بتعليم الل   البيداغوجياتو 

 .ابؼنشود ابؽدفَ  عدُ بَ  يتحقَّق بؽا لم، و لا أمراض ألراضاً كمن يعُالج ذلك ظلت  
يَمد  التطبيق بالتنظتَ، ويَـردُ   خلال تلك ابؼدة كانف ،بؼدة طويلة واحد من منفذي العملية التعليميةصاحب البحث أن وبالتبار   

النشاط  لتعليم اللةة، وأنَّ الانةماس اللةوي ىو الطريقة الأنجع  أمبدأن  ث يستنتج تقرئسيل، ل  يحُ فيلاحظ و  ،التطبيق إلى التنظتَ
 .في ابؼدرسةذلك الانةماس الأفضل لتفعيل  سلوبالأأوالتمثيل ىو  ،ابؼسرحي التعليمي

 رأى فإنو، اللسانيةانطلاقا من ابؼرجعيات  ،وفسُ تلك التي يقتًحها ابؼعلم نَ  ن أن الطريقة الأنسب ىيوْ رَ ي ـَأن خبراء التعليمية بدا و   
  ىذا البحث .أن يُـلَمْلِم تلك الاستنتاجات في موضوع 

 : أىداف الدراسة وأىميتها
 لوامل الاكتساب اللةوي تفعيلب بعزائريةابابؼدرسة  برصصيل اكتساب اللةة العربية الوصول إلى بةرضكان  الدراسة ىدفإن   

 معفيو ابظو  يتطابقأيضا تفعيلا  النشاط ابؼدرسي تفعيلمن خلال  ،في بيئتها ابغقيقية يةبؼقاربة التواصللتحقيق ا تفعيلا حقيقيا
النشاط  بذلك فيها ابؼتعلم ينغمسبيئة اصطنالية لق بخ ،من النظام ابؼةلق إلى النظام ابؼفتوح ، لتَتَحوَّل بو ابؼدرسة ابعزائريةمُسمَّاه

 الصفيةلند الانةماس في البيئة الاصطنالية  من جهة، وباختيار الأسلوب الأنجع بساثل أوتقارب ابغقيقيةالذي يجعل ىذه البيئة 
 .من جهة أخرى داخل ابؼدرسة والقسم(أي )
دا في ذلك للى التنظتَ العلمي مُستَنِ  بؽا العلميانب ابع ىخ  وَ ت ـَكان يحرص كل ابغرص للى فإن البحث فيها   ،أما أهمية الدراسة  

 والتطبيقية.  ابؼيدانية بوالدراسات والتجار 
 
 

 ـ ب ـ



تمثل في الكشف لن جانب بؿجوب توالتي  ،للإشكالية ابؼطروحة ل  حَ  في إيجاد البحثصاحب تعُتبَر مساهمة من لذلك فهي   
 اللسانية للمرجعيات اً يّ ل  امتثالا كُ  لثِ تَ بسَْ لم  التعليمية معظم النظريات والطرائقن أ حيث لمجانبة ابؼنهج، جديدٍ  وتفستٍَ  ،من ابغقيقة

 ولوامل الاكتساب اللةوي بصلة وتفصصيلا.ومبادئ وانتُ في جانبها ابؼتعلق بق تعليمة اللةات التي تتقاطع لندىا
 :منهج البحث

وىو حصصول  للوصول إلى ىدف واحدوتباينت دت فيها الآراء تعدَّ  ،جدلية ع الاكتساب اللةوي يطرح إشكاليةو بدا أن موض  
 للوصول إلى لت تلك الإشكالية إلى ظاىرة تستدلي وصفها وبرليلهافتحوَّ  ،عدُ بَ ولكنَّ ىذا الأختَ لم يتحقق  ،الاكتساب اللةوي

ف ابؼنهج الوصفي وظ  يُ سَ  البحثفإن لذلك  ،واستخلاص النتائج لتعميمها ،والعوامل التي تتحكم فيو ،ابؼشكلأسباب  معرفة
سعيا من خلالو الوصول إلى إجابات مقنعة للأسئلة ابؼطروحة وابؼنبثقة من  للكشف لن حقيقة ابؼشكل وبيانو، التحليلي
وفرضيات البحث، وىو ابؼنهج الذي يتناسب مع ىذا النوع من الدراسات، والذي يقوم للى استقراء الظاىرة  اتإشكالي
 .لأن الاستقراء ىو لمود الدراسات والدراسات اللةوية ،هاعِ وتتب  

 : مرجعية الدراسة
ىو مقدمة ابن صصول الاكتساب اللةوي تعليم اللةة بغتابثة وفاللة في  كمرجعية أساسية  لليو ىذا البحث دَ التمَ إن أىم مرجع   

 .خلدون
 :فهي ،فيما يتعلق بالانةماس اللةويو الدراسات السابقة  أما  
في  "parcبارك " وبذربة ،"fior" فيور وبذربة ،1965 في "saint lempert"سانت لامبرتتجربة ك:  التجارب الةربية ـ

 .2102 في "mliman، وبذربة مليمان "2009

لأهمية  ظراً ونَ  .والتعقيب ، وسأتطرق بؽذه التجارب بدزيد من التفصصيل 2015في  "للي الأربعتُ"ومنها بذربة  ،ىي قليلة جداو التجارب العربية و  ـ
 طريقة الانةماس"يَسبِق ، الفصصل النظري في آخر بؽا مبحثا خاصا اقتطعتفقد  الثَّمان،الذي بذاوزت لدد صفحاتو  ىذا التفصصيل والتعقيب

 .التطبيقي في الفصصل "في ابؼدرسة اللةوي
" للطفي  استخدام الدراما في تنمية ابؼهارات اللةويةثر أ" ىو "سلوب الانةماس اللةويأب"فيما يتعلق  ابؼعتمدةابؼراجع  أما  

 في النشاط ابؼسرحي والتمثيل. بتجاربها ابؼيدانية حيث استشهدتُ  ،نشاط ابؼدرسي" بغسن شحاتةلموسى، ومرجع "ا
 ىيكل البحث وخطتو

 البحث ق فيهاتطرَّ  وقد تصصدرتو مقدمة"، اللةة العربية في اكتسابثره أو ية ر بابؼدرسة ابعزائالانةماس اللةوي "ورد البحث بعنوان   
  .بع فيو طبيعة ابؼنهج ابؼتَّ وبتَُّ  ،والفرضيات التي يسعى البحث للإجابة لنها ،شكالية ابؼطروحةوالإ ،سباب اختيار ابؼوضوعأإلى 
 لوامل الاكتساب اللةويمبادئ و قوانتُ التعلم و  زا أىمّ برِ مُ  ،للتنظتَ والتطبيقاللسانية استعرض فيو أهمية ابؼرجعية  يتلوىا بسهيد  

 :نظري وتطبيقي ث أردف ذلك بفصصلتُللموضوع 
 
 
 

 ـ ج ـ



 ،ى معالم نظرية الاكتساب اللةويصصَّ تقَ يحيث كان مضمونو  "نظريات، وطرائق الاكتساب اللةوي"عنوان وَرَد بالأول الفصصل    
 يضمو ، بؼرجعيات ابؼذكورةاوفق  لتلك ابؼعالم هاومدى مطابقة مبادئ ،ق تعليم اللةاتائمرجعيتها اللسانية، وأشهر طر  وحدودَ 
كان بعنوان والثالث   ،مناىج وطرائق الاكتساب اللةويوالثاني  ،نظريات الاكتساب اللةوي :الأول لنوان ،مباحث ةَ ثلاثَ  الفصصلُ 

  .الدراسات السابقة
تفعيل طريقة الانةماس منو حيث كان الةرض ، "النظام ابؼفتوح من النظام ابؼةلق إلى" :عنوانب فقد ورد أما الفصصل التطبيقي  

 ،مدة التدريس وابؼتعلم بؿصصورا بتُ الكرسي والطاولة ،فقطالشكلي جانبها  بالتًكيز للىاللةة لن تعليم المن بالانتقال  اللةوي
أنو  يعَتقِد أسلوبا ابؽ البحثصاحب وقد رَشَّح ، أسس ابؼرجعيات اللسانيةانطلاقا من  ،إلى ابعانب الانفتاحي للِ ةة وأنشطتها

 .والبيئة الداخلية للمدرسة من جهة أخرى يتماشى ومتطلبات الطريقة من جهة، ويتناسب
طريقة الانةماس والثاني بعنوان   ،تُ وأوجههماماىية النظامبرت لنوان كان الأول   :مباحث أربعةَ  الفصصل التطبيقي ضمَّ  حيث 

 بصع بتُ وابػامس ،سلوب الانةماس اللةوي في ابؼدرسة ابعزائريةأباسم ماىية النشاط ابؼدرسي، والرابع جاء ب والثالث ،اللةوي
 .قائمة ابؼصصادر وابؼراجعب ل البحثفِ قْ أُ و ىم النتائج ابؼتوصل إليها، لأ خابسةتلتها  ،النتائج ومناقشتها

صاحب  عب  تَ ت ـَمن خلال  بيئتو الصفيةأن بحث موضوع الانةماس اللةوي في ابؼدرسة ابعزائرية وفي  وبذدر الإشارة في الأختَ  
 .للمو لم تسبقو إليو دراسة بهذا الشكل بغد  فإنو  ،البحث الدراسات السابقة  وابؼتعلقة بو

بؽا للاقة بقضية التي كشف لن بعض ابعوانب د أنو  عتقِ بحثو، ولكنو يَ ببلغ الةاية  أنو يلِ دَّ لا يَ  صاحب البحث إنَّ وبذلك ف  
 وىا شديد الاىتمام.فيُولُ مية يإليها خبراء التعليُـنَب و ، لةوية ىامة

 .تعالى، وإن أخطا فمن ضيق الوقت، والنفس، والشيطان. والله ابؼستعانسبحانو و  فبتوفيق من الله وفَ ىدَ أصاب  فإنْ   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ـ د ـ
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 التمهيد
  دقيقة مرجعيات علمية على اللسانيات التعليمية  دراسات انفتاح نتيجة ،اهم  مُ  تطوراً  الحديث العصر في اللغوي البحث عرؼ  

كما يقوؿ  لشا دعا ،والدرجعية اللسانية الاجتماعية ،والدرجعية اللسانية النفسية ،النظرية والتطبيقيةأهمها الدرجعية اللسانية وأساسية 
 .في حقل التعليميةلى تكثيف الجهود من أجل تطوير النظرة البيداغوجية الساعية إلى ترقية الأدوات الإجرائية إ »أحمد حساني 

»1  
بوصفها لشارسة بيداغوجية غايتها تأىيل الدتعلم لاكتساب الدهارات اللغوية »  غاتلذلك فإف البحث في ميداف تعليمية الل    

  2« .ارتكز على الحصيلة العلمية للنظرية اللسانية إذا لو أمر إلا لايستقيم
بذعلو يبحث عن طريقة فاعلة » كما يقوؿ رابح بومعزة التي   ، فهيجيةو البيداغ م بالكفايةالدعل   دزو  تُ  اً إذفاللسانيات التعليمية   

  3« .كة اللغوية الكافيةلنو من معرفة  إكساب متعلميو الدبسك  
وجعلها   ،لذلك فنحن ملزموف لربروف ػ خصوصا مع تطور وسائل الاتصاؿ التكنولوجي ػ إلى تفعيل مهاراتها اللغوية وتنميتها  

 اللغوية الدادة على ،وليس الدتعلم احتياجات أصح بدعتٌ أو ،الدتعلم على التًكيز، بالدرجعيات اللسانيةانطلاقا من معطيات  ،مرنة
 ،العملية بحياتهم الدتعلقة رغباتهم وبتحليل الدوضوعية، الصفة ذات الدتعلمتُ بانشغالات الوعي بضرورة ذلك ويكوف عنو، معزولة

  .الكامنة دوافعهم عن عبر  تُ  التي وىي ،الذاتية الصفة ذات الرغبات إلى بالإضافة

سس أعلى  ت دراستوقفتو لا إذا إ ،ولن يصل إلى الذدؼ الدنشود أودراستو، ولن يستقيم بحثو ،ذلك لصاحب البحث تىأولن يت
 :امبادئها وعوامله، ا قوانينه:  وىي التعليمية

 :التعلم قوانين ـ  أوًّلا
جميعها ، كما أف الالتزاـ بها ، وأي خلل في إحداىا سيؤدي إلى إفشاؿ تلك العمليةميةتعل  تعليمية عملية  ىي قوانتُ عامة لأي     

 وىذه القوانتُ ىي : ،ضمن أسس الدرجعيات اللسانيةضرورة 
 : ـ النضج 1
الأعضاء الفيزيولوجية الدتعلقة بالتعلم كالجهاز  نموويتمثل في  ،مىوعامل نفسي فيزيولوجي ضروري في عملية التعليم والتعل     

 .العقلية كالقدرة على الإدارؾ والتفكتَ والانتباه والتًكيز والتمييزالعمليات السمعي والبصري والنطقي، و 
 »حيث يقوؿ أحمد حساني  ليمتعال عملية من والاستفادة ،الدروس بدتابعة متعلملتسمح ل التي لقدرات ىياو  الأعضاء فهذه 

 .عضويا وعقليا ،أوالخبرةأوخبرة من الخبرات قبل نضج عناصر ىذه الدهارة  ،م على تعليم الدتعلم مهارة من الدهاراتـ الدعل  دِ قْ فلا يػُ 
»4  

                                                           
   032، ص2222الجامعية، الجزائر،  للمطبوعات الوطتٍ الديواف ، 2ط ،اللغات( تعليمية التطبيقية )حقل اللسانيات في دراسات ،أحمد حساني   1
ف ـ، الدقدمة    2  
  051ص ، لرلة الدخبر )أبحاث في اللغة والأدب الحزائري (، جامعة خيضر بسكرة، دع، دت، تحقيق التأدية المأمولة في اللغة والأدبرابح بومعزة ،   3

35أحمد حساني، ف ـ،    4  
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 : ـ الاستعداد 2
بنموه العضوي والعقلي والعاطفي  » حسب أحمد حساني هومرتبطف، لا يقل أهمية عن النضجو  أيضا، عامل نفسي  

فإذاكاف الدتعلم غتَ مستعد لسبب أوظرؼ  1« .والاجتماعي، تُشَك ل كل ىذه الجوانب لُرتمعةً أرضيةَ الاستعداد في عملية التعلم
 .صيبها الفشلفإف عملية التعلم يُ  ،أوعائق ما

 :وبالتالي يجب على الدعلم أف يحرص ويعمل على توفتَ الأجواء الدساعدة للاستعداد ومن أهمها  
تدريج الدنهج من السهل إلى الصعب، ومن  » على كما يقوؿ لزمد الخولي  وأف يعمل ،تو للمتعلموماد   ،شخصو بَ ب  أف يحُ 

 ب إليو تلك الدادةما يرُغ   الأساليبمن ػ ػ بالخصوص  وأف يختار 2«البسيط إلى الدركب، ومن المحسوس إلى المجرد ما أمكن ذلك 
 .العملية التعليمةتبتغيو  ماذا وى ،ها لوقُ شو  ويُ 
 :ـ الفهم  3
 »حيث يقوؿ أحمد حساني  ،تعتمد على التجانس والتوافق بتُ الدعلم والدتعلم تواصلية،اتصالية عملية والتعلم م يإف عملية التعل  

ن والقواعد بتُ البَاث  والدتلَق ي، كذلك الشأف في العملية نَ ومن شروط إلصاح عملية التواصل أف يكوف ىناؾ بذانس في الس  
التعليمية، لابد من أف تكوف ىناؾ لغة مشتًكة بتُ الدعلم والدتعلم لكي بردث الاستجابة الدلائمة لعملية التعلم، فيكسب بذلك 

  3«.الدساعدة بالوسائل البيداغوجيةاؼ إلى رصيده الدعرفي. ]...[ ولا بد لنا من تدعيم ذلك الدتعلم خبرة جديدة تض
 : ـ التكرار 4 

التعلّم  فرصة للمتعلمتُ تيحيُ لبقائها ثابتة قائمة، فهو العمود الفقري  يعُتبَر بل  ،عملية التعليميةلل  لأساسيةالأعمدة من  يعُد    
بشرط أف يكوف التكرار إيجابيا، وغتَ لشُِلّ، حيث يقوؿ أحمد  .اللغوية والدهارات ،الدعارؼ بتًسيخ اللغوي ويساعد الدرس، دالجي  

ى صف  وأ  ]...[  ،كالميول والرغبات والدوافعولابد أف يرتكز التكرار على بعض الجوانب الخاصة بشخصية الدتعلم، »  حساني 
 ]...[فاكتساب العادة اللسانية قائم أساسا على التكرار، لدور التكرار في عملية التعلم ت ـت بَّدى في تعليم اللغات صورةً 

عامل  التكراروىي أف  نتيجة منطقيةفالعادات بعامة، والعادات اللسانية بخاصة لا تكتسب إلا بالتكرار، ومن ىهنا نصل إلى 
  4« وتعليمية اللغات بخاصةفي العملية التعليمية بعامة،  ضروري

ُ مل التي تػُبػَ ف للجُ التكرار الدكث  ف»  متواصلا بالدمارسة، وفي ىذا يقوؿ الطيب دبة  مُكث فاً التكرار  كافخصوصا إذا      النموذجَ  تُ 
  5«ىن الطالب ذفي  ماً شيئا لازِ  ىذا النموذجَ  لَ عَ بو أف يجَ  ضُ رَ ه يفُتػَ دُ س  وبذَُ 

 

 
                                                           

  1 53أحمد حساني، ـ س، ص  
  2 370، ص0112، حولية كلية التًبية، العدد السابع، جامعة قطر، العوامل المؤثرة في اكتساب اللغة الثانيةلزمد علي الخولي،   
  3 54أحمد حساني، ف ـ، ص  
  4 55ف ـ، ص   

5   الطيب دبةّ، اللسانيات وقضايا اللغة العربية، ط0، مطبعة رويغي بالأغواط، الجزائر، 2204 ، ص023 
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ليست سوى غة فالل  » قائلا  ضيف الطيب دبةوفي ىذا يُ  ،ب إلا بالتكرار والدمارسة والاعتيادكتسَ تُ  ذلك أف السلوكات لا  
للوصوؿ إلى الغاية الدنشودة وىي  1« فثَّ التطبيق المك  يق ر ب إلا عن طسَ كتَ تُ  ، تلك التي لاةلدلَاحَظا مجموعة من السلوكات

  2«والدلكة أوالكفاية التبليغية برصل بسماع اللغة الصحيحة وتكرارىا » بومعزة حيث يقوؿ   .والكفاية التبليغية ،الكفاية اللغوية
 :الدافعية ـ  5
 ،والذدؼ، والحاجة ،والديل ،والرغبة ،والحافز ،وللدافعية مصطلحات منها الباعث .وهُ وج  ويُ  لإنسافستثتَ سلوؾ ايَ عامل داخلي   
 نوعاف : يوى
نساف إف لم تكن فالإ .لحاجة إلى الطعاـ والشرابال الدوافع التي تنشأ نتيجة ثم ،دًا بهازو  مُ  الإنسافُ ولد ويُ :  دوافع فطرية أوليةػ 

ولكن  ،كنك أف تأخد الحصاف إلى النهريدُ  "فالدثل الانكليزي يقوؿ  .طعمةأشهى الأحتى  لديو دافعية للأكل فلا يأكل
م إذاكاف ولكنك لاتستطيع أف بذبره على التعل   ،خذ الدتعلم إلى الددرسةأأف ت أيضا يمكنكف. "رببره على الش  لاتستطيع أف بذُ 

 .ذلكفي أوالرغبة  ،بالحاجة س  يحُ  أولا ،ىو لايريد أف يتعلم
 ،ومتنوعة عديدةوىي  .يلعب فيها التعلم دوراً كبتَاً، و أثناء تفاعلو مع المجتمع الفردوىي الدوافع التي يتعلمها  : ودوافع مكتسبة ػ

 .ث فيو النشاطالدوقف الذي يحدُ  وعِ ، ونَ ه و  نمُُ حل اعند الفرد الواحد بالنسبة لدر  بزتلف من فرد لآخر، كما بزتلف
 .جيةر بالحالة الداخلية والبيئة الخا ثر الدافعيةأتتو 
 ،مين النشاط التعل  ضا الناتج عفي الر   لًا ث  لشَُ يكوف التعزيز حيث  ،ميالذدؼ التعل  و  ،ترتبط بطبيعة عملية التعلم : الداخلية الحالةف

مي، فعلى سبيل الدثاؿ ل دافعًا داخليًا يدفعو للاستمرار في النشاط التعل  ك  شَ إلصاز الفرد وإتقانو لعملو يُ ف، وعن بلوغ الذدؼ
 .ذلك ويدفعو إلى متابعة التفوؽ والنجاح في مهمات أخرى ؤدي بويُ  ،ة تعليميةهم  ؽ أوينجح في أداء مُ التلميذ الذي يتفو  

ع وسائل أخذ أشكالًا لستلفة مثل: تنو  لتوتقوـ على أساس التحفيز الخارجي  ،عن طبيعة عملية التعلمتنتج ف  :الخارجية الحالةأما 
العلامات و استخداـ الثواب والعقاب، و التشجيع، وكذا  طرؽ تعليم لستلفة،و تَ البيئة التعليمية، تغيِ و مع التلاميذ،  الاتصاؿ

 وفي ىذا يقوؿ لزمد الخولي .نيل إعجاب الزملاء وتقديرىم، أونيل رضا الوالدين، ولضو ذلكو الجوائز الدادية، و وعبارات التقدير، 
من الدافعية، فلا  مقبولةٌ  لدى متعلم اللغة الثانية درجةٌ  نم، لذلك إذا لم تكقبالو على التعل  إولدافعية الدتعلم دور جوىري في  »
والدافع الداخلي أفضل من الدافع الخارجي، والدافع الدائم  .معقوؿ من ىذه الدافعية لديو رٍ دْ م جهده لإيجاد قَ أف يحاوؿ الدعل   د  بُ 

في إيجاد ساىم الة ت  بة، وأساليب التدريس الفعَّ قة المناس  التعليمية الشي   الموادَّ أف  أفضل من الدافع الدؤقت. ولاشك
  3« أوتقويتها الدافعية

 
ئ تقتضي مبادعملية تعليم اللغات  ، ولكن  ختلف الدهن والحرؼ والصناعاتلدعملية تعليمية  في أي   م تلك ىي قوانتُ التعل    

 :إلى جانب تلك القوانتُ وىي خاصة بها  وعوامل إضافية أخرى
                                                           

  1 024الطيب دبة، ـ س، ص  
  2 61ـ س، ص ،رابح بومعزة   
  3 372ػ  370لزمد الخولي، ـ س، ص  
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 : مبادئ الاكتساب اللغويثانيا 
 : المنطوق المبدأ الأول  أولوية

وىذا  ،بالتًكيز على الخطاب الشفوي »ذلك حسب أحمد حساني  تم  ويَ  ،من الدكتوب  أكثرإذ لابد أف تعُطَى لدنطوؽ أولوية   
 العناية » كما يقوؿ لزمود فهميينبغي   وىنا ،اليومية الحياة لغةُ  الشفهية غةَ الل   أف اعتبار على 1«و نفسِ  بإقرار البحث اللساني

 2«.الدسموعة ورتهاصُ  في غةل  لِ  حقيقياً  بذسيداً  ليست بحروؼٍ  الدكتوبة غةالل   أف ذلك معتٌ الدكتوبة، غةالل   ثم ،لاً أو   الدنطوقة غةبالل  
، لذلك يقوؿ أحمد ةمكتوب تكوف أف قبل منطوقة كانت مسارىا في غةالل  إف ف ،غةل  لِ  والتاريخي الطبيعي التًتيبفمن خلاؿ 

غة تهدؼ إلى تعليمية الل   ، إذ أف  داء الدكتوببالأداء الدنطوؽ قبل اىتمامنا بالأ لاً أو   السبب بالذات يجب الاىتماـولذذا »  حساني
  3« .لأنو ىو الطاغي على ما سواه في الدمارسة الفعلية للحدث اللغوي ،التعبتَ الشفوي إكساب الدتعلم مهارةَ 

 : اللغوي المبدأ الثاني الانغماس
صالح حيث يقوؿ  غوي،غوي ىو أوكسجتُ الاكتساب الل  ىو العمود الفقري لقوانتُ التعلم، فإف الانغماس الل   التكرار إذا كاف  

 لبناء الأوؿ الدقياس يكوف أف ينبغي الاستعماؿ لأف ،بالفعل لستعمَ يُ  اَ لدِ أو  ،للواقع اللغوية الحصيلة مطابقة بو دقصَ ويُ  »بلعيد 
 وما ،كائن ىو ما بتُ آخر وبدعتٌ ، والشارع البيت في يسمعو وما ،مويتعل   ما بتُ الدتعلم بتكييف ذلك ويكوف ،التعليمية منهاج
شتَ حيث يُ  ،ولا يتم حصوؿ ىذه الأختَة إلا بو ،فالانغماس اللغوي شرط  بيداغوجي ضروري لتعلم اللغة 4« يكوف أف يجب

، وىذه ضرورة باندماجو في الوسط اللغويختلفة اكتساب الدهارات الد ل عليوسهُ ف متعلم اللغة يَ أ»  أحمد حساني إلى
درس اللغة الأجنبية  لأف   ،الأجنبية بخاصة م اللغة بعامة، واللغةِ ى من تعل  خ  لتحقيق النجاح الدتوَ  لابد من توافرىابيداغوجية 

استخدام الطريقة  ربر  ي  داخل المجتمع اللغوي، وذلك ما  العملية التواصليةالذي تتطلبو  جتيا حالا د  لايكوف ناجعا إلا إذا سَ 
  5« وللمبتدئتُ الذين ينتموف إلى لرتمع لغوي متجانس ،في تعلم اللغة للأجانب  وازيةالم  

 : شمولية الأداء الفعلي للكلام المبدا الثالث
لتحقيق  ضاح الدعتٌ والدلالةيتزيد في إ ،بة لوصاحِ و أداءات أخرى مُ صحبُ تَ ل خطابو الشفوي أف الدتكلم وىو يرُسِ  حيث  

 برديد في مسهِ وتُ  الكلاـ، تصاحب التي (الجانبية غةالل  ة )الخارجي الأداءات »على حد  تعبتَ حمداف رضواف إنها  ،اللغوي التواصل
 والصرفية، الصوتية، القرائن من النابعة الداخلية الأداءات عن بزتلف وىي  .بشرياً  لغوياً  سلوكاً  بوصفو دلالتو في ؤث روتُ  ،معناه

 .أوالتًكيب للكلمة والبيانية والدعجمية، النحوية، والتًكيبية

                                                           

  1 030أحمد حساني، ـ س، ص  
 31 ص ـ، 1990 ، (ط د) القاىرة، الشرؽ، نهضة دار ،اللغة علم إلى مدخل حجازي، فهمي لزمود   2
  أحمد حساني، ف ـ، ف ص  3

  073، ص0111، دط، الجزائر ،دار الذدى، محاضرات في قضايا اللغة العربيةصالح بلعيد،    4
 032ف ـ، ص ،أحمد حساني  
5
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  .والإيقاع والتزمتُ، والنبر، والتنغيم، الوقفات، :مثل صوتية، أداءات أحدهما  :قسمتُ الخارجية الأداءات ىذه متس  قُ  وقد   
راعيها ينبغي على الطرائق أف تُ فهذه الأداءات  1« للكلاـ الدصاحبة الجسمية والحركة السياؽ، :مثل صوتية، غتَ أداءات والآخر

ل لتحقيق الدمارسة الفعلية للحدث اللغوي، تتدخ   »ضمن العملية التعليمية، فهي كما يقوؿ أحمد حساني وتعمل لذا حسابها 
غة استعماؿ الل   الذين يقُر وف بأف   ةبالظاىرة اللغويد لدى جميع الدارستُ اللسانيتُ وعلماء النفس الدهتمتُ ؤك  وذلك ما ىو مُ 

  2« .الدستمع الدتكلمِ  ل مظاىر الفردِ شمُ يَ 
 : الرابع الاستقلالية المبدأ

رغم اشتًاكها في بعض الخصائص  ،والدلالي ،والصوتي ،التًكيبيو  ،الدعجمي ز باستقلالية نظامها اللغويغة تتمي  لُ  ل  حيث أف كُ   
إذ لابد من  ،الأصل للِ غةكن أف تفي بالغرض الحقيقي يدُ  التًجمة التي لا يطِ سو  والوصوؿ إليها مباشرة يقتضي إبعادَ  .اللسانية

 تقتضي الناجحة التعليمية العملية فإفّ  لذلك»  ، وفي ىذا يقوؿ أحمد حسانيغة عن طريق الانغماسالاتصاؿ الدباشر بتلك الل  
لتعلم  وسيطاً  الأم   غة  ل   اتخاذ عدم على الشديد الحرص مع تعليمها، الدراد غةل  لِ  الاجتماعيالوسط  في مباشرة المتعلم إدماج

  3«.أوالأجنبية الثانية غةالل  
من العوامل  جملةٍ  اعتمادَ  أما في حاؿ تنفيد عملية تعليمها فإف الأمر يقتضي .تلك ىي الدبادئ التي ننطلق منها لتعليم اللغة  

 ألا وىي: ت وترسيخ ىذه العادة السلوكيةيوتثب التي تعمل على تكريس
 : عوامل الاكتساب اللغوي ثالثا

، حيث يقوؿ غة كما في بيئتها الحقيقةاستعماؿ الل   ل عمليةه  سَ وذلك باعتماد بيداغوجية تُ   : بيئة الطبيعيةرفع درجة الـ  1
ل طريقة اكتساب اللغة الأولى، كاف ذلك أدعى إلى سرعة اكتساب اثِ اكتساب اللغة الثانية بسُ كلما جعلنا طريقة  » لزمد الخولي
 .الفصل التطبيقي مباحثوض حو تسَ وىذا ما  4« اللغة الثانية

التجريد إلى  كلما انتقلنا بها منها  ل فهمُ سهُ يَ  بصورة عامة أف الدعارؼ والدعلوماتحيث  : ـ التركيز على المحسوسات 2
ما  قارب لذا بالتشبيو وضرب الأمثاؿوإف تَعذ ر ذلك نُ  ،أوتصويرىا ،الدعلومة ىو بسثيلشهر وسائل الانتقاؿ أومن  ،المحسوس

وفي ىذا يقوؿ لزمد  ،الدسرحي فالوسيلة الألصع ػ في اعتقاد صاحب البحث ػ  ىي التمثيلغة أما فيما يتعلق بتعليم الل   أمكن.
دا من التشويق والدافعية إلى جي   دراً ق قَ ق  ويحُ  ،طبيعية غة الثانية أكثرالمحسوسات في غرفة الصف يجعل بيئة الل  زيادة  » الخولي أيضا

  5« تعلم اللغة الثانية

                                                           
، لرلة الجامعة الإسلامية )سلسلة الدراسات الإنسانية( المجلد السابع عشر، العدد الثاني، المصاحبة للكلام وأثرىا في المعنى الأداءاتحمداف رضواف أبو عاصي،   1

 12ص  57، ص2221جويلية 
  2 032أحمد حساني، ـ س، ص  
  3 033ف ـ، ص  
  4 374لزمد الخولي، ـ س، ص  
 370ف ـ، ص  
5
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ر حسب فتًة الانغماس، وتطوؿ أوتقصُ  ةغوىي الددة الزمنية التي يستغرقها متعلم الل:  اللغوي مدة التعرض ـ 3
، وىو المحور الرئيس في سلسلة ىذه وكلما طالت مدة التعرض كاف اكتساب اللغة أسرع .ظروؼ التعلم الدبرلرة

 .في مبحث الانغماس اللغويوسَنتعر ض لو بدزيد من التفصيل العوامل، 
 .إشعار الدتعلم بأف إجابتو صحيحة وىفالتعزيز الإيجابي وقد تكوف إيجابية أوسلبية،  ،د بها التعزيزقصَ : ويُ  دية الراجعةتغـ ال 4

ثناء، تصفيق، ابتسامة الدعلم، ىزة  د،جي   كلمة صحيح، أحسنت،  بينهامن و  ،صريحة أو ضمنية ،عديدة ؽٌ وللإشعار ىذا طرُ 
 ...ةأ، مكافبالدوافقة رأسو

 ..وغتَ ذلك أوالنفي، ب الوجو،ي، أوتقطعن الأداء الرضا ـعدك ،بعكس ذلك فيكوف أما التعزيز السلبي
 : ـ  الممارسة 5
فلا  ،الخطوات الأولى للتكرار عد  وتُ  ،بعدىاماة و يكوف أثناء العملية التعليمتو  ،على الدواـاللغوي  الأداءد بها استمرارية قصَ ويُ   

مْتُو الدمارسةإلا إذا  يكوف تكرارُ   .تَقد 
 ـقِوَابجملتها  ، وىية اللغاتير ىا وتعتمدىا تعليمالتي تقُِ  ، وىي الأسسم وتعليم اللغاتتعلّ تلك ىي قوانتُ ومبادئ وعوامل   

لأنها تَشَك لت من مرجعيات لسانية  ا اقتطاع منها،دونم ،ملةالجُ بتلك و  ،يةل  بالكُ  ؤخذولابد أف تُ  ،حصوؿ الاكتساب اللغوي
أوىذا الدبدأ، القانوف، أوىذا اعتقاد في أف ىذا  ي  أو  فيما بينها لحصوؿ الأداء اللغوي. تقاطعتواجتماعية وتربوية  ونفسية 

 .عن الذدؼ بو وسينحرؼ ،ه فاسدفاعتقادُ  ،لىوأوْ  العامل أىم  
 ،الدواد الدراسية الأخرى عن عملية تعليم في آلياتها وخطواتها الإجرائية غات بزتلفىذه الخصوصية بذعل من عملية تعليم الل    

 سَنتَبتُ  ، و وحتى التنظتَ لذا ،أسس تعليم المواد الأخرى تعليمها  المذكورة تختلف عنلأن أسس وتنفرد بطريقة تعليمها، 
م، ولايدكن التعامل مع وجس ، والكائن الحي روحغة كائن حيّ ذلك لأف الل  ، النظريات والطرائق لحصولذا أنسبعن  لاحقا

 .الجسم بدعزؿ عن روحو
 ؟  بعضو ـلالتزاـ أاكل بها   ةيها التعليمقوىل التزمت طرائ ؟تلك الأسس  سبيلاللغوي  نظريات الاكتساب انتهجتفهل   

  .الالتزاـ وىذا ،الانتهاج مدى ذلك الدستوحاة منها لدعرفة الطرائقتلك و  ى استًاتيجية تلك النظريات،ي سيتقص  الفصل النظر 
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: توطئة  
بعض  الواردة في امن تعريفاته إف  و  .أوالدشكلات القائمة العلمية ، الظواىرمن الآراء التي تحاوؿ تفستَ  وعةملرعتبر النظرية تُ   

وىذه  1« ة لظاىرة مانظم  مُ  ةً ظرَ عطينا نَ عبارة عن لرموعة من الدفاىيم والتعريفات والافتًاضات التي تُ  »الدراجع والدعاجم أنها 
من  يهدؼ إلى تفستَ عددٍ  واسعٌ  تركيب عقليٌ  »حيث يعُرِّفها جميل صليبيا بأنها  ،تقوـ بتفستَ الظواىر عقليةٌ  الدفاىيم ىي آراءٌ 

لت و  وقع الاستدلاؿ عليها تحَ  فإفْ  ،فلسفة مالم يتم التأكد منها دَ تبقى لرر   والافتًاضاتِ  راءَ لآوا إلا أف تلك الدفاىيمَ  2«.الظواىر
ه أيضا صليبيا بقولو ؤكديُ وىذا ما  3«فعندما يتم التأكد من صحة تلك الفرضية ستتحوؿ بعد ذلك لحقيقة ونظرية  » إلى نظرية

ضو من عرِ بما تقُدمو من براىتُ وأدلة فيما تَ ى نظريات التعلم يتقص  لذلك فإف ىذا الدبحث سَ  4«ت ببرىاف بُ ثْ تػَ  النظرية قضيةٌ  »
.ومفاىيم آراءَ   

تنقسم إلى تلاثة أقساـ  ػحسب علم النفس  ػفإننا لصدىا  ، وفي ىذام عامةتقسيم نظريات التعل   مسألةأو لًا  سَنتتب عقبل ذلك و   
اصطلحوا على تسميتو  القسم الأوؿ  :أقساـ ثلاثة إلى ةيالرئيس التعلم نظريات تقسيم على النفس اصطلح علماء حيث: 
 البيئية الأحداث الارتباط بتُ على قوـي قسم : قسماف ىيو  ،واستجاباتها الدثتَات على جميعا لاعتمادىا السلوكية النظرياتب

 ةالحي   الكائنات عن الإنساف تُديِّز التيىي و ، في البيئة السلوؾ يؤُديها التي يقوـ على الوظيفة قسمو  .بافلوؼ هالُ ثػِّ ويدُ  والسلوؾ
 .لها سكينريدثِّ وىذه ُ  الأخرى

 الدشاكل، القرار، وحل واتخاذ والتخطيط، كالتفكتَ، الإنساف داخل يرِ التي تَ  للعمليات الأولوية يتُعطِ ف الدعرفية النظرياتأما  
 . ذلك وما شابو

 وعلاقتها نظريات التعلم بتقسيم سنقوـ " :يقوؿ  "خرما"فإف الباحث  وتعليمها، م اللغاتتعل  ب لنظريات عامةاتلك  عند ربطو   
 ىذين إلى النظريات ىذه تقسيم مع الانسجاـ ردلمج لا .والاتاه الدعرفي ،السلوكي تُ : الاتاهيرئيس اتاىتُ إلى غةالل   بتعلم

 طرائقُ  وظهرت ،التقسيم بهذا فِعلاً  تأثر قد  الأجنبية اللغات تعلم وخصوصا  ،اللغة تعلم لأف بل  ،الاتاىتُ فحسب
  ."للتدريس

 ػ  في نظر ميشاؿ زكرياػ  الأساسي القائم وراء إتداـ عملية الاكتساب فيُمكِن إجمالذاومن خلاؿ نظرتها إلى العامل  
 .بنائية(ال)البيئية، العقلانية، الدعرفية   :كالتاليعنده   مُرت بةً  ،" رئيسيةثلاث فئات  " في
لاعتقادىا أف الاكتساب اللغوي يقوـ على  أدرج النظرية الجشطلتية ضمن الاتاه الدعرفي "خرما"وىنا تدر الإشارة إلى أف   

، رغم أنها تندرج منطقيا ضمن الاتاه النظرية الجشطلتية في تقسيمو ذاؾ لم يدُرجِأف ميشاؿ ف في حتُ العمليات الداخلية
 .، وأنو أطلق على "البنائية" اسم "الدعرفية"الدعرفي

                                                           

سا 61 : 01،  6102، آخر تعديل مارس مفهوـ النظريةبيديا، موقع ويكي  1  
874، ص ـ سجميل صليبيا،   2 
سا 10:  01، 6100 أفريل 01ع عربي بالعالم، كيف تكتب فرضيات البحث العلمي، و موقع أكبر موض  3

  

  4 877، ف ـ، صجميل صليبيا 
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: النظرية السلوكية،  واعتمد في بحثو التًتيب التالي ،وفئات زكريا ،بالتلفيق بتُ اتاىي خرما ىذا البحث صاحبوعليو قاـ   
 .والنظرية البنائية ػ النظرية الجشطلتية ػ النظرية العقلانية : ، وتشمل ىذه الأختَةوالنظريات الدعرفية

 : الاكتساب اللغوي في النظريات السلوكية / البيئية  المطلب الأول

 المثير والاستجابة هاأساسبيئية  خارجية تتحكم فيو عوامل سلوكأن التعلم  تعتقد
»  يقوؿ أحمد حساني م اللغة شكلا من أشكاؿ السلوؾ الإنساني، حيثتعل   في علاقتها بتعلم اللغات فإف السلوكية تَعتَبر ف   

  1«.والاستجابةترتكز ىذه النظرية على الدرجعية الدعرفية للمنحى السلوكي القائم أساسا على آلية الدثتَ 
 تفعيل عملية التعلم أهمها :م عَ دْ تَ من الدبادئ  أفرزت نظريتهم جملةً  قدو   

 .عند عملية التعلم، والتقليل من الدوافع والقدرات الفطرية في الظواىر السلوكية النماذج السلوكيةػ التًكيز على 
 فليس ]...[ اللغة بتعلم خاصة نظرية السلوكية أي   التعلمنظريات  أصحاب من أي   عند توجد لا» ويقوؿ نايف خرما أنو ػ 

 البيئةمها قدِّ تُ الاستجابات لدثتَ ما  من ىو نوعً  اللغوي فالتواصل  2« .شئ أيّ  موتعل   غةالل   متعل   بتُ السلوكيتُ فرؽ عند ىناؾ
   .أوالمحيط

 لا بل ،الاستجابة تكرارإذ لا بد من  ،وحده لايكفي فالتعزيز » حيث يقوؿ أيضا ،وتكرار لشارسةٌ  التعزيزَ  بَ عقُ ػ لابد من أف يَ 
  3«الاستجابات.  إعطاءِ  ممارسةِ  من د  بُ 

قوانتُ جوىرية تتحكم في التعلم بالمحاولة  يرى ثورندايك أف ىناؾ ثلاثةَ  » وعنها يقوؿ أحمد حساني ،قوانين التعلمػ اعتماد 
  4« .والخطأ  ىي قانوف الاستعداد، وقانوف التدريب، وقانوف الأثر

 ،المشافهةو الكلاـ على كذلك السلوكيوف يرُكِّز » يقوؿ خرما  وفي ىذا الكتابة، عن عندىم  فإف  الدشافهة لذا أولويةٌ  وأختَا  
  5« .الأوؿ في الدقاـ ىي الكلاـ عندىم غةفالل   .الكتابة سبقيَ  الكلاـ لأف  .الكتابة وليس على

 :ن السلوكية أوالخلاصة 
البحث العلمي  متتُ باستخدامها منهجَ   ساس نظريأقامت على رغم أنها  ،فيما يتعلق بالاكتساب اللغويػ نظرية فلسفية 

 .عند الحيوان النماذج السلوكيةظاىرة  اختبارىافي  والتجريب
 .وتعليم اللغات خاصة ،في لراؿ التعليم عامة لازالت ىذه القوانتُ رائدةً و  ،قوانتُ عامة للتعلم استنتجتػ 
سلوكية  تَعل م اللغات وتعليمها في نظرىا ظاىرةٌ حيث أف  ،الدبادئ الاجرائية لتعليم اللغاتالقوانتُ و بعيد مع  تتوافق إلى حد  ػ 

  قابلة للتغيتَ والتعديل، يقوـ على تَدث ل الدعطيات الطبيعية للبئية، تتصدرىا الدشافهة، بالاعتماد على قانوف: الاستعداد والتعزيز،

                                                           
  01، صـ سحساني،  أحمد   1
  2 22، ص0044، جويلية 062العدد  ،، سلسلة عالم الدعرفة، الكويتاللغات الأجنبية تعليمها وتعلمهانايف خرما وعلي حجاج،   

  3 27 ص ،ف ـ  
  4 26ص، ف ـحساني، أحمد   
  5 22ـ ، صف خرما، نايف   
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لقة وأك دتها البحوث اللسانية في دراساتها الدتع ،ها القوانتُ التي وردت في التًاث العربيثم الدمارسة والتدريب فالتكرار. وىي نفسُ 
 .اتبتعليمية اللغ

 واحدا الأجنبية اللغة متعل  لِ  ثَم   ومن ،الأـ غةلُ  لاكتساب العقلانية الجوانب عن النظرية ىذه ابتعاد »ف فإيقوؿ خرما  ورغم ذلك  
 عمليةتطبيقات  لذا تكوف أف لشا يُدكن. فيها الإيجابية النواحي بعض توافر رغم مصداقيتها من تْ د  حَ  التي الأسباب منًً 

« .ناجحة
1
  

 في ميداف التعليمةفيده الجوانب الدعرفية تُ الذي سَ  وما في إقصائها تلك الجوانب من ميداف التجربة ؟ علاً فهل قصرت السلوكية فِ   
 .لنظرياتهامن خلاؿ عرضو  سيحاوؿ الإجابة الدطلب التالي ؟ عامة، والاكتساب اللغوي خاصة

 

  الاكتساب اللغوي في النظريات المعرفية :  المطلب الثاني
 .أوالقدرة الفطرية ،يتم بفعل العمليات الداخليةأن التعلم  تعتقد

على بعض الدراجع الأساسية التي  صاحب البحث اطلاع ؿمن خلاأنو حيثيات النظرية أف أشتَ قبل التطرؽ إلى  د  وىنا أوَ   
، و"قضايا ألسنية " لديشاؿ زكريا،  من معوو تعَرِض نظريات التعلم. كمرجع "اللغات الأجنبية: تعليمها وتعلمها" لنايف خرما 

ريات ها للنظقِ طر  فعند تَ  ،و"دروس في اللسانيات التطبيقية" لصافٌ بلعيد، و"دراسات في اللسانيات التطبيقية" لأحمد حساني
 : لوالدعرفية التي تػَت جِو إلى أف اكتساب اللغة يتم بفعل العمليات الداخلية للفرد، اتضح 

باعتبار أنها ترُكِّز  2ضمن النظريات الدعرفية )نظرية التعلم بالاستبصار( ػ أف نايف خرما ىو الوحيد الذي أدرج النظرية الجشطلتية
وليس ضمن  3أدرجها ضمن طرائق التعلم فقد حساني ما. أمليات الداخلية، وىي من ضمن الععلى عامل الإدراؾ والتفكتَ

  4.نظرياتو
 يها بالنظرية البنائية.إلا خرما فيسمِّ  ،ػ أف تلك الدراجع تتفق في تسمية نظرية بياجيو بالنظرية الدعرفية

ميها بنظرية "الاكتساب اللغوي يس "ميشاؿ"و ، 5فيسميها خرما بالقواعد التوليدية التحويليةالعقلانية أما نظرية تشومسكي ػ 
ا إلى جانب ضً رَ ؽ إلى موضوع بياجيو وتشومسكي عَ صافٌ بلعيد فيتطر  أما   7وحساني يسميها بالنظرية اللغوية، 6لسنية"الأ

  8.نظريات أخرى تحت مسمى النظرية الدعرفية

                                                           

 080، صنايف خرما، ـ س  
1
  

  2 00، صف ـ  
 3 28ص ـ س، أحمد حساني،  
  4 01ف ـ، ص  
  5 66ف ـ، ص ،نايف خرما   

  6 06، ص 0006، دار العلم للملايتُ، ، لبناف، 0، طقضايا السنية تطبيقيةميشاؿ زكريا،    
  7 08ف ـ، ص ،حساني أحمد  
  8  وما بعدىا 68، ص6110، دار ىومة للطباعة والنشر، الجزائر،  0، طدروس في اللسانيات التطبيقيةصافٌ بلعيد،   
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السلوكية ففي الوقت التي كانت فيو  ، وجعلتو لزورا لدراساتهاها للذي أقصتو السلوكية ىتمامَ ت النظريات الدعرفية الَ و  وقد حَ   
 زركِّ تُ  الدعرفية النظريات أخذتْ  ،فِّ والكَ  والعقاب والأثر والتعزيز والاستجابة الدثتَ مفاىيم علىترُكِّز  »يقوؿ أحمد حساني 

 ،والشخصية ،الإدراؾ وعلى لدشكلات،حل  وعلى ،عامة بصورة الدعرفةومشاكل  ،التفكتَ سيكولوجية على الأوؿ اىتمامها
 ولاهما :وأُ  1« التعلم في الاجتماعية والجوانب

 نظرية التعلم بالاستبصار :/النظرية الجشطلتية  أولا :
 .والتعلم المصحوب بالفهم تعلُّم مرضٍ  .الاستبصار نع ينَجُمالتعلم الحقيقي أن  تعتقد

 كما،الأخرى كالإدراؾ، والتعلم، والفهم، والاستبصار الدعرفية لعملياتالدشكلات، وتهتم با وحل التفكتَ في نظرية وىي أساسا
 .وإعادة التنظيم ،والتنظيم ،يد العلاقاتدوتح ،والتوزيع الذاتي ،التًكيب يضا بمفاىيم البنية أوأتهتم 

لعلاقة القائمة بتُ الوسائل والغايات ااستكشاؼ  »في كما يقوؿ أحمد حساني ويفُيدنا مفهوـ التعلم بالاستبصار أيضا    
وبواسطتو يتمَك ن الدتعلم  ]...[ .لاا كُ الحدث التعليمي بوصفو  ولا يتحَق قُ ذلك إلا بالنظر إلى بالإفادة من الوسيلة لتحقيق الغاية، 

 .ذلك الدوقف إلا بإدراؾ العلاقات التي تُكوِّنو لٌّ، إذ لا بُمكن لنا احتواءُ من التوَفً  في بنية الدوقف  التعل مي وفهمو من حيث ىو كُ 
»2   

 : فيما لو علاقة بالتعليم وتعليم اللغات ىم مبادئهاأومن 
 3«التعلم الدصحوب بالفهم تَعل م مُرْضٍ ف» حيث يقوؿ نايف خرما  الفهمػ التعلم الحقيقي ىو التعلم الذي يصحبو 

 في وخصوصا واضحة يةتالجشطل للنظرية العملية الآثار تبدو » يُضيف قائلاوىنا على التجارب الناجحة  التدريب والمران ػ
  4«.الدشكلات حل على التدريب واستًاتيجيات  الصفوف الدراسية داخل والممارسات التًبوي النفس علم لراؿ

   :أن النظرية الجشطلتيةوالخلاصة 
   ،عامةتشرح عملية التعلم  وىي ،لتجريبػ نظرية علمية قائمة على ا

 تقدمت بالتجربة العلمية خطوة إلى الأماـلم تقم على أنقاض السلوكية بل  ػ
 الصاحاتهخ رسِّ وتُ بل  ،وىو أحد قوانتُ التعلم ،منها  الفهمخصوصا  ميةفي العملية التعليمية التعل  ز على العمليات الداخلية كِّ ترُ ػ 
 .قية القوانين الأخرىاعتماد بب

 : /اللغويةالعقلانيةالنظرية  ثانيا :
 ود قدرةٍ عقليةٍ فطريةٍ ىي التي تقود عملية اكتساب اللغة.جُ بوُ  تعتقد

تػُعَوِّؿ النظرية العقلية في »  يقوؿ أحمد حساني لذلك السلوكية النظرية على فعلٍ  كردِّ  الدعاصر اللساني في الفكر وقد وُجدت  
  الكائنات الأخرى، عنلراؿ اللسانيات على إعادة الاعتبار إلى القدرات العقلية التي يدتلكها الإنساف والتي تعلو يػَنْمَاز بها 

                                                           

  1 20، صـ سأحمد حساني،   
  2 28ص، ف ـ  
  3 21نايف خرما، ـ س، ص  
  4 26، صف ـ  
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بقدرتو الفطرية التي غة، كل إنساف يتعلم الل  إلى أف  ذىب تشومسكي  فقد 1«لدى النزعة السلوكية  تػَغْييبُهاوىي القدرات التي تم  
أف اللغة » كما يقوؿ زكريا  يرى حيث، الإبداع على وقدرتو ،البشري بالعقل جازمًا إيدانًا  ؤمنيفهو تُحقِّق لو الكفاية اللغوية، 

فكرية  وعلى تفه م تعابتَ ،دةتجدِّ الإنسانية تتجلى عبر مظهر استعمالذا الإبداعي في القدرة الخاصة على التعبتَ عن أفكار مُ 
، التي بمقتضاىا يستطيع الدتكلم الإنتاجية في اللغةسمة التوليدي ىي  وفالفكرة الأساسية التي تػُوَجِّو منهج 2« .أيضا متجددة

 أً ولد مهي  أف الطفل يُ »  يقوؿ أحمد حساني ذلكوفي فهم جملًا جديدة غتَ متناىية لم يسبق لو أف سمعها من قبل، ف ويَ ؤلِّ أف يُ 
  3« لاستعماؿ اللغة

نْحَى العقلاني »  يقوؿ ميشاؿ زكريا يتحكم فيها العقل حيث الأداء الكلامي ىو نتِاجٌ لقواعدَ ضمنيةما أف ك   
َ
يفَتًِض الد

  4«ر عن معرفة ضمنية بقواعد مُعي نة صدُ أداء كلامي إنما يَ  ضمن السلوؾ الكلامي، فكل   عقليةٍ  وجود حقيقةٍ 
ولد مطبوعا على قدرة ضوف أف الطفل يُ فتًِ أصحاب ىذه الددرسة يَ  »ميشاؿ زكريا فرضيات ىذا النظرية قائلا أف يُجْمِل وعليو   

 من كل وخالفوا. طبيعي بشكل لرتمعو في معها يتعامل أولغات لغة يِّ أكتساب خرى لا خلوقات الأخاصة تختلف عن جميع الد
]...[وىذا في نظر أصحاب ىذه النظرية  والتكرار والتعزيز والمحاكاة الاستماع طريق عن يتم اللغة اكتساب إف ن قالوالش ،مسبقه

 في زمن قومو لغة تقنيُ  الطفل أف لصد بينما ، ادّ جِ  طويلا وقتا بلتطل   لوكاف صحيحا ىذا أف الأوؿ السبب : لسببتُ خطأ كبتَ
 .ادّ جِ  قاصرين وذكاؤه عقلو فيو يكوف وقت وفي  ،تقديرأكثر  على عمره من الأولى أوالأربع الثلاث السنوات يتعدى لا قياسي

 أو بعاـ ذلك قبل بماور  ،عمره الخامسة من يبلغ إف ما الطفل لأف ذلك ،الفرضية ىذه ضدحِ يُ  الواقع أف فهو الثاني السبب أما
  5« تلفةلمخا اسباتالدن في إليها يحتاج مل التيالجُ  لقخَ  على اقادرً  لصده حتى  ،أكثر

 والخلاصة أن العقلانية :
حيث ، م تخضع لتجارب ميدانيةلو خصوصا ما تعلق منها بالاكتساب اللغوي مبادئها على فرضيات فلسفية سست أتقد ػ 

إف القوؿ إف الطفل يدتلك جهازا فطريا في الاكتساب، وإنو يدتلك نظرية لغوية مُعق دة يطُبِّقها على لغة  »لفراغ ايقوؿ سعيد 
لايستند إلى أدلة واقعية. وىو ما يكوف أشبو بالقوؿ إف الطائر يدتلك نظرية في بناء العُشّ، وإنو يطُبِّق طريقة الفرضيات في بيئتو، 

 6« .اختيار الدواد التي يستخدمها في بنائو
 الوصف في سطحيتها سابقتها على » كما يقوؿ خرما  في التنظتَ لقواعدىا التوليدية التحويلية، وأخذتت فلسفتها حتى سَ ر  كَ ػ  

 الدرحلة ويكُوِّف ،اللغة أعماؽ في نكمُ الذي يَ  أو الدعتٌ  الدضموف إلى الالتفات دوف غةل  لِ  الخارجي بالشكل اللغوي واقتناعها

                                                           

  1 00، صـ سأحمد حساني،   
  2  20، صـ سميشاؿ زكريا،   
  3 ف ص، ـ فأحمد حساني،   
  4 04، صف ـميشاؿ زكريا،   
  5 02، صـ سنايف خرما،   
 071، صالطفل واكتساب اللغة بتُ البنائية والتوليدية، رؤى تربوية، العدداف الرابع والأربعوف والخامس والأربعوف، باحث من الدغرب، دت سعيد الفراع،   6
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 ،الجانب كثتَا بهذا يتنِ عَ  التي التقليدية القواعد إلى الاعتبار بعض النظرية ىذه وبذلك أعادت ،مراحلها من الأساسية العميقة
  1« وعامة ثابتة علمية معايير بموجب السليمة المعالجة عالجوتُ  لم أنها رغم

ت في تلك ذقد اتخ »ضيف خرما أنها الرياضي حيث يُ  كلصبغتها بالش   اإلا أنه ،في كافة القواعد اللغوية اباىتمامه تػ ساهم
 تُ فِ الدثق   على بعض حتى بل ،العادي الإنساف على هافهمُ  قغلَ يُ  التي الرياضية الدعادلات الخاصة أشكاؿَ  برموزىا القواعد

 .عرفت إخفاقات نتيجة ذلك التعقيد والتجريد أف تطبيقاتهاإلى درجة  2« تصتُلمخا
، انطلاقا من الأسس الواردة في التمهيد ،هاإجرائية لتعليم وخطواتٍ  ـ آلياتٍ قدِّ هي لم تُ ف ،متو لتعليم اللغاتأخفقت فيما قد  ػ 

 غة،ل  لِ  دمةً ـ خِ د  إنما قَ  وحتى التفستَ ىذا .نوعي  مُ  لقواعدَ  ر في نظرىا عن معرفة ضمنيةصدُ للؤداء اللغوي الذي يَ  مت تفستَاً قد   وإنما
 الدتشككتُ أوؿ كاف  درسةالد لذذه الأوؿ الدؤسس تشومسكي »أف وفي ىذا يقوؿ خرما  ،اللغوي للاكتساب ـ خدمةً قدِّ لم يُ و 

 علم من اأيا  بأف الاعتقاد الصعب من وأنو  ]...[ اللغات لتعليم وأنصاره ىو إليها لص  وَ تػَ  التي القواعد استخداـ إمكانية مدى في
 لتعليم اللازمة " التقنية" تعزيز على ساعديُ  أف نكِ يدُ  ة(غل  لِ ) النظري الفهم من مستوى إلى وصل قد النفس أوعلم ،غةالل  

    3«.اللغات
لدرحلة  تالية نما ىي قفزة نوعيةإضمنية" دَ لقواع تاجٌ وأف "الأداء الكلامي ىو نِ  ،"غةفي "سمة الإنتاجية في الل  فكرتها أف  وحيث  

  .اللغوية بالاكتساب حصوؿ الأنماط
لأف  ػ صاحب البحثػ في اعتقاد  جانبا الدنهج العلميهما سبباف عليهما نظرية تشومسكي  تْ دَ لسببتُ اللذين اعتمَ بالنسبة لػ 

الدراسات السابقة،  مبحث في تػ بَها البحثر ، فالدراسات والتجارب الدتعلقة بالانغماس اللغوي والتي أورَدَتوالواقع يثُبت غتَ ما 
فذلك مرتبط  ،ملق الجُ لْ السبب الثاني فيما يتعلق بَِ  الذي ذكرهوحتى  .يهابَ بَ سَ  افض مبحث طريقة الانغماس اللغوي يدُحِ فيو 

قبل اكتسابو أنماطا لشاثلة ، وىذا الاكتساب لابد وأف يخضع لتلك  لاً ج الطفل جمُ نتِ من الدستحيل أف يُ و نتاج بعد الاكتساب، بالإ
 ة اللغات بإجماع الخبراء.يتعليماىا بن  تَ تػَ وىي القوانتُ التي  ،انتقدتهاالقوانتُ التي 

غتَ التي ىي ها الكبتَ ػ من حيث الصياغة والتًكيب ػ وأف طبيعة الجمل التي ينُتجِ  ،أنها خدمت قواعد النظاـ اللغوي والحقيقة  
 نتجها متعلم اللغة وإف كاف كبتَا.غتَ التي يُ ىي  وإف كاف صغتَاً  ،نتجها صاحب اللغة الأـها الصغتَ، والتي يُ نتجِ يُ 
تعزؿ اللغة عن » فإنها كما يقوؿ لطفي بوقربة والحياتية  الاجتماعية الدواقف عن بعيداً  بذاتو مستقلٌ ًٌ  كياف غةَ الل   ابوصفهو ػ 

"جتَار حيث يقوؿ عكس مذىب النظرية التشومسكية يثُبِت  لسالفٍ  الأمر الذي دفع إلى ظهور اتاهٍ  .4« السياقات الاجتماعية
 التي غةالل   أف مؤكدين ،فعل كردِّ  "بياجيو جاف"و "ىايدس داؿ" بزعامة لدعرفيا الاتاه ظهوربسمح  ما ىذاو  » "دينيس"جتَار 

5« .تواصلية  اجتماعيةً  وظيفةً  دِّ ؤَ تػُ  لم إف لذا قيمة لا بدعهانُ 
   

                                                           

  1 68، صـ سنايف خرما،   
  2 60ف ـ، ص  
  3 67، صف ـ 

  4 66، جامعة بشار، دت، صالتطبيقيةمحاضرات في اللسانيات لطفي بوقربة،   
5  1991 p. 98  ، Paris Denis Girard, Enseigner les langues méthodes et pratiques, Bordas  
  00ص 6112ػ  6110الجزائر، السنة الجامعية  الإرساؿ الأوؿ، الددرسة العليا للاساتذة، بوزريعة، محاضرات في اللسانيات التطبيقيةنقلا عن بكار لزمد،  
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 النظرية البنائية :ثالثا 
 المعارف وتنظيمها من خلال التفاعل مع البيئةبناء يحصل بتعتقد أن التعلم 

 العلمية البحوث وكذا في توجيو .الذكاء نمو حوؿ وتتمركز نظريتو علم النفس، في أبحاث ىي بياجيو لجاف الدعرفية النظرية  
وى بناء الدعارؼ وتنظيمها  عند الإنساف خلاؿ مراحلو العمرية، بالتفاعل بتُ قِ بتقوؿ أساسا  فهي  .وبالتعليم مينظتبال الدتعلقة

 ذلك التفاعل .في حالة تَكَو ف دائم، ينشأ عن  وأف سلوكوالطفل الذاتية وبتُ بيئة المحيط. 
 فلا»  ، حيث يقوؿ ميشاؿ زكرياوىا للدماغ أصلا، وما البيئة إلا عامل إضافيعزُ وإنما يَ  ،ئةييعزو مصادر الدعرفة والتعلم للبفهو لا  
 فالدماغ .الدعرفة مصادر من مصدر واحد أكثر من لثِّ تدُ  لا فهي م خارجية،تعل   عواملَ  اكونهُ  أوالوسط البيئة أحداثُ  وعدُ تَ 

  1«الخارج  من فيو لدخُ يَ  لشا بكثتَ الدعرفة أكثر من فيو ، بو العنايةَ  تَ نْ سَ الناضج الذي أحْ 
الإنساف تنظيم بها هو الطريقة التي يستطيع ف كذلل ،اؿ في تنظيم تلك الدعارؼالفع   الدورَ  في نظر بياجيو عامل الدوازنةويلعب   

وإنما  ،ا يراه الإنسافم عم  نجُ لاتَ  »كما يقوؿ خرما وعملية الدوازنة   . قة في تنظيم معرفي غتَ متناقضالدعلومات الدتناثرة أوالدتفرِّ 
ج الاستدلاؿ على الكيفية التي يجب أف تكُوف الدوروثة  يستطيع الإنساف بالتدر  وعن طريق ىذه القدرة  .تساعد على فهم ما يراه

  2«  .في ىذا العالم عليها الأشياء المحيطة بو أو
مع  للتعامل استعدادٍ ا يعتٍ وجود وإنميعنيو "تشومسكي"  ما يعتٍداخلية فإنو لاالتنظيمات ال عن " "بياجيو وعندما يتكلم  

 الدرتكزات مع تتعارض الواقع في »حيث يقوؿ أحمد حساني إنها  ،الرموز اللغوية التي تعُبرِّ عن مفاىيم تنشأ من خلاؿ التفاعل
  3« .غةالل   تعّلم على تساعد موروثة تنظيمات بوُجُود خاصة القوؿ العقلية، للنظرية الفكرية

مع  بفعل التفاعل جزئيا يتمو  4«أف التعلم الحقيقي ىو الذي ينشأ عن التأمل أو التًوِّي »   ابياجيو يقوؿ ميشاؿ زكري في نظرو   
  .البيئة

 والخلاصة أن النظرية البنائية :
حصوؿ  فلسفتها حوؿ ، فما ذا عنفيما يتعلق ببناء الدعرفة ميدانيةلتجارب مفاىيمها ػ ىي الأخرى نظرية فلسفية لم تخضع 

ضيف ميشاؿ حيث يُ  ،فقطتشرح عملية بناء الدعرفة فهي  ؟ أصلا غويلتفستَ الاكتساب الل   تػُنَظِّروىي لم  ،الاكتساب اللغوي
 ىناؾ فإف المعرفة بناء عملية تشرح ما بقدر اللغة اكتساب عملية تفُسِّر لا بياجيو نظرية أف من الرغم وعلى» زكريا قائلا 

 أي في الدفاىيم ىذه تطبيق بصلاحية إيدانا بياجيو قدمها التي نفسها الدفاىيم الدعرفية على مُعتمدا فس رىا من الباحثتُ من
 5« .لزيطو في الطفل تُصادؼ أف يُدكِن التي الدوضوعات ىذه من واحدٌ  إلا غةالل   وما بالتعّلم،  لو علاقة موضوع

                                                           

  1 40ميشاؿ زكريا، ـ س، ص  
  2 21س، ص نايف خرما، ـ  
  3 02أحمد حساني، ـ س، ص  
  4 40، صف ـميشاؿ زكريا،   
  5   70ف ـ، ص  
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قيمت في أوربا من خلاؿ الدراسات التي أُ » أنو  ما أشار إليو كُلٌّ من "توماس" و"كلودين" الانتقادات أهمها واجهت عديدَ  ػ
  1« .إلى ضرورة إعادة النظر في بعض نتائج بياجيو النامية وفي عدد من البلداف ،وأمريكا

 رعِ يُ  لم كونو،غةل  لِ  الاجتماعي عدَ البُ  إقصاءه ويبياج على يبعِ أُ  لقدف »يقوؿ عنها تشومسكي  لو علاقة بتعلم اللغاتما ا م  أػ 
   2« فيجوتسكي العالم عليو يرتكز يالذ الأمر، الاجتماعية والعلاقات المجتمع لدور اكافيً  اىتماما

عزؿ أو إقصاء البعد ورد في الدقولات السابقة ػ  كماػ  عيباف على بعضهما يُ  و من تشومسكي وبياجيوالغريب في الأمر أف كُلاا   
 . كلٌّ منهما الآخر، وأنفسهما يقَعَاف في ما أعاب بو  ل غةلِ  يعالاجتما

 :ومما سبق ذكره نستنتج
اة يمتا للعملية التعليمقد قد   ،والنظريات الدعرفية ،من النظرية السلوكية لاا أف كُ     السلوكيةإقصاء  ا. ولايدكنمفي لرالذ قَدراً مُهِمًّ

 ،ره أحد في عملية التعلم عامةنكِ لايُ  ،والتكرار ،والدراف والتدريب ،عن طريق الاستعماؿمعها ئة والتفاعل يلأف عامل الب من المجاؿ،
 . وطبَع ةٌ طرَ أف تصتَ ملكة وكأنها فِ  إلى خاصة، وترسيخ وتثبيت الدعارؼ والدكتسبات

وحده في عملية التعلم  بهاىي ميزة وخاصية إنسانية ينفرد  لإنسانلدرات الفطرية والعقلية والعمليات الداخلية كما أف القُ   
 .حاؿ بأيّ  أيضا من المجاؿ أوتهميشها ،كرانهاولايدكن نُ  ،هتَُ ولا يستطيعها غَ  ،واكتساب اللغة خاصة ،عامة

بعتُ الاعتبار، وواصلوا الطريق من حيث النقطة التي انتهت إليها السلوكية، الدعرفية نظروا إلى الدوضوع النظرية لو أف أصحاب و   
 السلوؾ الإنساني فأكَد وا، لاستقرائها فىلوا تربتها الحيوانية قَ ا وتحقيقًا، فَحصًا وتدحيصًا، ونػَ ا لذا وانتهاجا، ولكن مَسحً اعً بَ اتػِّ  ليس

 أونػَفَوا تعميم التجربة على الإنساف.
الدعطيات التي أثبتها علم  » بتلك التعليميةالعملية  إثراء  ت إسهاما بالغا فيمسهقد أعامة الحديثة النظريات  ومع ذلك فإف  

وؽ من بعض فُ اوي بل قد تػَ سَ غتَ متجاىلتُ في الوقت نفسو معطيات العلوـ العربية القديدة التي قد تُ  ،اللساف وأظهر أهميتها
  3«جوانبها النظريات الحديثة 

فابن خلدوف الذي جمع خصوصا منها نظرية ابن خلدوف الشهتَة ؟  ،عن نظرية الاكتساب اللغوي في التًاث العربيإذاً فماذا  
لم تكن في عصره تلك الدخابر والدناىج والوسائل والأدوات العلمية العوامل الداخلية والعوامل الخارجية للاكتساب اللغوي، بتُ 

 ، ومع ذلك فقد سبقهم إليها بزمن طويل .التي ىي عليها تلك الددارس الحديثة
 في الدطلب التالي. ونتَبيػ نُ ىذا ما سوؼ و 
 
 
 

                                                           

  R. Murray Thomas et Claudine Michal, Théorie du développement de  l’enfant, p.311-312 1 
  21ص 6112ػ  6110، الإرساؿ الأوؿ، الددرسة العليا للاساتذة، بوزريعة الجزائر، السنة الجامعية محاضرات في اللسانيات التطبيقيةنقلا عن بكار لزمد، 

 115 ص ، 1971،  باريس ساي، لو ،0ميلنار، ط كلود جاف ترجمة التركيبية، النظرية أوجو تشومسكي، نواـ   2
  60، ص0078،  8ات، جامعة الجزائر، العددي، لرلة اللسانأثر اللسانبات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربيةعبد الرحمن الحاج صافٌ،    3
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 المطلب الثالث الاكتساب اللغوي في التراث العربي:
أف علماء العرب لم  »كما يقوؿ ميشاؿ زكريا  لو  تبتُ  الاكتساب اللغوي من خلاؿ نصوص التًاث العربي يَ  لعمليةع بِّ الدتتَ   
قسموا في تحليلهم لظاىرة الاكتساب اللغوي الإنسانية الانقساـ الذي نلاحظو في نظريات الاكتساب اللغوي الحديثة فيما ين

  1« ( ؟ ) البيئة ؟ أم القدرات الفطريةيختص بإقرار العامل الأساسي القائم وراء عملية الاكتساب ىل ىو: 
ل صُ لكي يحَ لعاملين معا ابوجوب ىذين  ر  قد أقػَ لم يرُكِّز على عامل ويقُصِي آخر، بل بل الدلاحظ أف الفكر العربي   

ن بايُ ر الت  ويَظهَ  »ضيف ميشاؿ زكريا وإف كاف التباين فلا يعدو أف يكوف في شدة التًكيز على عامل دوف آخر، يُ  .الاكتساب
  2«.ثر من تركيزىا على العامل الآخرعند علماء العرب فقط في مدى تركيز الأهمية على أحد العاملتُ أك

 لفتيُ  أف حاوؿ» ، حيث تقوؿ ربيعة بلحاج أنو غة مكتسبةشتَ إلى أف الل  يُ  بن خلدوفافإف وبتُ البيئة والقدرات الفطرية   
 زمي  تَ غة تػَ الل   " مرتاض الجليل عبد الباحث قوؿ حدّ  على ، أوغريزية ،وراثية أو توقيفيةوليست  ،مكتسبة غةالل   كوف إلى الانتباه
أي من خلاؿ الدمارسة  3«ن" للآخري إصغائنا خلاؿ من نتعلمها ولضن ،الفرد عن ومستقلة ماىيتها في اجتماعيةبكونها 

 .والاعتياد
  : 4الاعتيادتركيز الاىتمام على عامل الممارسة و   لاً و  أَ 

جميع الذين سافروا إلى دوؿ خارجية وعاشوا فيها  في تفعيل ىذا العامل ىو أف البيئة المحيطةحيث أف أكبر إثبات على دور   
  . مباشر مع متحدثي تلك اللغة اس  والاكتساب بشرط أف يكوف في تدَ  غات ىذه البلاد عبر التعلماكتسبوا لُ 

المباشرة  والممارسةوالمحاكاة والمران فالاكتساب برأي القاضي "عبد الجبار" يتم من خلاؿ السماع والاختبار    
 .  وعلى قدر التكرار ترسخ العادة، والاعتياد

 : 5تركيز الاىتمام على عامل القوى الفطريةثانيا  
ََ أنفسُ وف كُ وتَ  ،قٍ لْ وخَ  رٍ وَ على صُ  مفطورونيرُكِّز "الفارابي" الانتباهَ على القدرة الفطرية عند الإنساف، فالناس    نحو  ةً هم مُعَد 

فيأخذ الناشئُ الكلاَـ  ،بالملكة الطبيعيةفػَيَتم  الاكتساب من خلاؿ قدرة فطرية، يدعوىا الفارابي  ،وتَصو رات وتَخي لات معارف
  .العادات الكلاميةتَكُّوُن رَ وذلك عَبػْ  ملكة اعتياديةإلى  تكرار الأفعاؿعن المحيط الذي يتًعرع فيو. وىذه الدلكة تتحوؿ بواسطة 

رُّ على أن يُصِ وتدر الإشارة إلى أف تفستَ الفارابي لعملية الاكتساب لاتبتعد كثتَا عن تفستَ تشومسكي لذا، إلا أف الفارابي   
 .عملية الاكتساب ىي تحصيل مباشر عبر تجربة لغوية

 

                                                           

  1 016 ميشاؿ زكريا، ـ س، ص  
  2 012ف ـ، ص  
  3 40، ص6110ػ  6114، ماجستتَ، تخصص علم اللساف، جامعة قاصدي مرباح، ملامح تعليمية اللغة عند ابن خلدونربيعة بلحاج،   
012ص ،،ف ـميشاؿ زكريا،    4  
  5  017، ص ف ـ  
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ناعة في نفس الإنساف ىو شتَ إلى أف ما يػُرَسِّخ ملكةَ الصونفس الدذىب يذىب إليو "ابن سينا" فيما يختص بالدلكة فيُ 
 . والدمارسة والاستعماؿ الجِبِلِّي لاستعدادا

 ما. صناعة تتُعلم كما  عل متػُتَ  اللغة أفّ  أي مها،تعل   في بالصناعة شبيهة ملكات جميعها اللغات أفّ فقد أوضح  أما ابن خلدون
، بحيث يكتسب البيئة التي يَ نْشَأ فيهاح أيضا أف الطفل يَكتسِب لغة ضَ وْ وأَ   1« .بالتعليم تحصل إنما الدلكة لأف » يقوؿ حيث

 يتَعر ض فيو لكلام أىلو.لغة المجتمع الذي 
ومسألة لدى الإنساف.  بالمقد راَت الفطريةغة ملكة، فهو يربطها ، وعلى اعتبار أف الل  ة ملكةٌ مكتسبةغللُّ اأف  وفي نظره  

على أف الدلكة  وبتأكيده .الاكتساب ىذه عند ابن خلدوف في ىذا الجانب أيضا تقارب النظرية العقلانية التي يدثلها تشومسكي
وسماع  الطبيعية في البيئة اللسانية مكتسبة، فهو يُديِّز بتُ نوعتُ من عمليات الاكتساب اللغوي : الاكتساب من خلاؿ النشأة

 .بواسطة الحفظ والدراف أوالتعلملغتها ، والاكتساب 
 : الطبييعية اكتساب اللغة من خلال التنشئة في البيئة  أو لاً 

بتنشئة  وتَعر ض الطفل للكلاـ الدتواصل يتم، تعَرُّضِهم المتواصل للكلاممن خلاؿ  اللغةحيث أف الأطفاؿ والعَجَم يكتسبوف   
فيقوـ  ويستمع إليها مرة أخرى فيحفظها، والكيفيات الكلامية،ف أذنو التًاكيب والصور اللغوية ق  لَ تػَ تَ فػَ  طبيعية،الدتعلم في بيئة 

حتُ   فالدتكلم من العرب» ، ويػُعَبرِّ بها في مقامات يحتاجها . يقوؿ ابن خلدوف:  بواسطة ىذه الكيفياتعن مقاصده  بالتعبير
عن مقاصدىم، كما  وكيفية تعبيرىمفي لساطباتهم  وأساليبَهمأىل جيلو،  يسمع كلامكانت ملكتو اللغة العربية موجودة فيهم 

 سماعهم لذلك، ثم يَسْمَع التًاكيب بعدىا، فيػُلَق نُها كذلك، ثم لايزاؿ يسمع الصبي استعماؿ الدفردات في معانيها، فػَيػُلَق نُها أو لاً 
ويكوف كأحدىم . ىكذا  ،وصفة راسخة ،تَ ذلك ملكة، إلى أف يصواستعمالو يتكرر، ومن كل متكلم يتجد د في كل لحظة

  2« .م والأطفاؿجَ مها العَ عل  تَصَيػ رَت الألسن واللغات من جيل إلى جيل، وتَ 

كما يعُد   ، وىذا الدصطلح في إطار "الانغماس اللغوي"ورده ابن خلدوف في ىذا الدضمار يندرج أأف ما وىنا تدر الإشارة إلى   
إلى مثل تلك لم يتفطنوا  سوى أنهمالعرب قديدا  وليس ىذا ببعيد عنوجها من وجوه الاتصاؿ الجماىتَي  »تقوؿ مناع آمنة 

 على التًكيز ىو اللغة تعليم في عتٌ بويُ  ما أىم كاف فإذا .الدفاىيم لتلك واضحة تفستَاتٍ  عد  تُ  لشارساتهم إف بل ،اتلدصطلحا
  3« .عليو واتفقوا النهج ىذا على قديدا ساروا الأعراب فإف اللغوية، القدرة لنمو الأولى الدراحل في خاصة ولشارستها استخدامها

 
 
 

                                                           

  1 260، ص 6118 ، دار الفكر، ، لبناف،0، طالمقدمةابن خلدوف،   
  2 261ص ،ف ـ   
، 6108ػ  6، العدد  7، لرلة الواحات للبحوث والدراسات المجلد في التراث العربي على ضوء اللسانيات الحديثة أقطاب المتلث الديداكتيكيمناع آمنة،    3
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 خالص من الباقية البقية حيث البادية إلى خرجواف »ويوُضِّح فتحي علي يونس كيفية ستَىم على ذلك الدنهج قائلا 
 طبيعة ىي التي والدشافهة بالدمارسة منهم والق  تَ وليَ  عندىم ما وىملقُ ليُ  استقدموا من أىلها من إلى حواضرىم أواستقدموا العربية، 

 .»1  ةالحي   اللغة كسب في وأسلمها الطرؽ وأقرب ، تلقتُ  اللغات في الأمر
 فهذه الدمارسة »حيث تقوؿ مناع آمنة  ،عليافحقيقة الانغماس اللغوي قديدا ىو التًكيز على استخداـ اللغة ولشارستها فِ  إذاً   

 على حفاظا البوادي إلى ولدانهم إرساؿ خلاؿ من وعاداتهم نن العربسُ  في ياشِّ تفَ مُ  كاف ما ىو الدباشر الاحتكاؾ أو الفعلية
نفسو :  عن متحدثا الشافعي قوؿ النماذج فمن  على ذلك. دلائل العلماء تَ  سِ  وفي  .مةجْ والعُ  اللحن من ألسنتهم سلامة

 عشرة سبع فيهم فبقيت قاؿ العرب، أفصح وكانت طبعها، وآخذ كلامها، أتعلم البادية،في  لاً يْ ذَ ىُ  فلزمت مكة، من خرجت"
  2« .العرب وأياـ والأخبار الآداب وذكر الأشعار، دنشِ أُ  جعلت مكة من رجعت فلما زولذم،بنُ  ؿوأنزِ  برحيلها، أرحل سنة

س كل ىؤلاء أوعلى ر  اج، والجرجانيج  والفارسي، والز  ، مثاؿ سيبويو النحويأخصوصا العلماء الأعاجم  اً وغتَه كاف كثتَ   
 م عنهم الفصاحة.سعد فنشأ فيها وتعل  الرسوؿ صلى الله عليو وسلم لدا أرُسِل إلى قبيلة بتٍ وأولائك 

جو صاحب درِ يُ  فلا من الفصل الثاني، في مبحث "طريقة الانغماس اللغوي"وسيتطرؽ البحث بالتفصيل عن ىذا الدوضوع   
ضمن الطرائق رسميا مُعتمَدة  وجد طريقة "الانغماس اللغوي" غتََ لأنو  الاكتساب اللغوي" طرائق" التالي بحثالدالبحث ضمن 

 .تَرشيح خبراء التعليمية لاعتمادهعند و أ ،في إطار الدراسات والتجارب وذكِرهُ كاف وُرُودُهما  اللهم إلاالدذكورة، 
 :الاصطناعية في البيئة  اكتسابها بواسطة الحفظ والمران ثانيا 

ة طريق آخر م  فثَ  غة الثانية،م الل  لدتعلِّ  والطبيعي فقُد الَجو  الفطريإذا حيث . هافيو يربط ابن خلدوف بتُ اكتساب اللغة وتعلمف  
لمحيط ل باصطناع محيط لغوي مشابوغة م الل  الأجواء الدناسبة لعملية تعل   بتوفتَ. ويتم رانموال الحفظوىو  ،يقوـ مقاـ السماع

  .مفيو الدتعلِّ  ينغمسلمها عل  تَ  الدرادِ  غةل  لِ الطبيعي 
 ممارسةواستعمالا، حفظاً العربي الفصيح، والتعامل معو نظاـ اللغوي تربوية ىي إحاطة الدتعلم بال ر أف أسلم طريقةكَ وذَ   

]...[ لدن يبتغي ىذه الدلكة ويروـ تحصيلها أف يأخذ نفسو بحفظ كلامهم  ووجو التعليم» يقوؿ حيث ، هاوالتكثير من ،وتكراراً 
 بعد ذلك في التعبتَ عما في يتَصر فأ بينهم ولقُِّن العبارة،  ثم شَ يتَنز ؿ لكثرة حفظو لكلامهم من الدنظوـ والدنثور منزلة من نَ  حتى

        ل لو ىذه الدلكة بهذا الحفظ والاستعماؿ، ويزداد بكثرتهما رسوخاً عباراتهم، وتأليف كلماتهم، فتحصُ حسب ضمتَه على 
3« .وقوة

  

 

 
 
 
 

                                                           

  1 04، ص 6110 دط، القاىرة،التواصل اللغوي والتعليم، فتحي علي يونس،   
 012، صـ سمناع آمنة،   

2
  

  3  ابن خلدوف، ـ س، ص 262 
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 . تساب اللغويحصوؿ الاكطلب أي عند بداية  ،مفالحفظ والاستعماؿ يكوف في الدرحلة الأولى من التعل     
رىا ذلك التكرار كرِّ فيُ  ،الدفردات الدعجمية الأنماط اللغوية، أو الدتعلميكوف بتلقتُ  ػ لا صاحب البحث والحفظ ػ في اعتقاد 

من  لدى الدتعلموىو الحاصل  .ر منهانفُ ها ويَ ىُ فيكرَ  ،صاب بالت خمةفيُ  ،عن ظهر قلبإلى أف يحفظها  والدمِلّ  بعِ الدتْ  السلبي
 ة.في الددرسة الجزائري خلاؿ ما اعتمدتو الطرائق

 وميولو رغبة المتعلم، إنو التكرار الذي تصحبو لِّ ، غتَ الدتعب والدمِ الأنماط اللغوية من خلاؿ التكرار الإيجابيحفظ يتم وإنما   
 . في فصلو التطبيقيسلوب الانغماس اللغوي أذلك في مبحث  نتبتُ  سَ مارسة والأداء. و ملل وقُ شوُّ وتَ 
 لحصول غة بالدمارسة والتكرار الإيجابيل  ل الدتعلم المجاؿ التطبيقي لِ ومباشرة بعد الحفظ والاستعماؿ يدخُ  ،وفي الدرحلة الثانية  

 أهمية التكراروىنا يؤكد على  1«والتكرار بالممارسة والاعتيادوإنما تحصل ىذه الدلكة : »  ابن خلدوف يقوؿ حيث ،الملكة
  2«.ثم يزيد التكرار فتكوف ملكة، أي صفة راسخة ]...[، تحصل إلا بتكرار الأفعال الملكات لا»  : فيقوؿ

الاستعماؿ و فتحصل لو ىذه الدلكة بهذا الحفظ » الحفظ والاستعماؿ كما بقوؿ:  بكثرة  لترسيخ الملكةثم تأتي الدرحلة الثالثة 
  3«.بكثرتهما رسوخا وقوةوتزداد 

وقد ذكرالدكتور بناني في كتابو  » حيث تقوؿ ربيعة بلحاج إليها الباحث لزمد الصغتَ بنانيأشار في عمومها قد وىذه الدراحل   
ها ابن خلدوف لبناء فَ ظ  أف نظرية ابن خلدوف  تقوـ على الارتقاء كما أسماه في مقدمتو، والنظرية الارتقائية وَ  )الددارس للسانية(

، وإذا تكررت الصفة الفعل صار صفة ركر  إذا تَ ، ف  عن الفعل ، وىي تقوـ  على أف الدعتٌ " ينشأ أوؿ ما ينشأنظرية التحصيل
        4« ي مقاما كما يقوؿ الدتصوفة(أة )كَ لَ مَ  ر الحاؿ صار)أعتٍ صفة غتَ ثابتة( وإذا تكر   صارت حالا

 والخلاصة أن نظرية الاكتساب اللغوي في التراث العربي : 
لها تشومسكي من جهة، وأنها ثِّ العقلانية التي يدُ  تقارب النظريةأنها سألة الاكتساب عند ابن خلدوف فيما يتعلق بمخصوصا   

تقف بتُ النظرية البيئية عند "سكينر" وبتُ النظرية العقلانية الفطرية لدى "تشومسكي"من جهة أخرى، فابن خلدوف يقارب 
الاكتساب بالعوامل الفطرية  ربطز على الدمارسة والتكرار ، ثم يتخطاىا باتاه أفكار "تشومسكي" حتُ يكِّ يرُ  حتُ النظرية البيئية

 .أيضا
 .جرِّ على النمو الدتدَ أيضا وفي تركيزه  ،لاً " في تركيزه على وقوع الفعل أو  لبياجيو ضا مع النظرية الدعرفية البنائية "يأ ػ تلتقي

 لدى تشومسكي اللغوية الكفاءة أو ،لغة ةلأي   الضمنية الدعرفة أف على تنص إليها الدتوصل والنتيجة .الاكتساب عملية وجدانيةػ 
 معرفتهم بواسطة أذىانهم في لتك  شَ تَ  ثم عليها، وطبُعوا شخاصالأ عليها أش  نَ تػَ  التي خلدوف، ابن عند الأولى الدلكة نفسها ىي

 . وسننها لأصولذا

                                                           

  1 281، صـ س ابن خلدوف،   
  2 261ف ـ، ص  
  3 262ف ـ، ص  
 46ػ  40ربيعة بلحاج، ـ س، ص   
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 : والأىم أنها
ـ تفستَاً  ،لاكتساب اللغة مت آليات إجرائيةقد  ػ   .لظاىرة الاكتساب على غرار النظريات الحديثة ولم تقُدِّ
 .والعوامل الفطرية لحصوؿ الاكتساب ،جمعت بتُ العوامل البيئية ػ

وقوانين التعلم، ومبادئ وعوامل الاكتساب ػ تتماشى معطياتُها والأسس العلمية التي انطلقت منها النظريات الحديثة من جهة، 
.اللغوي من جهة أخرى  

دت على ، وأك  وسِ سُ وأُ  التزمت بمرجعيات الاكتساب اللغويالتعليمية الدعتمَدة في العملية التعليمية  وطرائقها الدناىجفأي   وإذًا.  
الجوانب  ػ في نفس الوقتػ  هائُ ادِ بَ مَ  وراعت؟  ولحصول الاستعماؿ والاعتياد والدمارسة والدراف والتدريب وتفعيل التكرار والتكثتَ منو

 .إف شاء الله في الدبحث التالي نستقرئوىذا ما سوؼ  ؟لتمكتُ ذلك الاكتساب  والوجدانية والاجتماعيةالعقلية والنفسية 
 
 



 
 

 المبحث الثاني
 

 مناهج وطرائق الاكتساب اللغوي
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 :  تعليمية اللغات طريقة ماىية المطلب الأول 
عتٍ الخطة فالطريقة تَ » لتنفيذ النشاط لتعليمي، حيث يعُرِّفها رابح بومعزة قائلا  تدريسيةً  وسيلةً في الدناىج التًبوية الطريقة  تعُتبر  

 ،ح الطريقةصِ اعتبار لذذه الوسائل ما لم تَ  الركن الركتُ ضمن الوسائل البيداغوجية، ولا فهي 1« الشاملة لنشاط ما الإجمالية
 2«.في العملية التربوية ةوالمهم ،الةالفع  من الأدوات  » ويؤكد ذلك ردينة عثمان على أنها

 تنفيذ غيةبُ  والبيداغوجية والنفسية اللسانية الفرضيات من مجموعة على تستند التي والخطوات الدراحل جملة يوبصورة أدق فه  
  .الدنهج لرانبةإلى حتما ي ؤدِّ يُ  تلك الدرجعياتستناد إلى وعدم الا .وغاياتو التعليم أىداف

فمن الدشاكل الأساسية التي جعلت تعليمية . التنسيق بين التنظير والتطبيقعتمد يأن  ذِىافِّ مُن َ حتى و لابد للطريقة التعليمية ف  
لذلك لا بد من  .والدمارسات التطبيقية ،والفجوة الحاصلة بتُ البحوث التنظتَية ،لذوَُّةغة لا تتطور ولا تبرح مكانها ىي تلك االل  
ض تكاملا فرِ يَ  » كما يقول عبده الراجحي  فهذا التواصل .تلك الفجوة لحصول التقارب والامدادات الدتبادلة بتُ الأطراف مِ دْ رَ 

  3« .مارسةالبحث والدادة، وبتُ الدادة والد بتُ
 قة  يطر د لدى الدعلم تولَّ تالتنظتَ كمرجع،  والاستفادة من الدمارسات الناجحة في التطبيق َ  بتُومن خلال ذلك التنسيق   
اختيار الطرائق الناجحة من مهام الأستاذ،  أنَّ  » وفي ىذا يقول رشدي طعيمة ،لاقتًاحها حو التعليميةرشّْ فهو الذي تُ  ،ىضل  ف  

 4« .دةجيِّ  فكلما اىتدى الأستاذ إلى طريقة تعليمية ناجحة كانت نتائج تعليمو
حيث يقول نايف  ميدانيةلم تكن مستوحاة من إجراءات تطبيقية  الدعتمدة في العملية التعليمية قائلطر أن اوتجدر الإشارة إلى   

 اللغة تعليم وطبيعة ،اللغة بطبيعة تتعلق الدتًابطة التي الفرضيات من لرموعة من يتألف فلسفي ووج  ت   الطريقة إن »خرما 
  5« تنفيذىا مادة وأساليب لتنظيم العامة الخطة فعالية مدى عن ئمباد وإعلانَ  ،نظر جهةىذا وِ  في تُُثِّل وىي .وتعلمها

الدتعلقة بالدوضوع من  اللسانية اتلتعليم اللغات ىي تلك التي تستجمع وتستوفي كل معطيات الدرجعي الطريقة المثلىإن   
أن الطرائق التًبوية تتفاضل فيما  »حيث يقول رابح بومعزة  ،وفي بيئتها الحقيقية ،تعلم اللغة ميدانيا أسُُسوالاستفادة من  ،جهة

فإذا كان  .وعرفنا الباعث إليها ،ر بالطريقة الفاعلة الدثلى متى أدركنا الغاية منهاظفَ ع أن نَ ونستطي  .قو من أغراضقِّ لدا تُ  اً عبينها تبَ 
 فك رموز اللغة على قادرا  م على التواصل السليم الذي يجعلو نا نستَ في سبيل تقيق الغاية الدتمثلة في إقدار الدتكلِّ أنَّ  هَِّنامنتهى 

ليس لنا من سبيل إلا بتجاوز الطريقة و  ]...[حتُ يريد التعبتَ عن نفسو والاتصال بغتَه  على تركيبها وقادرا  عندما يستقبلها، 
  6« .النمطية الرتيبة

 

                                                             
  168صم س، بومعزة، رابح   1
  53، ص2003، دار الدناىج، عمان، 2ط ) أسلوب، وسيلة( طرائق التدريس، ومن معوردينة عثمان الأحمد   2
  91ص، 1995، دار الدعرفة، )د.ط(،مصر، علم اللغة التطبيقي وتعليم العربيةعبده الراجحي،   3

  33، صدت القاىرة، العربي، الفكر دار ، 2 تجارب(، ط و نظريات )العام  التعليم في العربية تدريسدي أحمد طعيمة ومن معو،  شر    4

205خرما، م س، ص   5  
  6  168ص ، ن مرابح بومعزة،   
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لقي باللائمة على الدنهاج وحده في لستلف الندوات، فهو مسؤول أيضا يبقى مستهلكا للطرائق، يُ  بالدعلم ألاَّ  ري  وىنا كان حَ   
 لاحظ ويُُلِّل، ثم يقارن ويستنتج ، ليقف الخبراء على حصيلة استنتاجو.غتَ مُستعجِلٍ، يُ مُتأنِّياً أثناء تنفيذىا بالنظر في حيثياتها، 

الدسألة في » ج صالح أن ا الح عبد الرحمن زائرية على حد تعبتَهوض بمدرستنا الجلن  لو أن نسارع لإيجاد البدائل والدهم من ذلك كلِّ 
راعي   أن تُ التعليمية أساسها   من منظور اللسانيات  1«طرق جديدة مبتكرة الواقع ىي في كيفية الخروج من الطرق الدعبدة إلى 

اللسانيات الحديثة تنظر  » نإ وىذا ما يؤكده رابح بومعزة قائلا أخرى. فعالية الدتعلم من جهة، وتقيق الذدف الدنشود من جهة
ت في أسسها ن  ب   ان   إلى الدتعلم على أنو عنصر فعال بإمكانو أن يشارك في إلصاح الدرس، وىي تدعو إلى الطرائق الحديثة التي 

  2.« على النظرية التواصلية
ومن  ،اللسانية اتلتعليم اللغة انطلاقا من الدرجعي الةفع  حقق مقاربة ت  لسارت على ذلك الدذىب الطرائق التالية  ا فأي  وإذً   

 .الدناىج التاليةطرائق  في إن شاء الله نستقرئ ذلكس؟  لحقيقيةا عوامل اكتسابها في بيئتهاأسس و 
أوأكثر، إلا أنها تلتقي ع طرائق تدريس اللغات الثانية أوالأجنبية من خلال التًكيز على مهارة أو مهارتتُ د وتنو  عد  رغم تَ ف  

أن كل لرموعة من طرائق  » حيث يقول نايف خرماتقيق الدلكة اللغوية.ىدف الوصول إلى  أهَهاجمبعها في أساسيات مشتًكة، 
ولم يكن لتدريس  3«من طريقة تت منهج واحد  إذ يمكن تصنيف أكثر ،تدريس تتشابو فيما بينها من حيث الدنطلقاتال

ف تدريس اللغات رَ عَ  » حيث يقول لطفي بوقربة لقد و الددارس اللسانية الحديثةدت حسب توج  بل تعدَّ  ،اللغات منهج واحد
 : ومن ىذه الدناىج .هاأبرز طرائقإلى ض باقتضاب عرَّ تنوس 4« .عديدة مناىجَ 

 : المناىج القديمة  المطلب الثاني

 : المنهج التقليدي أولا
 الكتابيةالقرائية و  ةريقتو تستهدف التركيز على المهار وط  
تعُد  ىذه الطريقة من أقدم الطرائق في تعليم اللغات. ظهرت قبل العقد الثاني من القرن العشرين، طريقة النحو والتًجمة. و  إنها  

 ومن أىم مبادئها :  استمرّت في بعض صورىا إلى يومنا ىذا. وقد
تدريسها ثم حفظها، وتطبيقها على استخدام اللغة في القراءة والكتابة، وتليل ة في غَ اللغة الدستهدفة والدبالَ  ز على قواعدي  التًك

 النصوص الأدبية.
  5«فهي تقتصر على لغة الكتب »  ، يقول نايف خرماز على إكساب الدتعلم الدهارة الكتابية دون الشفويةيالتًك  

 .ذه أكثر التدريبات شيوعاالأم والعكس وكانت ى اللغة إلى الأجنبية اللغة من   اعتماد التًجمة
 

                                                             
  158، دط، دت، ص 1ج بحوث ودراسات في اللسانيات العربية،الحاج صالح، الرحمن عبد    1
  2 169، صم س رابح بومعزة،   
  3 152خرما ، م س، صنايف    
  4 27لطفي بوفربة، م س، ص   
  5 157صخرما، ن م، نايف    
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 وأىم ما يوجو إليها من نقد:
 ،تنَ والعَ  ،ر بكثتَ من التعبشعُ يَ  »غازي مفلح إنو  عنو حيث يقول للمتعلم والاجتماعية النفسية الجوانب مراعاة عدم  

ىذا  ،ومن قواعد النحو غتَ الوظيفيّ  ،وضرورة استظهار قوائم طويلة من الدفردات ،نظراً لكثرة مقرّرات النحو والتًجمة ،والإحباط
، ويؤكد ىذا نايف خرما تستند إلى مرجعية علمية ولسانية فهي لا  1«ترجمة نصوص نثريةّ رفيعة أو متكلّفة  مطالبتوإلى جانب 

الطرائق اجتماعية واضحة تستند إليها كما ىو الحال في  لغوية أو أسس سيكولوجية أو فليس للطريقة التقليدية أي  »  قائلا
  .العلميّة والتًبويةّ والتقنيّةمت بضعف الإمكانات سَ نشأت في ظروف تاريخية اتَّ ذلك لأنها   2«الأخرى التي تليها 

فيها وعدم مشاركة الدتعلم  ،على إدارة الحصةالدعلم  التي تعتمد ىيمنةهة لتلك الطريقة في ظل الانتقادات الشديدة الدوجَّ و   
الداعية إلى التقليل من تدخل الدعلم، وتُكتُ الدتعلم من اللغة كأداة للتعامل ظهرت الطرائق النشيطة » يقول صالح بلعيد  بفعالية 

ز الدتعلم فِّ وعليو ظهرت مناىج وطرائق تُ  .عطي الحق للمتعلم من التواصل الفعالوبذلك فهي تُ  3«في شتى الأحوال الكلامية 
 . وفعَّالاً على أن يكون إيجابيا 

  البنيوي : / لتركيبيا  المنهج ثانيا 
 الشفويةمهارة الالتركيز على  ائقو بالأساس وعموماوىدف طر 

  تمَ خدِ واستُ » في منتصف القرن العشرين، يقول نايف خرما  تعليم اللغات الأجنبية الطرائق التي استهدفتلرموعة  ىو  
 أواخر في التواصلية الطريقة ظهور وحتى ،التقريب وجو على القرن العشرين من الثالث العقد الفتًة منذ رئيس في بشكل
عن سابقو بقفزة نوعية، كانت خطوة جبارة في مقاربة  ىذا الدنهج ، وقد تُيَّزمن نفس القرن 4«.اتيالثمانين وأوائل اتيالسبعين

  5« .بالصبغة العلميةقد اتصف ىذا الدنهج و » الدرجعيات، وعن ىذه القفزة يقول صالح بلعيد  
 ومن أىم طرائقو :

  6: أ   الطريقة المباشرة
  7: ومن أىم مبادئها

 .تسعى إلى إكساب الدتعلمتُ الدهارات الشفوية    
  حها نايف خرما قائلاوضِّ يُ   كوسيلة وليس غايةتدريس القواعد النحوية  و  استبعاد التًجمة  

 
 
 

                                                             
  60، ص، قسم الدناىج وطرائق التدريس، جامعة أم القرى بحث في اتجاىات تعليم اللغة،  غازي مفلح   1

  2 157ص، م سنايف خرما،    
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  5 33صالح بلعيد، ن م، ص  
  6 28لطفي بوقربة، م س، ص  
  7 62، صن مغازي مفلح،   



 الفصل الأول : نظريات، مناىج وطرائق الاكتساب اللغوي
 

29 
 

 : و إليها من نقدجِّ وأىم ما وُ 
 نظرا طبيعةالعن  تكون ما أبعد»  كما يقول خرما  إلا أنها كانت "الطبيعيةاسم "طلق عليها أيضا يُ رغم أنو ىذه الطريقة  أن  

  1«.اجتماعية حقيقية مواقف بأي الجمل تلك ارتباط لعدم
 الهدف ىو غةالل   ظاىر أن سين يعتقدونالمدر   معظم   الطريقةُ ىذه  جعلت فقد ،عقود واي  ثلاثةلحورغم انتشارىا في العالم   

  . الشفوية الحديث غةلُ  علىو  ،فحسب الشكل على كل جهودىم زوافرك   ،تدريسها من الأساسي
يقول  و، ومن جهة أخرىهمن ج بعدم قدرتها على تجنب التًجمة ،وفي مهدىا ،إليها من البداية لتلَّ تسقد أن بوادر الفشل   

وإنّّا    ،حقيقي  د إلى أساس فلسفيّ ستنِ ولعلّ أكبر نقاط الضعف التي واجهت تلك الطريقة أنّها لم تكن تَ  »غازي مفلح عنها 
  2« .ة نظر أصحابها وأنصارىمهَ جْ كان سندىا الوحيد وِ 

 :3  الطريقة السمعية الشفوية البصرية  ب
ُُ  بالسمعية الشفوية البصريةيت وسِّ تعُتبر أىم طريقة ضمن طرائق الدنهج البنيوي التًكيبي    ثم  ،غةلأنها تجمع بتُ الاستماع للِّ

 . إعطاء الرد شفوي مع وجود عنصر بصري
 ومن أىم مبادئها :

 منطوقا كلاما اللغة   اعتبار
 .الكتابة قبل والقراءة القراءة، قبل والكلام الكلام، قبل   السمع

 سلوكية غة لرموعة عادات، فاكتساب الطفل للِ غة عادة  الل  
 أن ي عل م اللغة  ذات  ه ا، لا أن ي عل م معلومات عنهاعلى الدعلم   

 ،ولكن مع ظهور النظريات الدعرفية، ات من القرن العشرينيحققت ىذه النظرية لصاحا كبتَا في الستين وقد » يقول لطفي بوقربة
العودة لشرح القواعد قبل التدريب على الأنّاط و التوليدي عرفت تعديلات  أهَها الدعوة إلى حونظرية تشومسكي في الن

  4« .اللغوية
 :والخلاصة 

يكون قد جانب نفس مبادئو فإنو  ،الدبدأ الأول من مبادئ الاكتساب اللغوي الواردة في التمهيد يوبنِّ تَ رغم  أن الدنهج البنيوي   
 تدَّ عِ أُ  اصوصً نُ  تٌبَّ تَ التًكيبية ت َ  الطريقة» يقول خرما أن  عنوو  ،التي اعتمدىا من خلال إعداده نصوصا خاصة لا تُ فَعِّل التواصل

  5« .تدريسها الدقتًح اللغوية الأنّاط ناسبتُ لِ  ايصً صّْ خِ 

                                                             
  1 160صخرما،  م س،   
  2 62، صم س ،غازي مفلح  

  3 161، صن مخرما،   
  4 32لطفي بوقربة، م س، ص  
  5 206خرما، ن م، ص  
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ده نشُ م ىذا الأختَ بتفعيلها ذاتيا في الدتعلم، وىذا الذي تَ قُ فعل لدثتَات الدعلم، ولم ي َ    أن فعالية الدتعلم أثناء التدريس ىي رد  
سؤال  طرح على يقوم الأحوال   جميع في الددرس بمبادرة من يتم كونو عن فضلا تدريب   كل كان فقد » يقول خرماالتعليمية، 

 لغوية أنّاط  أوترديد ، من الددرس أوتصحيح ، وتشجيع تعزيز يليها ،الطالب من إجابة بوعقُ تَ  فق الدفاىيم السلوكية( و  مثتَ ) أي
 للتًاكيب رضٌ عَ  ثم  السابق الدرس راجعةبم  تبدأ مراحل إلى مسَّ قَ ي ُ  كان الدرسأن  صحيح  الدفردات. بعض أو ،صحيحة
   1« .منزلية وواجبات  ،وتدريبات ة،وكتاب ،قراءة ثمة، الجديد والدفردات

ى ضمن حَ تُستوْ ض أنها رْ وعلى ف َ  ؟ أن اللغة كلام منطوقعلى ، تصالللا اأساسي مبدأً باعتبارىا  التواصلية، فأين الدهارة الشفوية  
 ؟ الحقيقية البيئة ا فيتهوتفاعلا بجميع أفعالذاها الدهارة فسُ ىي نَ هل ف ،مراحل الدرس

ا التعليم عن اللغة، أوتعليم اللغة كتساب اللغة كان إمَّ لا  من الدنهج التقليدي والدنهج البنيوي كل  مبادئ وإجراءات   وأن كما   
غة إلى حد  كبتٍَ جدًّا عن السياقات والعوامل الاجتماعية والحياتية لل   ةٌ بعيد شكلية، فهيكانت لررد صورة   ختَةوىذه الأ ،ذاتِها

  .في بيئتها الحقيقية
 عناصرىا بصورة تكاملية تُغة في لرال الحياة والتفاعل بالوظيفية لل  التواصلية وعليو ظهرت مناىج حديثة تركز على الجوانب   

 .منفصلة عن بعضها لرزأة أو غتَ
 ؟ صورة جديدة لعملية اكتساب وتعليم اللغاتتقديم  فما ىي ىذه الدناىج أوالدداخل الجديدة التي تاول  

 وتستقرئ حيثياتها.  ،ض ذلكعرِ سَتالدطالب التالية 
 

 : المطلب الثالث المناىج الحديثة
 :التواصلي  الاتصالي / المنهج   لا  أو  

 وىدفو أن اللغة في الحياة نظام تواصلي
ق ائ للدراسات قصور الطر تَُّ ب َ أواخر الستينيات، وأوائل السبعينيات من القرن العشرين في بريطانيا بعد أن ت َ  فيظهرت طريقتو و   

 .ظرية تشومسكينخصوصا ما تبلور عن  ،منهجها البنيويو قة  بالسا
أن العملية الاتصالية في  » صالح بلعيد اتصاي  حيث يقول ظاماللغة في الحياة باعتبارىا نأسلوب على  ويقوم ىذا الدنهج    

  2«.البعد العام  تعتٍ تبادل الأفكار والدعلومات بتُ الأفراد في إطار حوار ىادف
تستطيع الكلمات  ي النظرات معاني لاؤدِّ فقد تُ  » يضيف بلعيد قائلا. لغوية وغير لغوية، وسائل كثتَة ومتنوعة ىذا للاتصالو   

وِّنات ك، وتؤُدِّي الكلمات إلى التعبتَ عن مز اللسان عن الإفصاح بو، وتثُتَ النغمة شُجوناً عجِ اللمسة ما يَ أداءىا، وربما تعتٍ 
  3«الفرد 
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 دعا الأساس ىذا وعلى ر،مباشِ  أوغتَ ارً مباشِ  أومكتوبا، منطوقا يكون قد » ىنية عريف تقول حيث،  لذا أشكالواللغوية منو   
 أساس أنها على الاتصال عملية إلى النّظر ووجوب .وأطرافها الاتصال، نظرية مفهوم ضوء في تعليمها إلى العربية الدعنيون بتعليم

  1« عملية الاتصال أىداف إطار في الآخر في أحدىا يؤُثِّرو  بينها، فيما تتفاعل متعددة عناصر فيو تتداخل متكامل، نظام
إلى وضعية تسمح بمشاركة تلك  بها يا في تغيتَ استًتيجية تعليم اللغة، والانتقالدِّ في مناىجنا التفكتَ جِ لذلك يستدعي الأمر   

وقد أكدت الكثتَ من الدراسات فى لرال الدناىج وطرائق تدريس  »حيث يقول وجيو مرسي غة، التي تتفاعل معها الل    العناصر
  2«.مواقف حياتية اجتماعيةة من خلال ز على تعليم اللغكِّ يرُ ]...[ اللغات الدختلفة على أن الاتجاه التواصلى

وقد أشارت الأدبيات التًبوية إلى عدة  » ثم يؤكد أيضا على أن ىذا الدنهج يُتل الصدارة والريادة في تعليم اللغات  فيقول  
  3« .في تعليم اللغات سيادة الاتجاه التواصلىعوامل لذا عظيم الأثر فى 

مقصودة لذاتها، وإنّا بوصفها وسيلة للتعبتَ عن  ،غة، بوصفها لرموعة من التًاكيب والقوالبنظر إلى الل  ي لا الاتصاي فالدنهج   
 »إن وفي ىذا يقول لزسن علي عطية  ،وبتفعيل كل مهاراتها ،القائمة على الدواقف الحياتية الاجتماعية الوظائف اللغوية الدختلفة

 والقوانتُ، القواعد حفظ الاعتماد على وعدم ،العملية الممارسة موضع وأنشطتها غةل  ال يضع ،اللغة تعليم في التواصلي الدنهج
 تمامىالالا  متوازن، بشكل بجميع مهاراتها والاىتمام ،عمليا استخداما ال لغة ستخداماب للمتعّلمتُ الفرصة احتَ ت ُ  أن ويقتضي
 ،كلِّها غةل  ال إلى بتسرَّ يَ  فإنو  جزء لو أي   ضتعرَّ يَ  للٍ خَ  وأي   ،متكاملٌ  كل   غةفالل   الأخرى، الجوانب على حساببجانب 

4« .والتفاىم الاتصال وىو لذا، دورٍ  أىمِّ  أداء عن قصورىا في بتسبَّ ويَ 
   

 و إليو من نقد : وجَّ ومن أىم ما يُ 

 ،لفعاليات الجماعيةا جراء فعاليات مثلالدناسب لإ الفوج التًبويمن قبيل توفتَ  الطريقة متطلباتمن الصعوبة بمكان توفتَ  أنو 
لذلك من خلال تجاربهم في تقديم الأنشطة  مهيئونمن الدعلمتُ  اً ن كثتَ أ ماً لْ عِ  .وكذلك الوسائل التعليمية ،والفعاليات الفردية

 ة.التًبوية اللاصفيَّ والنشاطات  الدسرحية في إطار الفعاليات
 : والخلاصة 
  الاتصاي نهج بل إن الد ،دىا تشومسكينشُ التي يَ ليغية بالتوالكفاية  ،تحقيق الكفاية اللغويةب كفيل  الاتصاي أن التعليم بالدنهج  

  5« تواصلية كفايةإكسابو  إلى يسعى ،بل فقط لغوية كفاية الدتعّلم بإكساب يكتفي لا» كما تقول ىنية عريف 
 وما الفرق بينو وبتُ الدنهج الاتصاي  ؟ للبيئة الحقيقية ؟قهما معا حسب الدعطيات الواقعية سيعمل على تقي لتاي هل الدنهج اف

 .إنو الدنهج الوظيفي
 

                                                             
  22، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، ص 2015ديسمبر  23، العدد لرلة الأثر، المداخل الحديثة في تعليم اللغة العربيةىنية عريف ومن معها،  1 
  2 29/02/2012، الدوقع التًبوي للدكتور وجيو الدرسي أبو لبن، الاتجاه التواصلي الاجتماعيوجيو مرسي،    
  3 ن م   
  82   81، ص2008والتوزيع، الأردن،  للنشر الدناىج دار  ،1، طوتعليمها اللغوي الاتصال مهارات عطية، علي لزسن   4

  5 29، ص ن مىنية عريف،   

http://www.madinahx.com/showthread.php?t=26301
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 :المنهج الوظيفي  ثانيا 
 الوظيفيةاللغوية الأنماط استعمال ريبها على دوتوىدفو التركيز على المهارات الأربع   
من أىم الدداخل  » نو يعُتبرأ فايزة أحمدتقول  ،ا لو من أهَية بالغة في تعليم اللغاتمَ ولِ  ،السبعينيات في الدنهج الوظيفي ظهر  

من  لذذا الددخل العديدُ  سَ سَّ أَ وقد  .غة على أنها ذات وظيفة اجتماعيةر إلى الل  نظُ حيث يَ  ،غات القوميةالحديثة في تعليم الل  
كما تُدِّد تعريفو   1«.غة في تقيق الاستقرار والتواصل بتُ أفراد الجماعات والمجتمعاتالل  الذين أوضحوا أهَية ]...[ العلماء 

ف الددخل الوظيفي بأنو سلسلة من الدهارات اللغوية الدتصلة، التي يتعلمها الطالب، بقصد استخدامها وتوظيفها عرَّ يُ و  »قائلة 
  2« .داخل الددرسة وخارجها

 ومن مبادئو :
 ة مهارات الاستماع لدى الدتعلمتُ في مواقف طبيعية ومتنوعة.يبتنمالاىتمام   

 .لرسائ إلى جانب كتابة ،ن إدارة اجتماع أوالدشاركة فيوو د الدتعلمالاىتمام بموضوعات التعبتَ الكتابي الوظيفي كأن يتعوَّ   
 .اليوميةة في حياة الدتعلم والأكثر شيوعا في الحياة تقديم الدفردات والتًاكيب الدهمَّ   
 للسانية والكتابية.اقوا الوظيفة قِّ الاقتصار على القدر الكافي والضروري من القواعد اللغوية ليكتبوا ويقرؤا بصورة صحيحة، ويُُ   

 في كل ذلك الدتعلم لا الدعلم.  ولزوره 
والسؤال الذي تطرحو ىذه الطريقة ىو: ما ىي الوظائف اللغوية التي ينبغي على الدتعلم أن يتعلمها حتى يستطيع التحادث   

 والتواصل مع الآخرين في الدواقف التي تستدعي استخدام اللغة الأجنبية ؟ 
تتضمنو لغة التعليم والتعلم ىو المجتمع فهي توُي  اىتماما لدضمون المحتوى وموضوعات الدرس.  ومن ىنا فإن المحتوى الذي   

نو من وظائف لغوية في الدواقف وما يتم فيها من نشاطات. أما الدرس فإنو يتمحور حول ىذا المحتوى وما ينبثق م ،والحياة
: كالتقرير،  ب على قوالب لغوية جامدة، بل يطُلب منو التعبتَ عن الوظائف الدختلفة، وىنا لا يطُلب من الدتعلم التدر  الدختلفة

والوصف، والسؤال، والدوافقة وعدم الدوافقة، والرفض، والقبول، والاستفسار، والثناء، والاعتًاض، وطلب السماح أوالإذن، 
  3...والتعبتَ عن مشاعر الفرح، والحزن، والرضا، والرغبات

 : والخلاصة
الطريق  اختصرإلا أن الوظيفي  .وكلاهَا يسعى إلى تقيق الكفاية التواصلية ،لد من الدنهج التواصليتوِّ أن الدنهج الوظيفي مُ   

ىناك علاقة قوية بتُ الددخل » أن حيث يقول وجيو مرسي  .ةيوظائف اللغة في الحياة الاجتماعتقيق لتلك الكفاية من خلال 
والنحو  .الكتابة(و  ،والقراءة ،التحدث ،ستماعالا) :غة منهج اتصال يتمثل في فنون أربع ىي، فالل  يوالددخل الوظيف يالتواصل

  4« .والبلاغة عاملان مشتًكان بتُ ىذه الفنون
                                                             

  31، ص2009مطبعة جامعة عتُ شمس، القاىرة،  ، دط،مداخل واتجاىات حديثة في تدريس اللغة العربية والدراسات الإسلامية فايزة السيد عوض،   1
  2 32ن م، ص  
  3 196ص ،خرما، م سنايف   
وجيو مرسي، م س،   4  
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ي حقا إلى التواصل ؤد  ي   النمطية التًكيز على الوظائفإجرائية ب آلياتوالسؤال الدطروح أنو عند تطبيق ىذا الدنهج من خلال   
 تاج إلى تقيق تكامل بتُ تلك العناصر والوظائفالأمر فقط يُ أم أن في بيئتو الحقيقية ؟ الفعلي والأساسيالاجتماعي 

 . لمنهج التكامليل التاي  طلبالد؟ نتَعَرَّف على ذلك في  للوصول إلى الكفاية اللغوية
 

 : المنهج التكامليثالثا 
 لتحقيق الكفاية اللغوية بين المواد الدراسية وبين أنشطة اللغة المستهدفةوالتكامل التنسيق وىدفو 

م طريقة لاكتساب اللغات، وإنّا ىو طريقةٌ  لا وبصورة جِد  مُقتَضَبة، ذلك لأن الدنهجإلى ىذا  سَيُشتَ البحث عن  تقُدِّم صورةً  يقُدِّ
أن تُدرَّس جميع  غةل  لِ دمة يقُد مها أهَية التنسيق بتُ الدواد الدراسية من جهة، وأنشطة الدادة الواحدة من جهة أخرى. وأىم خِ 

يت بالطريقة سِّ  »فقد وفي ىذا يقول صالح بلعيد غة ذاتها،  غة الدستهدفة للتعليم. وبالأخص أنشطة الل  الدواد التعليمية بالل  
 الدختلفة، الدراسية الدواد بتُ الربط فكرة علىفهو في الأساس  يقوم ،  1«حدة تتكامل أجزاؤىا م اللغة كوِ علِّ التكاملية لأنها تُ 

 على بوجِ يُ  الددخل وىذا الدعرفة، ةدَ حْ وِ  قنطلَ مُ على العربية  اللغة تعليم في التّكاملي الدنحى يقوم « حيثيقول لزسن عطية 
 مدَّ قَ فت ُ  بعضها، مع الدواد فيها وتتكامل الدختلفة، الدواد الدراسية بتُ الحواجز فيها تزول بطريقة تنظيمو إعادة جا الدنه واضعي
فقد جاء ىذا الدنهج لتَبط بتُ أجزاء الدادة اللغوية التي كانت  2«. ملِّ الدتع تُكتُ إلى يؤدِّ تُ  متآزرة صورة في الدختلفة الخبرات

» لذلك تقول ىنية عريف  ،بمعزل عن بعضها دون ربط أو تنسيق سرَّ دَ تُ  ةحيث كانت الأنشطة اللغوي ا سابقا نتعتمدىا مناىج
 مستقلة أنشطة إلى وتجزيئها اللغوية الدادة تفتيت على تقوم التيو  فروعًا، اللّغة تعليم لطريقة الدناسب البديل الددخل ىذا فيكون

  3« .البعض بعضها عن
لمتعلم اكتساب ل يُُقِّقل الدنهج التكاملي والتوحيد بينها انشطتها وإلغاء تجزئتها باستعمأالدادة اللغوية و فهل إلغاء فروع    

الدعارف وتنظيمها  تكامليةيعمل على  وصحيح أن من ىذا الدنهج؟ أسس تعليم اللغات؟ وما موقف الاتصالية الدهارات اللغوية 
 .والتنسيق بينها

 لَى وْ والأَ  الأصل وأنَّ  .الاكتساب اللغوي أسسمن  تليس ية والتنسيقيةتنظيمالو  تلك التكامليةعتقد أن صاحب البحث ي ولكنَّ   
والتنسيق فيما  لتكاملها وتنظيمهاالتخطيط  وفي نفس الوقت ، هاصول معارفلحثم  ،ابتداء اللغة كتسابا لآليات ىو التخطيط 

 .بينها
 
 
 
 
 
 
 

                                                             
  1 59م س، ص ،صالح بلعيد  
  2 82لزسن عطية م س، ص  
  3 25ىنية عريف، م س، ص  
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 والخلاصة العامة :
وىذا التًكيز كان مُنصَبًّا على  ،أنها ترُكِّز على الدنطوق لا الدكتوب أهَهاكانت لذا مرجعية لسانية   أن طرائق المنهج البنيوي  

 اكتساب اللغة لانعم ينبغي أن تتل ىذه الأختَة الصدارة ضمن ترتيب الدهارات، ولكنَّ مهارة واحدة وىي الدهارة الشفوية، 
الحديثة بتُ  الاتصاليةالعملية  تجمع بتُ كل الدهارات، وأنَّ  خصوصا وأن الدداخل الحديثة ،على مهارة دون أخرى ر بالتًكيزقتصِ يَ 

 .تتم عبر الوسائط التكنولوجية الدسموعة والدكتوبة لستلف اللغات
ص من تبعية الدنهج التقليدي باستخدامها للقواعد المجردة والنصوص الأدبية، تخلَّ تلم تستطع أن  الدنهج البنيوي طرائق كما أن 

 .غاتعتمادىا تلك الأنشطة الدذكورة في مناىج تعليم الل  من خلال ا ىذا الاستخدام لازالت مناىجنا التعليمية تتبن اهحيث أن 
غة يتمثل في نقل لرموعة واعتبروا أن الخطأ فيو ىو اعتبار تدريس الل   ،فقد انتقد العديد من علماء اللسانيات الدنهج التقليدي  

يجعلو قادرا  الأجنبية ، لكن ذلك التذكر لار العديد من الكلمات النحوية ، فقد يستطيع الدتعلم تذك   من الحقائق الدعجمية أو
لأن . والإحباط نظرا  لكثرة مقر رات النحو التعب والعنتر بكثتَ من شعُ أنّ الدتعلّم يَ تها الدلالية، كما اعلى فهم الجمل وسياق

ترابطية  والكتابي عملياتٌ ة، بل إن الفهم والاستعمال الشفوي كَ منطقية لمجموعة من القواعد الددرَ  عملية استًجاعغة ليست الل  
  1.مقتًنة بالسلوك الإنسان

 ،في مطلبو لذلكر اغة، وأشلدنهج التكاملي كطريقة لاكتساب الل  ا منها  البحث اسْتَبعَدفقد الأختَة  لاثثأما عن المناىج ال  
فالبناء  .م اللغةوأسُْقِط ذلك على تعل   ،وتنظيمهاو مُستَمَد  من النظرية البنائية التي تعُتٌَ بالأخص في بناء الدعارف هَ وج  أن تَ حيث 

 .خاصةأسس الاكتساب اللغوي ولكن ما لزل ىذا الدنهج من الإعراب في إطار  ،وتنظيمها ماتالتعل  لبناء  انوالتنظيم ضروري
القواعد الوظيفية لتعليم ه على غة من حيث تركيزُ ل  الدنحى الوظيفي لِ فهو يرُكِّز بالأساس على  المنهج الوظيفيوفيما يتعلق ب   
  ...لستلف المجالات والتعاملات الإدارية والتجارية والسياحية وغتَىافي الواقع الحياتي والاجتماعي  احتياجات انطلاقا من ،غةالل  

ربطنا ىذا  ولكن إذا ما .بذلك الدنحى من النظرية التشومسكية التي تسعى إلى تقيق الكفاية اللغويةضا يأوىو تَوج و مُستمَد  
م آليات قدِّ ىو الآخر لم يُ  الدنهجَ ىذا فإننا لصد  ،خاصة ومبادئ وعوامل الاكتساب اللغوي ،و بقوانتُ تعليم الدهارات عامةالتوج  

  الاكتساب.حصول  الدرحلة الأولى وىي مرحلةيكون إلا بعد  م القواعد لافإن تعل  الوظيفية، وفي كل الأحوال  إجرائية لتعليم اللغة
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             
  1 27خرما، م س، ص  
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م آليات إجرائية لتعليم الل   الاتصاليأما المنهج       يُُقِّق مقاربةً  صاحب البحث تَوج هو   في اعتقاد غة، ولكنَّ فهو أيضا لم يقُدِّ
ة يتحياتصالية من خلال تجسيد مواقف التي أشرنا إليها في مطلبو منها : تنمية الكفاءة الا الدنطلقاتِ  لاكتسابها من خلال جُملةِ 

، والوسائل القواعد الاجتماعيةا بتحقيق عليً استخداما فِ  ها لشارسة عملية، وتُستخَدم اللغة فيهامنَ الأنشطة ضِ  سُ اجتماعية تُُارَ 
خصوصا تلك الدستمدة من عامة،  أسس التعليمتفيدين في ذلك من لذا. مسالاتصال  لِ عْ اللغوية وغتَ اللغوية، مع توفتَ عناصر فِ 

الوظيفة  وتقيقو  ،الاتصالالدعرفية لإكساب الدتعلم مهارات  ومفاىيم ،السلوكية التي تجمع بتُ قوانتُو  ،لدونابن خ نظرية
  .حقيقةفي بيئة لغوية الحياتية والاجتماعية لإدماجو الاتصالية 

في مناىجنا التًبوية من خلال تقديم الدواد الدراسية  فهذا الأختَ مُعتمَدٌ  ،يعتٍ إقصاء وتهميش الدنهج الوظيفي والتكاملي ىذا لا  
مها في إطار رفها وتنظيمها أثناء تعل  اج الدادة اللغوية وبناء معدر  فيدنا في تَ نو يُ أإلى جانب ، وتنظيمها في شكل وحدات متًابطة

 .الاتصاي ج هالدن
أيضا   أننا نستعتُ بو في الدرحلة الثانية بعد اكتساب الدتعلم الدلكة اللغوية  صاحب البحث أما الدنهج الوظيفي   في اعتقاد  

 1«إن الدلكات إنّا تصل بتتابع الفعل وتكراره، وإذا تُ نُوسيَ الفعل تُ نُوسيَت الدلكة الناشئة عنو  »يقول ابن خلدون حيث 
الأخرى  ائف الوظتقيق إلى  ،لاً أوَّ  الاتصاليةوظيفة التقيق من أي  ، بذلك عنصر التدرج في عرض الدادة اللغوية فيَتَحقَّق

 ...وغتَىا لبلاغيةا الخطابيةو  ،والجمالية ،الشعريةو  ،والفنية ،النحويةو  ،الدلاليةكالوظيفة 
 وما ؟ الاتصاي كل الدتطلبات الدشروطة في الدنهج  تستوعبالدثلى التي ىي الطريقة  ما الذي يطرح نفسو الآن ىوالسؤال و 

انطلاقا ،  في الإطار الشموي  لذا الاتصاليةللعملية  لستلف الجوانب العقلية والنفسية والاجتماعية عُ سَ يَ النشاط الذي  الأسلوب أو
في الفصل إن شاء الله ؟ ىذا ما سنجيب عنو لأجل تقيق الكفاية اللغوية والكفاية التواصلية الاكتساب اللغوي من أسس 

  .البحثىذا من  التطبيقي
 

 

                                                             
  1 607ابن خلدون، م س، ص  
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 :تقديم
  .علاقة بدوضوع البحث لدوضوع الانغماس اللغوي الذي لويتناوؿ ىذا الدبحث الدراسات السابقة   
يتطلب  في ىذا الدبحث ودىارُ وُ  ولكن   ،ضمن التسلسل الدنطقي لحيثيات الدقدمة "الدراسات السابقة" ل  يفُتًَض أف يكوف لزَ و    

  .لدا لو من الأهمية بدكاف  شيئاً من التفصيل والبياف
بتُ  تَبطلفي البيئة الاصطناعية،  اللغوي الانغماس طرائقعرةة لدلدراسات الدذكورة ا بسرد يعتزـ القياـ صاحب البحثأف ذلك   

 بهذه ةيَتبتُ  مدى التزاـ تلك الدراسات  ،الاكتساب اللغوي لُأسُساللسانية ات الدرجعيو  قائلطر الإجرائية لتلك االآليات 
العربية  تعليم اللغة م عملية عَ دْ للوصوؿ إلى استنتاجات تَ ، بذاربها، وما ىي أىم العوامل التي ساعدت على إلصاح الدرجعية

 .الدنشودوىو الذدؼ  لحصوؿ الاكتساب اللغوي
أوجو الشبو  برزاً مُ  ،بالتحليل والتعليلعقِّب عليها يُ لِ  ،التي كانت في معظمها أجنبية ىذه الدراسات صاحب البحثوسيعرض     

ة وىي في  صَ  وىي الددرسة، وبيئة لا إلى بيئة صفية بحثو مهاقس   التي البيئة الاصطناعية نوعُ من حيث  والاختلاؼ بينها وبتُ بحثو
واستخلاص   ،الدفَع لة ، مع الإشارة إلى عوامل الاكتسابين في تلك التجاربدَ الدعتمَ  والأسلوب ،الطريقةثم ،  الدخيماتلستلف 

 موضوع البحث.في ىم النتائج الدتوصل إليها أ
 المطلب الأول الدراسات التي تناولت طريقة الانغماس اللغوي 

 ربيةغالالدراسات الفرع الأول   
  1 بكندا  saint lempert" تجربة مدرسة "سانت لامبرت"ـ  1
 في 1965 سنة في مرة لأوؿ طبُّق الذيإلى الدنهج الدراسي في ثنائية اللغة  (emmerssion) الانغماس مصطلح يعود  

  .الإلصليزيةّ ىي للطلبة الأـ اللغة وكانت للتدريس، غةً لُ  الفرنسيّة غةَ الل   الددرسةُ  اعتمدت وقد .بكندا "لامبرت سانت" مدرسة
 اللغة الكنديِّتُ أبناء تمكتُ في بفاعليّتها بأسره العالم بل ،الكَنَدِي المجتمع في أثرّت التي التًبويةّ التجربة ىذه اشتهرت وقد  

 . الإلصليزيةّ الأـ اللغة في بكفاءتهم احتفظوا ةقد نفسو الوقت وفي اليوميّة، حياتهم في واستخدامهاة، الفرنسيّ 
 
أسلوب ناجع  وىو ،غةل  لِ  التعرض كثافة  بالتًكيز على تدريس جميع الدواد الدراسية باللغة الدستهدةة طريقةَ  مت التجربةُ خدَ استَ   

باستعماؿ اللغة  بعد الاستقلاؿ ةتًة الستينيات والسبعينيات العاملة نفس ارسلش الجزائرية مدرستناواصلت حيث  .وناجح
، ملكة اللغة الفرنسية تاكتسبالثلاث التي  الجزائرية الفئات أحدتلك الفتًة لالدتعلمتُ  جيليػُعَد  و  .للتدريس الفرنسية لغةً 

في  مرىوف بالسياسة العامة للبلاد العاملىذا لشارسة  ىقتضمُ إلا أف  ض ىذه الفئات في مبحث طريقة الانغماس اللغوي.نعرِ وسَ 
 لذا. إطار التخطيط اللغوي

 
 

                                                           

  1  وما بعدىا 2، د ت، صجامعة السلطاف زين العابدين ، ترلصانو الانغماس اللغوي في تحسين المهارات اللغوية،برنامج لزمد زيد اسماعيل ومن معو،    
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 : أوجه الشبه
  .مُعتمَد النشاط تعليميالبيئة اصطناعية صفية ػ   ػ نغماسالا طريقةَ  اعتمادُ  

 : أوجه الإختلاف
 .منها إلى الطبيعي وىو أقرب ،التجربة أنشطة يختلف عننشاط مسرحي  في بحثناالانغماس  بػ أسلو 

 غتَ معتمَدو  مقصود للاكتساب تعليميتواصلي  في بحثنانشاط الأنشطة التجربة تعليمية غتَ مقصودة للاكتساب، أما ػ 
 .بالددارس

  ، وعامل التعرض عنده أقل بكثتَ. بخلاؼ التجربة ف كل عوامل الاكتسابوظِّ يُ  الدعتمد في بحثناسلوب الأػ 
 .الدواد الدراسية وأنشطتجميع ي غطِّ تُ و  ،في التجربة أطوؿ ةوالشهري ةاليومي  مدة التعرضـ 
 التعرض،كثاةة  بفعلصل الاكتساب حَ وإنما  ،في بيئتها الحقيقةكما  هاكل    الاكتساب اللغوي فعِّل عواملةالتجربة لم تُ  اً ذإو   

 الطريقة، أو كانت ا  أيَ ،بحصوؿ اللغة فكفيلا  اوحدهمو  من العوامل الأساسية للاكتساب، افالأختَ  فوىذا .وشرط الدمارسة
 .نشاطال أو ،الوسيلة

كل عوامل  للبيئة الحقيقة باعتماد قاربةً مُ قق يُ  ،بذاتو لتعليم اللغةمقصودا أكثر ةاعلية، تعليميا  أسلوبا ةػَتَُشِّحبحثنا ما أ  
الددرسي م يفي لراؿ التعلت ةعاليتو الرائدة نَ ثَ  قد إلى جانب أف الدراسات والتجارب الديدانية لو  ،في تلك البيئةالاكتساب اللغوي 

 مُعتمدٌ لدى خبراء التعليمية. لذلك ةهو .عامة واكتساب اللغة خاصة
ية الددة الزمنتها دَ مْ ةالتجربة عُ  ،ة الجياشة للنشاطالرغبة والحماس بفعلويكاد يقاربو  ،غةل  لِ مدة التعرض ناةس يُ  وىذا الأسلوب 

 .والحماسة الرغبةالشوؽ و عمدتو  أسلوب الانغماسو للتعرض، 
 :       fior 2002"فيور"دراسة ـ  2
 مقارنة خلاؿ من الثانية اللغة تعليم برنامج " :ةالصيفيّ  ةي  اللاصف الأنشطة"  :عنوافب 2009سنة  "ةيور" أجراىا دراسة في  

 الصينيّة باللغتتُ التحدّث مهارة تمكتُ في أسابيع ثانية لددة اذَ فِّ نػُ  لغوي تُِ  برنالرتُِ  أثر معرةة إلى الدراسة ىذه ىدةت الثقاةات،
 ةقد البرنامج أىداؼ ولتحقيق  .سنة عشرة واثنتي سنوات أربع بتُ أعمارىم تتًاوح طلاب على راسةالدِّ  طبُِّقت وقد  .والعبريةّ
 ،"الدناىج"و ،"الدعلم"و ،"الطالب"و ،"الصف غرةة" لضو الصفّيّة البيئة في موجود ىو كما التعليميّة العناصر تمَ استخدَ 

 مع هةالدوج   الشخصيّة الدقابلات جريتأُ  البرنامج، نهاية وفي ."الأربعة اللغويةّ الدهارات"و "والاختبارات " الدراسيّ  والكتاب"
 الناطق مع واللقاءات التطوّعيّة، الأنشطة : لضو مةم  الدصَ  الأنشطة من كبتَة ةائدة استفادوا أنهم هانتائجُ  تنَ يػ  وبػَ  الدشاركتُ،
 مع التعامل كثرة نتيجة الاجتماعيّة الدهارات واكتساب والعبريةّ، الصينيّة اللغتتُ تعليم في خاصّة الاجتماعيّة، والبرامج الأصليّ،
  .(وىم الدعلموف أبناء الل غة الذدؼ ) الديسِّرين
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في  .ت الأنشطة التعليمية الدبرلرة  بالددارس إلى بيئة لاصفيةجَ رَ خْ أَ اعية لاصفية حيث نبرنالرها في بيئة اصطىذه التجربة ت فذ  نَ   
 البرامج التعليمية وبيداغوجياتها بالددارس. أسلوبنفس ن باستخداـ يا شهر تهُ ةتًة صيفية دامت مد  

غة الدستهدةة تُستعمل في جميع الدواد الدراسية كسابقتها، وإنما كانت قاصرة على أنشطة الدهارات اللغوية الأربعة تكن الل   ولم  
 لتلك اللغة ةقط.

، يجة كثرة التعرض للمُيسِّرينشارت إلى أف اكتساب الدهارات كاف نتأ، ولكنها غةل  مدة التعرض اليومي لِ ولم تبُتُِّ التجربة   
  . ، والاستفادة خطوة لحصوؿ الاكتساباستفادوا الدتعلمتُ  شارت التجربة إلى أفأو 

 إضاةة إلى تواصل الدتعلمتُ مع الديسرين ،ومدة التعرض اليومية من خلاؿ الأنشطة الدبرلرةةالتجربة ركزت على الدمارسة  ذاً إو   
  .بعد البرنامج

ةهي تعادؿ  ،ساعات يوميا 6ل إلى صِ يَ الدبرلرة مضاةة إلى ساعات التواصل مع الديسرين  وإذا كاف لرموع ساعات الأنشطة  
عموما  ساعاتٍ  تَ حيث أف السِّ  ،شهرأ 3تداء من بوالددة ىذه كاةية لحصوؿ الاكتساب ا ،نفس مدة الانغماس للتجربة السابقة

ةالاكتساب اللغوي يصل  ،وإذكانت لغة التدريس لدختلف الدواد الدراسية ىي اللغة الذدؼ ،ىي مدة التدريس اليومي بددارسنا
 لزالة بالدليل والبرىاف. لا

 .وبالتالي ةالتجربة ىذه والتي قبلها وجهاف لعملة واحدة
 أوجه الشبة :

 .دمُعتمَ النشاط تعليمي ػ  بيئة اصطناعيةػ ال اعتماد طريقة الانغماس 
 أوجه الاختلاف :

 .صفية، وبيئة التجربة لاصفية صاحب البحثيئة ػ ب
  دةعتمَ ػ أسلوب الانغماس أنشطة تعليمية مدرسية مُ 

ةإف مدة التعرض التي تقل عن الشهرين ػ وىو الحاصل في شارة بخلاؼ الشهرية. وللإفي التجربة أطوؿ،  اليومية مدة التعرضػ 
 ذلك  من خلاؿ إحصائية بتُِّ . وسنُ حصولو لا حصوؿ الاكتساب بدايةي إلى ؤدِّ يُ ػ  (الدخيمات الصيفيةالبيئات اللاصفية )

  سنعرضها في مبحث طريقة الانغماس اللغوي .
 :  parc " 2002دراسة بارك ـ  3
 الدرحلة طلبة نظر وجهة من ةيالإلصليز  غةل  لِ  الصيفيّ  الدخيّم أثر"  :عنواف برت الصتُ في بدراسة  2009سنة  بارؾ قاـ  

 117 وعددىم الدشاركتُ من بوطلُِ  اللغويّ، الدخيّم ةعاليّة حوؿ الطلبة تصورات عن الكشف إلى الدراسة ىدةت ."الثانويةّ
وا أف شخصًا   الدخيّم أهميّة الدشاركوف لاحظ وقد بالإلصليزيةّ، التحدّث مهارة برستُ في البرنامج ةةعالي عن نظرىم وجهة عن يعُبرِّ
 .الدستهدةة باللغة والتواصل الدباشر التفاعل إيجاد في اللغويّ 
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 تها:وداةعي اللغة كفاية في رؤثِّ تُ  عوامل ثلاثة ىناؾ أف الدراسة نتائج من بتُ  تَ  قدو 
 اللغويّ . الدخيّم نوع أو سياؽ : و لاً أ ػ
  اللغويةّ الأنشطة خلاؿ والديسِّرين الدشاركتُ بتُ الطبيعيّ  التفاعل  :ثانيًا ػ

ُ
 مة،م  صَ الد

  .الأـ الإلصليزيةّ اللغة ناطقي من الديسِّرين كوف :اً ثالثػ 
 

إلا  .والتواصل طبيعي  ،بيئة اصطناعية لاصفيةصيفي الخيم ةالد ،يطبيعنغماس الللاالدقارب  الانغماس اللغوي الدراسةت دَ اعتمَ 
 .شرط التواصل الطبيعي ةيو ققبر قد ولو أف ىذا الأختَ ،ولا نوع النشاط التعرض،مدة  حوضِّ أف الدراسة لم تُ 
 أوجه الشبه :

 .النشاط تواصلي ػ صطناعيةابيئة ػ الالانغماس  طريقةاعتماد  
  أوجه الاخنلاف :

 بيئة التجربة لاصفيةػ 
 غتَ تعليمي  ن عن طبيعتو، إلا أنولَ عْ غتَ مُ  في التجربةالنشاط ػ 

 .، والشهرية أقلػ مدة التعرض اليومية في التجربة أطوؿ
  mliman"  2012"مليمان"دراسة  ـ 4
 الانغماس برنامج في الأساسيّة الدكوّنات"  :بعنواف الأمريكيّة تكساس جامعة في ماجستتَ رسالة 2012في  "مليماف" ترَ أجْ  

 :ب تسمى مؤسسة لصاح وصف إلى ىدةت حالة، دراسة :"الثانويةّ الدرحلة لطلبة العربيّة اللغة تعليم في الفعّاؿ اللغويّ 
Middlebury-Monterey Language Academy العربيّة اللغة تعليم في اللغويّ  الانغماس برنامج تطبيق في 

 أكّدت كما مستمر، بشكل العربية غةالل   الدشاركوف ارسيُ  حتى، الديسِّرين على بالاعتماد الدراسة أوصتد وق  .للأمريكيّتُ
 وتزيد ،الدعلومات ددِّ بذُ  التي أوالدورات البرامج بعقد ذلك ويكوف البرنامج، من الانتهاء بعد مةالدتعل   للغةا لشارسة ضرورة الدراسة

 . اللغة لدمارسة داةعيتهم من
ظ على نتائج لاحَ ولكن يُ  .ولا نوع النشاط ،مدة التعرض ولا ،د نوع البيئةدِّ لم برُ كما أنها  .عبارة عن دراسة حالةالتجربة   

 :على تطبيق آني ةقط من خلاؿ تأكيدىانابذة عن  لررد توصيات الدراسة أنها
 .وىي من مبادئ الطريقة الدباشرة وسيط أو دوف ترجمةوىذا يعتٍ لشارسة اللغة الدستهدةة  .رينالاعتماد على الديسِّ ػ 
من أىم عوامل التعلم عامة والاكتساب  فالعاملاف اوىذ .الداةعيةدعيم ت، إلى جانب ضرورة لشارسة اللغة بشكل مستمرػ 

 .جديدا ـقدِّ وبالتالي ةالدراسة لم تُ  ،خاصة
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  :الدراسات العربيةالفرع الثاني 
ومن خلاؿ اطلاع  » بو الروس قائلاأحث االب وح بوىذا ما صر   ،ايبدو أف الدراسات العربية في موضوع الانغماس قليلة جدّ   

في لراؿ الانغماس اللغوي تكاد تكوف منعدمة، حيث  حوث العربيةلبالباحث على الدراسات السابقة في ىذا المجاؿ، وجد أف ا
  1«.تهتم بهذا الدوضوع في تعليم اللغة العربية كلغة ثانية أو لغة أجنبية دراسة عربية ةلم يجد الباحث أي  

في موقع "  بالدغرب "ي الأربعتُلِ عَ "بذربة الباحث  تُ ةْ ادَ صَ  حي لدواقع الانتًنت ةيما لو علاقة بالدوضوعف  صَ إلا أنو ومن خلاؿ تَ   
  .جديد بريس "

  2:ربعينتجربة علي الأـ  5

الدخيم اللغوي الصيفي الذي نظمتو  "تمارة"في بذربة ةريدة من نوعها، اختتم السبت الدنصرـ بددينة " :  الدقاؿ أنو يبُتُِّ حيث   
 .مؤسسة الأربعتُ التًبوية، واستفاد منو عدد من الأطفاؿ والتلاميذ

كسابو اللغة العربية إيهدؼ إلى تنمية القدرات التواصلية عند الطفل و  "الددرسة اللغوية الصيفية"ق عليو طلِ الدخيم اللغوي الذي أُ 
 .تَ جو متكامل لا حديث ةيو إلا باللغة الفصحىتوةبم أساسا تالفصحى عبر منهجية خاصة ته

منها ورشات للتواصل باللغة العربية،  ،يوما، عددا من الفقرات اليومية 11ن برنامج الدخيم الذي امتد على مدى ضم  وتَ   
 .ها باستعماؿ اللغة العربية الفصحىي كل  رِ ات استكشاةية بذَ جَ رَ وخَ  ،وأنشطة ترةيهية

لدا لو من دور ىاـ  ،ع في كل ذلك يعتمد على مبدأ اللعببَ إف الدنهاج الدت  " :الدشرؼ على الدخيم "الأربعتُ علي"وقاؿ الدكتور   
 ."في النمو الحركي والدعرفي والوجداني

 ،وىي حسب الدشرؼ على الدخيم أداة ةعالة وسريعة لدعالجة الضعف اللغوي العاـ "الانغماسية"الدخيم منهجية تسمى  يػَت بِعو   
وىو الدنهاج الذي جرى اختباره لددة خمس سنوات  ،ن الدتعلم من اكتساب مهارة التواصل بالعربيةكِّ ر الجو اللغوي الذي يَُ وةِّ إذ يُ 

 .دة منحت الدؤسسة السبق والريادة في لراؿ اكتساب اللغة العربيةجات جيِّ رَ من قبل مؤسسة الأربعتُ وأعطى لسُْ 
من قبل مدير الدؤسسة الذي سبق أف اشتغل في  "هاتُ بػَ رَ غْ مَ "نقلها و الانغماس اللغوي من أوربا حيث تَ  واقتبست الدؤسسة نظرية   

 .غة الثانية للبلدإحدى الدؤسسات ببلجيكا تعتمد على الانغماس اللغوي لإكساب الدتعلم الل  
الوطتٍ من أجل اللغة العربية، إف الطفل لدا يلتحق منذ  عضو منسقية الإئتلاؼ "الأربعتُ"وحوؿ أجواء الددرسة الصيفية قاؿ   

، جالتدر   ة وةق مبدأدَ غة المحد  ونو إلا بالل  مُ لُ كِّ ر لا يُ طُ حيث الأُ  ،الذي يجده ةصيح بشكل كامل ةإف الجو   ،الصباح وإلى الدساء
مع شيء من الحرية، ثم مرحلة  ،للاستماع الدبتدئ ةرصةُ  ى ةيها للطفلعطَ والتي تُ  ،الاستماعأولذا مرحلة  ،ي يتضمن مراحلذوال

 ."تريد أف تقوؿ كذا قل كذا "والتي تقوـ على مبدأ  ،التًجمة
حتى ” أنا لا أةهمك” ةهي مرحلة التوجيو حيث تتم لزاصرة الدتعلم الذي بدأ يكتسب رصيدا لغويا، ب  ،أما الدرحلة الثالثة  

 .قبل أف يتم الانتقاؿ مع الدتعلم إلى مرحلة السؤاؿ ثم التوظيف التلقائي ،يتحدث أكثر

                                                           
   268عادؿ أبو الروس، دور الانغماس اللغوي في تعليم اللغة العربية، كلية التًبية، جامعة قطر، ص  1

 سا15:  11،  2015/ 07/  17موقع جديد بريس،  لسيم لغوي ىو الأوؿ من نوعو بالدغرب لإكساب الناشئة عربية ةصيحة،    2
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جدير بالذكر أف التجربة ىي الأولى من نوعها على صعيد الدغرب، أما على الدستوى العربي ةقد اعتمدىا أحد الدتخصصتُ   
الذي عمل على تأطتَ عدد من الدشرةتُ على الددرسة الصيفية في الدغرب، قبل أف تعمل  "افن  عبد الله الد  "بسوريا وىو الدكتور 

 .اعتمادا على أبحاث حوؿ الدماغ والاستيعاب والتعلم ،وإدخاؿ إضاةاتٍ  ،على تطويرىا ومغربتها "بتمارة"الدؤسسة 
 
اليومي وتنوعو.  رغم تعدد ةقرات النشاط ،النشاط التواصليعتمد ت ،صيفي وربا ىي عبارة عن لسيمأالتجربة الدستمدة من   
طفاؿ ويشتًطوف عليهم الحديث بالفصحى تلك الدعتادة بتُ الأةهل يقصد باللعب ؟  اللعبأنو يعتمد صاحب التجربة  تَشويُ 

 أـ أف معتٌ اللعب ىو تمثيل الأدوار؟ ةقط؟
ومدة  ،أي غتَ تعليمي ،طبيعيةالأساس أف البيئة اصطناعية نشاطها تواصلي  ،ىذه أوتلك كانتوعلى كل حاؿ سواء    

 .الددة اليومية الطبيعيةىي نفسها التعرض 
غة نشاط تواصلي وىو أف الل   ىذا التعقيب ػفي ختُ الكلمات ثمن خلاؿ تػ وإذا أمعنا النظر في ىذه التجربة ةإننا نلاحظ   

عوامل اللاف ضمن خُ دْ ف يَ ف العاملا. وىذاعامة وعند الأطفاؿ خاصة ة والدرغوب ةيهابَ المحب   الدطلوب، وأف اللعب من الوسائل
 اللغوي للتعرض ةالزمنيالكثافة في ن مُ كْ التجربة يَ  ر  سِ أف . ولكن بيت القصيد )الداةعية والتحفيز( لاكتساب اللغويالدؤسِّسَة ل

  .يوما 11 ةداخل الدخيم لدد
كانت  من الزمن ةيها نصيب واةر للتعرض اللغويكاف   التي التجاربأف إلى  نشتَسُ ََ  مبحث طريقة الانغماس اللغوي وفي  

 دوف قيد أوشرط بيداغوجي اكاف ناجحاليومي من الزمن   نصيبالوالانغماس اللغوي في البيئة الحقيقة إذا توةر لو  .ناجحة
 .تعليمي

 اىان  قارَ إذا ما  حصوؿ الاكتساب اللغوي لبداية سُ ؤسِّ ىا تُ لبرنامج لسيم ىذه التجربة وجدناالوجيزة  التعرضلمدة ةإذا ما جئنا   
 لاحقا.و نُ يػِّ بػَ نُ سَ ىذا ماو  .ذلك تو الإحصائيات فيبِ ثْ كما تػُ  ،والتي تبدأ بعد تماـ الشهر ،اللغويبالددة الكاةية لحصوؿ الاكتساب 

حصوؿ سَرَّعَا بفعل عاملتُ  كافوإنما الحصوؿ   ،بفعل البرنامج تَ  قد الاكتساب أف حصوؿ  صاحب البحثيعتقد  ولا  
ىذا  ت مدةل  إف قػَ  ناةسة مدة التعرضبد كفيلاف  ىذاف الأختَافو  ،وتمثيل الأدوارأواللعب  ،مدة التعرض اللغوي هماو  ،الاكتساب

إذا التقى الدتناةساف ستكوف  نتيجةٍ  وأي   ؟ في البيئة الحقيقية برصلىي نفسها تلك  في التجربة ، ةما الحاؿ ومدة التعرضالأختَ
 وهما سِر  لصاح ىذه التجربة. ؟)مدة التعرض ولعب الأدوار( 

 ولرموعها في ساعة 12حيث أف عدد ساعات التواصل اليومي ىو الاكتساب  كاةية لبداية حصوؿ  في التجربة مدة التعرضة  
وشهريا  ،ساعات أسبوعيا 5وعدد ساعات تعليم اللغة العربية في الدرحلة الدتوسطة ىو  ساعة. 132يساوي الأحد عشر يوما 

ةإف عدد شهور الدوسم  من شهر سبتمبر وينتهي مع نهاية شهر ماي أيبد عندنا وعلى اعتبار أف الدوسم الدراسي ساعة. 20ىو 
 .عطلتي الشتاء والربيعلرموع  أشهر بعد حذؼ شهرٍ  8الدراسي ىو 
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ض للتعر   أهمية الكثافة الزمنيةوعلى القارئ أف يلاحظ ساعة.  160بالدرحلة الدتوسطة ىو  ةعدد ساعات الدوسم الدراسي اً وإذ 
   !!أشهر للثمانيةوالحجم الساعي  ،الأحد عشر يوما خلاؿ للحجم الساعي دراكوبإاللغوي 

السماع والتًجمة والتوجيو والسؤاؿ  وىي : مراحلو الخمسفي إطار وعلى اةتًاض أف لصاح التجربة يعود إلى البرنامج العملي   
على  بالددارسق التعليمية ائها الطر فتوقد وظ ،ليست بالجديدة على القطاع التعليمي في لستلف ألضاء العالمىذه  ةإف   ،والتوظيف

في الددارس بنفس وللتأكد من ذلك ةلنحاوؿ تطبيق ىذا البرنامج . ثمر في العملية التعليميةولم تُ  ،بشكل أوبآخر السنتُ رِّ مَ 
نفس تحقق سولننظر ىل لاؿ موسم بكاملو وليكن ذلك خ ،)بخمس ساعات أسبوعيا(ةيها الاستعماؿ الزمتٍ للغة العربية 

  ؟ النجاح
 أوجه الشبه : 

 التواصل طبيعيػ  البيئة الاصطناعية ػ اعتماد طريقة الانغماس اللغوي
 الاختلاف : أوجه

 جربة لاصفية لتاالبيئة الاصطناعية في  ػ 
 صاحب البحثإلا أنو يقارب نشاط  ػ النشاط في التجربة ترةيهي

 الحقيقية. البيئيةفي للتجربة ىي نفسها  الزمتٍ مدة التعرضػ 
 إلى ىدةت أنها الصلة ذات السابقة الدراسات استعراض من بتُ  وتَ  »كما يعُقِّب لزمد اسماعيل على تلك الدراسات قائلا 

]...[ ، اللغويةّ الدهارات برستُ في اللغويّ  الانغماس برنامج أهميّة على يدؿّ  لشاّ لأجنبيّة،ا أو الثانية باللغة اللغويةّ الكفاية برستُ
 برنامج أف إلى ىذا ويشتَ. الجامعيّة حتى ةيالتعليم الدرحلقد شمل جميع ة السابقة الدراسات تناولتو الذي التعليميّ  الدستوى وأما

  1«.آخر إلى برنامج من تختلف نتاجاته أن إلا ، التعليميّة الدستويات من مستوى لأيِّ  مناسب اللغويّ  الانغماس
 :2 في المؤسسات التعليمية وداخل الأسر انغماسية ألفاـ  6
باعتبارىا أىم وظائف اللغة. ونظرا لطبيعة لسلوكيات غة، يقوـ برنامج "انغماسية ألفا" بالأساس على مبدأ الوظيفة التواصلية لل  " 

على مبدأ الاستماع قبل النطق، «  انغماسية ألفا »برنامج  تٍَِ اللغوية التي تتميز بالشفوية في البدء، قبل أف تكوف كتابية، بُ 
لة للتعلم الفعاؿ والسريع. وتتضمن وسي  البيئة الدلائمةوالنطق قبل الكلاـ، والكلاـ قبل الكتابة، والكتابة قبل القراءة، ويتخذ 

ر وةِّ والثاني يُ  ،ر الانغماسوةِّ البيئة الدلائمة جانبتُ أساستُ متكاملتُ هما الجانب اللغوي والجانب النفسي للمتعلم، الأوؿ يُ 
 "اؿ لا يستقيم في ظل التوتر والضغط النفسيم الفع  الاستًخاء، ةلا يقوـ الأوؿ إلا بالثاني، لأف التعل  

 : أف تسمية الدنهاج "بانغماسية ألفا" قد جاء لاعتماده على أمرين أساسيتُتبتُ  ومن خلاؿ ىذا يَ   

                                                           

  1 4ـ س، ص اسماعيل، دلزم 
 ألفا للبرلرة اللغوية سبيل إلى العربية، لغة حياة في الدؤسسات التعليمية وداخل الأسر، د ت انغماسية ألفا لاكتساب مهارات اللغة، انغماسية موقع   2
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التي تقاـ في   يتخذ اللغة العربية الفصحى لغة التواصل داخل الزمن الددرسي وفي الأنشطة: في جو لغوي  نغماس الدتعلماػ 
جميع مراةق الدؤسسة. حيث يتاح للمتعلم اكتساب اللغة العربية الفصحى الدؤسسة التعليمية سواء داخل الفصل أوخارجو، أي في 

  بالفطرة والدمارسة، عبر التواصل الشفهي، دوف التطرؽ إلى القواعد النحوية، إلا في مرحلة متقدمة
 .التي تساعد على التعلم السريع والفعاؿػ البيئة الدلائمة 

 .(التي يكوف عليها الدماغ في حالة الاستًخاء، لفصي الدخ )الأين و الأيسر و"ألفا" إشارة إلى مستوى ذبذبات ألفا
 
 داخل الدؤسسة أي جميع الدواد الدراسية ،نشطةالأ يعجملتعميم اللغة الفصحى على  ىسعيىذا البرنامج  ىو برنامج مغاربي   
 .السابق ذكرىا ضمن الدراسات الغربية "خذ نفس بذربة مدرسة "سانت لامبرتأوي
وفي  بيئة ملائمةفي ، داخل الدؤسسات التعليمية ىتعميم استعماؿ اللغة العربية الفصح تركز على انهألفا أنستنج من انغماسية   

 ؟؟ ةما الدقصود بالبيئة الدلائمة ؟ وما شروطها ؟ وما مواصفات الجو اللغوي في نظر انغماسية ألفا .حتى داخل الأسر جو لغوي
 وتوضيح.أسئلة برتاج إلى بياف 

أي قبل دخوؿ  للطفل وىذا يتماشى مع الفئة العمرية الأولى ،ابتداء، وتؤخر الدهارات الأخرى رة الشفويةاالدهكما أنها تهتم ب 
 .تستعجل التواصل الشفوي انغمست في بيئة حقيقيةق الأمر بفئة عمرية متقدمة تعل   إذا أو ،الدتعلم للمدرسة

خصوصا يكن تأجيلهما بأي حاؿ  ولا ،الأربعاجة إلى تعلم الدهارات بحيكوف الدتعلم  ةإف  ،إذا ارتبط الانغماس بالددرسة لكن  
، ولكن أف يكوف على حساب بركن التًكيز على الدنطوؽ بنسبة أكم يُ عَ أي نػَ . الطور الثاني من الدرحلة الابتدائية عند دخولو

 .ةإف الانغماس اللغوي في الددرسة يُصاب بشلل نصفي  ،الدكتوب
   .وهما وجهاف لعملة واحدة منطوؽ ومكتوب :لو شقاف في المجتمعات أو بتُ المجتمعات لأف التواصل اللغوي 

 : أوجه الشبه
 النفسياللغوي و  التًكيز على الجانب ػ دغتَ معتمَ  تعليمي تواصليالنشاط ػ البيئة اصطناعية ػ اعتماد طريقة الانغماس 

 أوجه الاختلاف
 دة غتَ مقصودة بذاتها للاكتسابأنشطة التجربة تعليمية مدرسية معتمَ ػ 

 .ي جميع أنشطة الدواد الدراسيةغطِّ في التجربة ويُ  ػ مدة التعرض اليومية والشهرية أطوؿ
 والخلاصة :

إلا أنها مرحلية  ،طبيعية لزضة ات، والبيئات اللاصفية بيئيت على بيئات اصطناعية لاصفيةجرِ ػ أف أغلب الدراسات والتجارب أُ 
عن  بنفسو كفيل بالبرىنة، والانغماس في الطبيعية ، والانغماس ةيها ىو نفسو الانغماس في الطبيعية إلى حد كبتَ جداةقط

  .للاستدلاؿولا يتاجها  لدراسات والتجارباعن  ستغنٍ ةهو مُ  ،لصاحو
  وحده أيضا ، وىذا الأختَكثافة مدة التعرض اللغويو كاف سببُ ،لذاوتعليلو  البحثمن خلاؿ برليل   ف لصاح تلك التجارب أػ 

ة طبيعية أو اصطناعية صفية أو ئبضماف حصوؿ الاكتساب اللغوي إلى درجة حصوؿ الدلكة سواء كاف ذلك في بيكفيل 
 .ساعدةالدبيداغوجية الوسائل عن لستلف ال يذلك ستغنٍ ةهو مُ  ،لاصفية
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 .في الفصل التطبيقي بدزيد من التفصيل في مبحثو عاليتوةو  اللغوي ات الانغماسيوسنتَعر ض إلى حيث  
ىو نفسو الانغماس في البيئة الطبيعية ؟ وإذا  ولكن السؤاؿ الدطروح ىل الانغماس في البيئة الاصطناعية خصوصا الصفية منها  

م بتًسانة ع  دَ ، وانغماسهم ىذا مُ مدة زمنية تصل إلى السبع ساعاتهم أجمعوف منغمسوف في الددارس ةالدتعلموف كل   ،كاف كذلك
أخرى غتَ يتاج إلى استًاتيجية ؟ أـ أف ىذا الانغماس  ولكنهم يرجعوف منها " بخفُ يْ حُنػَتُْ" ،من الوسائل البيداغوجية الدساعدة

 ؟ة البديلة يفرضها الواقع والتطوريتيجاوىل الاستً إلى تغيتَ استًاتيجيتها ؟  علاً وىل برتاج مدارسنا ةِ الدعتمدة في الددارس ؟ 
 كل ىذه الأسئلة وغتَىا سيجيب عنها الفصل التطبيقي إف شاء الله؟



 
 

 الفصل الثاني
 

 من النظام المغلق إلى النظام المفتوح
 
 
 



 
 

 المبحث الأول
 

 وجههماأماهية النظامين و 
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 تقديم :

 ةإنها البيئ ،بيئتها الحقيقة اصطناعية نقارب بهافي بيئة  ،العربيةكتساب اللغة ا لتعليم و ؤسس ت   سبيل انتهاج  في ىذا الفصل  د  و  أ    
 .ي إليها وىو كاره ض  حيث ي   ،منها ر منو فقط وقت الخروجنتظ  الذي ي   بمثابة السجنىي في نظر الدتعلم الأختَة ىذه و  .ةيالددرس

على الدعرفة التجريدية في الغالب ة دروسو الصارم الدبني الثكنة القائمة على جملة من الضوابط والقيود والنظام التعليمي كتلكأو 
فالأمر يستدعي توفتَ أكبر قدر من  » ، حيث يقول لزمد الخوليإلى الدفهوم الحقيقي للنشاط التعليميلاترقى  بأنشطة  الدغلقة 

. وىذا يعتٍ النظر تّدية في إمكانية تقوية الدوافع لدى متعلم اللغة وشروط التماثل مع ظروف تعلم اللغة الأولى ،شروط النجاح
  1« .الثانية، وجعل البيئة اللغوية أقرب ما تكون إلى الطبيعية

وفي الدواد  ،يجب خفض درجة الاصطناعية في بيئة غرفة الصف » ىو أنوتعبتَ لزمد الخولي  على حد  تدئ بو بوأول ما ن  
اصطناعية، كان ىذا  قل  أطبيعية و  فكلما كانت البيئة اللغوية أكثر   ،وىذه الدواد ،الطبيعية في ىذه البيئة ورفع درجة ،التعليمية

  2« .الثانية ةفضل لتعلم اللغأ
لو البحث قصده يالذي الدفهوم فإن  ،ىذا البحثالوارد في  "الاصطناعية" مصطلح لدى القارئ في مفهوم الأمروحتى لايلتبس   

طابق ت  لاالتي دة بالددارس و الدعتم  تلك ىي السابقة أما الاصطناعية التي تقصدىا الدقولة  ،للبيئة الطبيعية الدقاربىو الدفهوم 
م عن اللغة لاتعلم عل  الاصطناعية الدقاربة، فالأنشطة الددرسية ت  أنشطتها تختلف عن أنشطة البيئة ن لأ طبيعية في بيئتها.قارب الأوت  

 .ق منو لاحقاما سنتحق   ذاوى اللغة
ىي من متطلبات التي سيس لذا تّملة من العوامل والشروط أفإنو ينبغي الت ،ورفع درجة ىذه  ،ولخفض درجة تلك البيئة  
  3«.لى النظام الدفتوحإالنظام الدغلق  »وىذه العملية تستدعي الانتقال من  رجعية التعليمية.الد
 .؟ ةل  ق  الن    تلك تحقيق التي تعمل على والآلياتوالشروط العوامل  ؟ وماىي بهذا الانتقالالدقصود ما ف اً وإذ  
  .إن شاء الله ىذا الفصلمباحث مضامتُ ت  ب  ي  ن و  سوف ىذا ما  

 :ماىية النظام المغلق والنظام المفتوح المطلب الأول 
ر قتص  الوضع السائد لذا والذي ي  قال بتدريس اللغة من لانتلث الطيب دبة حمصطلح وظفو البا النظام الدغلق والنظام الدفتوح  

 ل كل مستوياتها.شم  ي  إلى وضع آخر  أومايسميو بالدستوى الأول  ،على الجانب الشكلي لذا
ة مفهوم فإن صاحب ىذا البحث ي  و د  توسعة دائر  "الطيب دبة" قد ق ص ر ه على النظام اللغوي للمادة الدراسيةوإذا كان الباحث   

 .غةل  ل  الحقيقي  يلتفاعلا، وتجد حريتها كاملة في النشاط ل مستوياتهابك إلى حجرة القسم لتتنفس الدادة اللغوية الصعداء الدصطلح
 و.أيضا إلى الوسط الددرسي كل   تتوسعل م اتزداد حريتها طلاقة سو 
 .إلى النظام الدفتوح ،للانتقال من النظام الدغلق وت ستع د  ينبغي أن تتهيأ لو منظوتنا التًبوية الدسار الذي  إنو  

                                                           

1 373، ص م سلزمد علي الخولي،   
  

  2 373ن م، ص  
3  الطيب دبةّ، م س ، ص353 
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قد الدنظومة  أنلى إأن أشتَ  ود  أولكن على الدنظومة التًبوية، فقط  مقصوراً تْيث يكون  ،من القول عاً د  ىذا الانتقال ب   وليس  
بسبب التطورات الحاصلة في لستلف الديادين بما في ذلك المجتمع الجزائري  ،عن الانتقال الذي حققتو المجتمعات تأخرت

في المجال  وأبرع   وغتَ الدثقفتُ منهم أنشط   ،ة من الناستجد العام  ف .والتكنولوجي خاصةوأبرزىا الديدان العلمي  ،والمجالات
إذ كيف بهذا  .وخجل من أمرهيضع الدعلم في حرج ى الأمر إلى أن الدتعلم أصبح بل تعد   .كثتَ من الدعلمتُمن  التكنولوجي 

ره بانتهاج الطريقة التقليدية ض  ولازال لحد الآن ي  ، امتحانو باستعمال الكمبيوترموضوع  رض  الدعلم الذي لا يستطيع أن ي  
  .وباستعمال القلم 

ومنها  في حتُ أن التعليمية تدعو إلى استعمال الوسائل التكنولوجية ،الذي مازال يستعمل السبورة والقلموكيف بهذا الدعلم   
شو قة للمتعلم في الاتنباه، مرية مساعدة للمعلم في العرض، وم  خدمات  قدمالذي ي   "data show" جهاز عارض البيانات 

 .لبصره في الدتابعة
ن الدعلم ك  تد   ،وتحويلها من مادة جامدة إلى مادة مرنةمن خلالو، ذلك في عرض نصوص القراءة  صاحب البحثب فقد جر    

ىذا إلى ، ولو كان ذلك في مؤخرة القسم ،اأينما جلسو  على الوضوح يساعد ضعاف البصرالذي  الخط تكبتَ حجممثلا من 
 الأنماط وكذا تلوين ،في حصة القراءة منها بالحقل الدعجمي أو الدلالي سواء الدتعلقة الدفرادات الدعجميةالألفاظ و تلوين جانب 

 بأي   تابوالتي لايستطيعها الك   .أيضا نشاطوحصتو و في  والبلاغيأ ،حصتو ونشاطو في  ،للغرض النحوي اللغوية والأساليب
عند ليها إق التلاميذ شو  وت   ،العملية التعليمية من جهة ىذه الوسيلةبها  لسه  عديدة التي ت  لإلى غتَ ذلك من الإمكانات ا حال.

 من جهة أخرى. استعمالذا
فإن مدارسنا لازالت ت  ف ع ل آليات النظام لذات الغرض،  في تفعيل الوسائل التكنولوجية الدتكررة من الدسؤولتُ التوصياتورغم   

 .الدغلق
للغش في الامتحانات على مرأى  الوسائل التكنولوجية الدتاحة لديهم من فونوظ  من الدتعلمتُ راحوا ي   اة أن كثتَ ل  زاد الطتُ ب  ولشا  

 .مت الحصان"قد  بة ت  ر  والنتيجة أن "الع   .منها في ضلال مبتُىذا الأختَ و  الدعلم، 
تقوقعها داخل ىو  العنف الددرسي دت عنها ظاىرةول  والذي ت   ،تُمبتُ الددرسة والدتعلسباب حصول الصدام أىم أولعل من   

 .والدتعلمون يبتغون الوسيلة للانفتاح ،النظام الدغلق
  كحد أدنى فقط   وفق التطورات  برلرتو العقلية في تحديث صارى جهدهق   أو لاً  الدعلم لبد  من شروط تلك التهيئة أن ي   فإن   اً وإذ  

التعامل مع هم على ث  وح   من خلال نقاشاتو معهمم يقينا عل  ي   البحثصاحب ولو أن .  قلةلتحقيق تلك الن   التكنولوجية
ءنا على أمة وإنا على آإنا وجدنا ءاب )) سان حالذم يقوللفلاحياة لدن تنادي، أنهم لا ينشطون ولا يرغبون، و تكنولوجيا التعليم 

 ((. رىم مهتدونءاثا
بحوث ال طالعلا ي   وودليل ذلك أن ،مسؤولية التقوقع والحرص على البقاء داخل النظام الدغلق الدعلم يتحملفإن  ومن ث     
ولا من الدناىج إلا  ،، فهو لايعرف من اللسانيات إلا اسمهابمجال وظيفتووالدرتبطة التعليمية  اللسانياتالدتعلقة بدراسات الو 

 .رسمها
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الدعاينة الديدانية أثبتت بأن الدعلمتُ، ولأسباب موضوعية  إلا أن   » العربية قولو:وما يؤكد ىذا الدليل ما ورد في منهاج اللغة   
لذذه الدقاربةكثتَا ما  ون إلا أىمية نسبيةول  لاي  ، والبعض الآخر لظروف العمل، كانوا والتأطير لتكوينيعود بعضها إلى ا ةد  ع  

  .عليو ضاً ر  إن لم يكن ف    ،ر في ىذا الواجبقص  لا ي  أ الدعلم بالأجدر كان و  1«اقتصرت على الجانب الشكلي والإداري 
عي التطور  د  أنها ت  رغم النظام الدغلق معطيات في تعليم اللغة  تنتهجبقيت فقد بريئة من تلك الدسؤولية نان مناىجأىذا لايعتٍ   

اللغة ذات »  إذ يقول يتِ أحمدعلى الدستوى الأول في تعليمها  ت رك زلازالت تعليم اللغة  على ذلك أن أنشطةوالدليل  .كل مرة
مستويات ثلاثة : الدستوى النحوي، والدستوى الدلالي، والدستوى الكلامي الذي يتفاعل فيو الدستويان الأوّلان في عملية التواصل 

 système closلدغلق ففي الدستوى الأول تبرز معطيات النظام ا» ويشرح الطيب دبة تلك الدستويات حيث يقول  2«اللغوي 
والنموذجي لوحدات اللغة وتراكيبها، وفي الدستويتُ الثاني والثالث تبرز معطيات  من حيث ىي معطيات البناء اللفظي القارّ 

  3« .النظام الدفتوح
 لزمد الخولي أن الدستوى الأول ىو الذي ت رك ز عليو الددرسة في تعليم اللغة، والواقع أن ىذا التًكيز لا يفيد في اكتسابها وي  ب  تُ    

الذين يرغبون في اكتشاف  للغة الثانية، وىذا قد يتناسب مع سن بعض الدتعلمتُالنحوية الددرسة تهتم بعرض الأحكام  »فيقول 
)تطبيقها على  أوعن طريق استنباط القوانتُ سابقة( من )خلال تقدنً أمثلة عديدة ريق استقراء القوانتُأسرار اللغة الثانية عن ط
إضافة إلى ىذا، أن القوانتُ اللغوية قد تساعد في مراقبة الدتعلم نفسو وىو يكتب اللغة الثانية، كما أنها أمثلة عديدة لاحقة ( 

ن مدى فعالية معرفة القوانتُ اللغوية في لرال تكوين الدهارات اللغوية أمر أ. وفي الواقع، تساعده في تصحيح نفسو إذا أخطأ
القوانتُ اللغوية التي تحكم  مشكوك فيو. فهناك الدلايتُ من الناس في كل مكان يتكلمون اللغة الأولى أواللغة الثانية وىم لايعرفون

ذىبوا إلى ي في كل مكان قبل أنطفال الذين يتكلمون اللغة الأولى بإتقان أيضا الدلايتُ من الأ اللغة التي يتكلمونها. وىناك
، ولكن بالطبع ت أن إدراك قوانتُ اللغة ليس شرطا في إتقانهاب  ث  الددارس، وقبل أن يتعلموا أي شيء عن قوانتُ اللغة الأولى. ىذا ي   

  4« ت أن تعلم قوانتُ اللغة لايفيد في اكتسابهاب  ث  ي    ىذا لا
وفي كانت تهتم بالجانب الشكلي للغة    حيث ينفي بداية القرن العشر النظام الدغلق قد مارستو اللسانيات وخلاصة القول أن   

أن اللسانيات الغربية لم تهتم بدراسة ظاىرة الانفتاح في نظام اللغات بقدر ما اىتمت بدراسة ظاىرة »  ىذا يقول الطيب دبة
  5«قليلا من ظواىر الانفتاح  قدراً ف إلا عر  الانغلاق]...[ ولا ت  

على حد تعبتَ  تها الخارجية بعد أن أدركوااالغربية إلى ربط اللغة بسياق اتولكن منذ منتصف القرن العشرين انتقل درس اللساني  
  6«أن لسانيات اللغة تبدو مستحيلة إذا لم تكن أيضا لسانيات الكلام »  الطيب دبة

 
                                                           

  1 06 ، ص3003أفريل ، مناىج السنة الأولى من التعليم المتوسطالجزائرية،  وزارة التًبية الوطنيةلمديرية التعليم الأساسي   
  76ص،3989الكويت، ، 3رون، العددش، لرلة عالم الفكر، المجلد العالاتجاه الوظيفي ودوره في تحليل اللغةيتِ أحمد،   2 

  3 353 م س، ص دبة،  
  4 349   348ص  لزمد علي الخولي، م س،  
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 النظامين :المطلب الثاني أوجو 
 : ىو أنوغة كما أشار إلى ذلك الباحث الطيب دبة في الل  ومن أوجو التوضيح بتُ النظام الدغلق والنظام الدفتوح   
 نا أن نلتمس التقابل الدنهجي بتُ النظام الدغلق والنظام الدفتوح في مقولة التقابل الدنهجي بتُ الدراسة السكونيةن  ك  ي   » : لا  و  أ  
 synchroniqueE. والدراسة الحركيةE.diachronique  لو النظام الدغلق، ث  ذلك أن البعد السكوني ي   ،في اللسانيات الحديثة

  1«ة تٌ اللغويالب  لو النظام الدفتوح؛ في الأول يكون الدتكلم لربراً على الالتزام بقواعد ث  وأن البعد الحركي ي  

آخر للمقابلة بتُ النظام الدغلق والنظام الدفتوح، وذلك من خلال الدقابلة بتُ اللغة والكلام؛ إذ ويكننا أن نلتمس وجهاً  » :ثانيا 
وفق والكلام منتوج فردي يخضع للنظام التوليدي التحويلي  2« يكون الانغلاق في اللغة بينما يكون الانفتاح في الكلام

فإن أنشطتها وفي حال الدقاربة أي استحداث بيئة اصطناعية  .يقاربهاما  أو ،، وىذه الأختَة تتطلب بيئة طبيعيةالسياقات الدقامية
 .، أما أنشطة النظام الدغلق فهي بعيدة عن الدماثلة والدقاربةالنظام الدفتوح معطيات تستلزم

وليس وحدة من وحدات النظام الداخلية، ولا قطعة من قطعو  ،ومعروف أن التنغيم قرينة من قرائن السياق الدقامي»  :لثا ثا
 أي   يستطيع تحقيقها ولا ،تتحقق إلا مع معطيات النظام الدفتوح لا خرىوىذه ىي الأ 3«الصوتية أو الصرفية أو النحوية الدالة.

حتى في نشاط التعبتَ الشفوي  أو .والدتعلم جالس ومسجون بتُ الكرسي والطاولةتَ التواصلي، غ نشاط في النظام الدغلق
 ل في أغلب مقاماتو يقتضي النمط الحواري أوالحجاجي.ل والدستقب  ط السردي، والتواصل بتُ الدرس  مد النعتم  الذي ي  )الددرسي( 

مها مرتبطة بالسياق ظ  وإن بدت في ظاىر ن   ،يمالسياق الدقاساليب اللغة التي ترتبط ارتباطا وثيقا بأ أن أضف إلى ذلك  
لأن الأساليب إنما ت ستخدم على النحو الذي تتطلبو مناسبات القول، وحال  » وىذا ما يؤكده مهدي الدخزومي قائلا الداخلي

ب من ظ ما في نفس الدخاط  ب تْاجتها إلى التوكيد، ولا نفي دون أن ي لاح  ب فيها، فلا توكيد دون أن ت شعر حال  الدخاط  الدخاط  
ق في ذىنو منها بأسلوب النفي ]...[ ولا استفهام دون أن ل  اقتضى الدتكلم أن يسعى لإزالة ما ع  أحاسيس ساورتو خطأً لشا 

 4« ي راعى فيو مقتضيات الأحوال، ومتطلبات القول
وىذا ما ي وض حو  بلدقصدية الدخاط  الدعتٌ الثاني  بو حتى تضح يالذي الدصاحبة للأداء الكلامي  شاريةناىيك عن العبارات الإ  

للدلالة في لرال الدعتٌ الدقامي العبارات الإشارية التي تتعلق بالدقام بشكل مباشر،  ظواىر   كن أن ي  ع د  ا ي  م  م  ف»  الطيب دبة قائلا
)انظر إلى ىذه الشجرة، ارفع يدك ىكذا، التقوى ىهنا..(، وظواىر التنغيم، وحركات الجسم الدالة )كإشارة اليدين، وتعبتَات 

  5« الدلامح، وغمزات العتُ، وغتَىا
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يكن أن يقق ىدفو الدنشود في ظل استًاتيجيتو الحالية، بل لابد من تغيتَىا إلى النظام الدفتوح  لافإن تعليم اللغة وعليو   
في تدريس اللغات بما  استثمار الدقاربة التلفظية والدقاربة الوظيفيةعمد الدختصون إلى » لتحقيق الذدف، يقول الطيب دبة فقد 

قدرة  على التحكم في لشارسة النشاط اللغوي لشارسة تكاملية تلتقي فيها كفاية الأداء الشفوي مع كفاية  يازة  يكفل لدى الدتعلم ح  
. ونلاحظ ىنا أن إكساب الدتعلم قدرة التحكم في لشارسة   اللسانية مع سياقات استعمالذاتٌ  ىا الب   عبر التحصيل الكتابي وتتفاعل 

وفي ظل  1«يكن أن يتحقق إلا بتدريس اللغة وفق معطيات النظام الدفتوح  لا ،اعلالنشاط اللغوي على ىذا النحو التكاملي الف
بتحقيق الوظيفة التواصلية والوظيفة الخطابية  استًاتيجية النظام الدفتوح تتوسع دائرة الذدف الدنشود إلى أبعد من التحكم في اللغة

  2«بل "التحكم في الخطاب"  ،في اللغة"وحيث لا يصبح الغرض العام ىو "التحكم »  أيضا وفي ىذا يقول 
 : والخلاصة  

 ،الدقامية توسياقابالانغماس اللغوي و وطيدة شار إليها الباحث الطيب دبة لو علاقة أالتي غة و ل  ل  أن معطيات النظام الدفتوح 
 .وأحوالو الخطابية

فإن للغة الدفتوح وفق معطيات النظام  يفاعلتالو ولإكساب الدتعلم قدرة التحكم في لشارسة النشاط اللغوي على النحو التكاملي   
 .ذلك التفاعلليتستٌ لذا والتهيئة لذا  توسعة دائرتو تلك الدعطيات تستلزم 

تليو ، لى النظام الدفتوحإوالانتقال بو من النظام الدغلق  ،لاً الدعلم أو  بمستوى  لنهوضاالتهيئة ت اليو  أن من أ  إلى  البحث راأش قدو   
 اللسانيات التعليميةومتطلبات  ،جهة من متطلبات تلك الطريقةو  الذي يتفاعل يالتعليم لنشاطالدناسبة لالطريقة  اعتمادمباشرة 

 .الأفضل لتعليم اللغاتو إلى جانب اختيار الأسلوب الألصع  .من جهة أخرى
، فكل مبحث  ، والثاني الثالث وىكذامقصودا، فالدبحث الأول يستدعي الثاني اترتيب الدباحث التالية ترتيبا متتالي لذلك جاء  

ا، والانغماس يقتضي الدبحث التالي ىو استلزام للذي قبلو. ذلك أن النظام الدفتوح يقتضي انغماس يقتضي الذي يليو، وأن
تدثيليا ختَة تقتضي أسلوبا كان الأمر يتعلق ببيئة اصطناعية صفي ة، فإن ىذه الأ ، وإذاقبلل والدستنشاطا تفاعليا حقيقيا بتُ الدرس  

 .الأصل تقاربيكون نسخة 
 .ذلك وإذا فما حيثيات طريقة الانغماس اللغوي ؟ الدبحث التالي يكشف
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 تقديم

بالبحث عن ألصع السبل  ،ىو بسكتُ الدتعلمتُ من برقيق الدلكة اللغوية والدلكة التواصلية لتعليمية اللغاتإن الشغل الشاغل   
ق ائعن أفضل الطر » ن الخبراء في لرال تعليم اللغات الأجنبية يبحثون إيقول عادل أبو الروس  اوفي ىذ  .ل إلى الغايةو للوص

ومن أبرز ىذه الأساليب  .بأقل جهدىم على تعليم اللغات دوالأساليب غتَ التقليدية التي تساع ،والتقنيات الحديثة ،التدريسية
 1«الذي يساعد الدارستُ على الاندماج في تعلم لغة أجنبية   (emmerssion linguistique) أسلوب الانغماس اللغوي

يرى خبراء تعليم و » وىو يؤكد ذلك بقولو الغاية ىذه برقيق تلك الدلكة والوصول إلى  ىو الذي يضمن فأسلوب الانغماس
قل أم اللغات الأجنبية في التًبوية التي تساعد الدارستُ في تعل  الأساليب فضل أمن  عد  جنبية أن الانغماس اللغوي يُ اللغات الأ
ىذا الأسلوب في تدريس اللغة  قُ طب  تُ الأجنبية من مراكز تعليم اللغات  أدى إلى أن الكثتَما وبكفاءة عالية، وىذا  ،وقت لشكن

  2« .الأجنبيةالأجنبية لدارسي اللغات 
، باعتباره من ألصع السبل للانتقال إليو أهي  تَ أحد سبل النظام الدفتوح الذي ينبغي على مدارسنا أن ت َ والانغماس اللغوي ىو   

 و الدراسات والتجارب السابقة.تكما بَ ي ن اتلتعليم اللغ
ومنهم من  ،ي "الانغماس" بالطريقةسم  أن من الباحثتُ من يُ  صاحب البحث وجد ،وقبل الغوص في أعماق ىذا الدوضوع  
  .يو بالأسلوبسم  يُ 
 ؟ من خلال برديد مقياس الفرق بينهما  "الانغماس" مصطلحأصوب تقابلا مع الكلمتتُ  فأي   

 الانغماس بين الطريقة والأسلوب : مصطلح المطلب الأول
تدريس اللغة، وعادة ما تكون ىذه ل عبارة عن طريقةٍ » بأنو : وس ر شتَ إليو أبو اليُ ف ،نو طريقةأمن الباحثتُ من ينظر إليو على   

فها حسن عر  كما يُ فالطريقة   3«.استخدام اللغة الدستهدفة في لزتوى الدناىج والوسائل التعليمية اللغة ىي اللغة الثانية، حيث يتم
من الدادة  يشمل الدتعلم وقدراتو وحاجاتو، والأىداف التي ينشدىا الدعلم ،جزء متكامل من موقف تعليمي »شخاتة 
 4«.التعليمية

بأنو أسلوب  ف الانغماس اللغويعر  يُ   boshwicqوستويك بف»  حيث يقول أبو الروس ومنهم من ينظر إليو على أنو أسلوب  
  5« .لتعليم اللغة الأجنبية في الأنشطة الصفية الدعتادة

ومن خلال التعريفات السابقة لؽكن تعريف الانغماس اللغوي بأنو » سلوب فيقول فو بأنو أعر  يُ  ىو الآخر بو الروسأوعادل   
 كلغة مستهدفة لتنمية الدهارات اللغوية لدى الدارستُ حيث يستخدمو الدعلمون للغة الثانية أو الأجنبية أسلوب تدريسي

                                                           

  1  277، صم س، بو الروسأعادل  
  2 268ن م، ص  
  3 277، ص ن م  

  4 27، ص2777، الدار الدصرية اللبنانية، 4ط ،تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيقحسن شحاتة،   
ن م، ن صبو الروس، أعادل    5  
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خارج قاعات التدريس، أوفي الرحلات، أوفي مواقف لغوية  بهدف الاعتماد على تلك اللغة دون أية لغة أخرى أثناء التدريس، أو
  1«لستلفة يتعرض لذا الدارسون 

ىي الخطةّ العامّة لعرض الدادّة  الطريقة » :أن  يقولفغازي مفلح  .للتفريق بينهما التعريفات التالية أكثر دقة وضبطاولعل   
ويكون ذلك كلّو مبنيّاً وفق الدذىب الذي   ،ناقض فيو جزء من ىذه الخطةّ أيّ جزء آخروبشكل لا يُ   ،اللغويةّ بصورة منظّمة

نستخدمها لتحقيق غاية   وسيلة أو  ،ستًاتيجيّةاثّل ولؽُ   ،وىو ما لػدث فعلًا في غرفة الدراسة ،تطبيقيّ أمّا الأسلوب فهو  ،لطتاره
 2«.مباشرة

 الناحية ومن ،العامة والنظرة الفلسفي والتوج   الناحية النظرية من تشمل فالطريقة» نايف خرما قائلا : أيضا ز بينهما ي  ولؽُ   
 فيشمل الأسلوب أما .الدادة ىذه جدر   تَ عتٍِ تَ  كما ،الأجنبية اللغة لطلبة تدريسها راديُ  التي العلمية الدادة طرائق اختيار تعتٍ العملية

  3«.اللغوية الدادة من جزء لتدريس الدراسي الفصل داخل ستخدمتُ  النشاطات التي
  منهاج اللغة العربيةفي  لامث نظرنا مافإذا  .قطب  والأسلوب نشاط يُ  .من منهج دستم  تُ  ومن ذلك يتضح لنا بأن الطريقة خطة  

،  الظواىر اللغويةمن الأنشطة داخل القسم )نشاط القراءة ، نشاط  ف جملةً وظ  لصد أنو يُ  في مرحلتها الدتوسطة للمدرسة الجزائرية
 الدنهاج والدلاحظ أن ،اللغوية تسعى لتعليم الدهارات وىذه ، ( التعبتَ الكتابيدراسة نص، نشاط التعبتَ الشفوي ، نشاط  نشاط

ستوحاة مُ  اً إذ يفه  .مية تتكامل فيما بينهايدة تعلحْ ى في إطار وِ د  ؤ  ت ُ  هيف ،مهارة دون أخرى أو ،ز على نشاط دون آخررك  يُ لا 
ىذا التطبيق الديداني مع التعريفتُ السابقتُ  مقابلةعند و  ،والنشاط عمل تطبيقي. التكاملي طريقة جوالدنه ،من الدنهج التكاملي

 . النشاط أسلوبأن يَ تَبتُ  لنا 
 وأنشطتُ  الدتعددةِ  ارس أساليبوو في بيئة حقيقية، ومنحى بسُ سلوبُ أ سُ ارَ لؽَُ  : منحى للتواصل منحيتُلانغماس ل أنأضف إلى ذلك   

واعتماد تدريس أأوبعضها،  باللغة الثانية بتُ أفراد الأسرةالتواصل  اعتماد أو، الزمن ةلزدود كإقامة لسيمات،في بيئة اصطناعية
 أيضا اعتماد نشاط التمثيل ولعب الأدوار أو ،بددارسنا قبل الثمانينيات ادً عتمَ كما كان مُ  لستلف الدواد الدراسية باللغة الثانية

 ...لزمن لشتدداخل الددرسة 
 .طريقة اً فإن الانغماس إذ .اً وليس أسلوب طريقةٌ  الاتصاليالدنهج و  ،الاتصاليوبدا أن مفهوم الانغماس مرتبط بالدنهج   
ف الِ التي بزُ  إلا ما ورد في الدقولات "الانغماس"مع مصطلح  "طريقة "مقابلة مصطلح  وحثافي مب اعتمد البحث نإوعليو ف 

 ف فيها حفاظا على الأمانة العلمية. تصر  يَ  نو لابينهما لأ
 
 
 
 

                                                           

  1 277، صعادل أبو الروس، م س   
  2 52ص ،م سغازي مفلح،   
454، م س، صخرما   3  
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 : الانغماس ماىيةالثاني المطلب 
 : أصل المصطلحأوَّلاً 

 .( Bain linguistique ) الحمام اللغويأو  ،( Immersion linguistique) "غماس اللغوينالإ"  
وبخاصة في   الدتعلمض النشء دون بو أن يتعر  قصِ ويَ  ،ام اللغوي" مأخوذ من أدبيات التًبية الفرنسية"الحم  » يقول فاروق شوشة 

 ،دراسيةمها في كل ما يتصل بالددرسة من حصص تعل   الدرادره باللغة غمُ ام الذي يَ و الحم  شبِ لدا يُ  الدراسةالأولى من  الدراحل
تذوب فيو  ،قشو  م بهذه اللغة في سياق تعليمي مُ فعَ و مُ والجو الددرسي كل   ،وصبح اليوم الددرسي كل  وأنشطة وىوايات بحيث يُ 

  1« .وينساب فيو العلم ،الدعرفة
 bain"بدصطلح »  أشار إليها بشتَ إبرير أنها وردتيرَدِ ىذا الدصطلح في الدراسات الدتعلقة بو على وجهتُ: أجنبية وعربية و   

linguistique  "كما  الدعتٌ أداء عن قاصرة حرفية ترجمة وىي "اللغوي الحمام" ب العربية الذي ترُجٍم في كثتَ من الكتابات
 البوادي إلى أبناءىم يأخذون كانوا العرب القدامى لأن ،اللغوي الانغماس"ب:  صالح الحاج الرحمن عبد الأستاذ وترجمو ينبغي،

  »2 .أصواتها بحر في ولينغمسوا الصافية بيئتها في العرب الخلُ ص أصحابها من العربية اللغة ليَتَشر بوا
  3«.في بحر عُجمتهم منغمسونوىم » قولو ب توفي مقدمابن خلدون  واستعمل ن ىذا الدصطلح قدأوبذدر الإشارة إلى   
يرتبط ىذا »  ووفي ىذا يقول خالد أوعب   ،بطريق الدمارسةغة ل  أن مصطلح الانغماس يقتضي الاستعمال الدباشر لِ  إذاً الدلاحظ ف  

استعمال اللغة العربية الفصحى في التواصل اليومي، وفي جميع د بو الدمارسة التًبوية التي تقتضي قصَ الدفهوم بتدريس اللغات، ويُ 
 4« .ندلرةمية، سواء أكانت صفية أو مُ الأنشطة التعليمية التعل  

 أسسو : ثانيا
يشتَ إلى أن   فهذا موقع "انغماسية ألفا"، وي ىي البيئة اللغوية الدناسبة والقدرة على التواصلغلانغماس الللىم ركيزة أو   

ياقة. فممارسة سعلى مفهومتُ أساسيتُ: البيئة اللغوية والكفاءة التواصلية. ولؽكن التمثيل لذلك باليقوم » الانغماس اللغوي 
التعليم باختصار شديد  .السائق لذا ىي التي تتحكم في سلوكو وليس ما تلقاه من قوانتُ الدرور قبل الحصول على رخصة السياقة

حيث يقوم بأنشطتها  لياً مَ ما بالددارس، لغب أن تُ وَف ر لو البيئية اللغوية السليمة لدمارستها عَ  غةً ولجعل الدتعلم يتُقِن لُ . لشارسة
   5«.اليومية الدعتادة. وىذا جوىر الانغماس اللغوي

 اللغوية، القدرة لنمو الأولى الدراحل في خاصة ،ولشارستها استخدامها على التًكيزىو  اللغة تعليم في بو عتٌيُ  ما أىم كان إذاو   
 .عليو واتفقوا النهج ىذا على قدلؽا ساروا الأعراب فإن

                                                           

 .2745ماي  24، الأحد  46927، جريدة الأىرام ،العدد عليكم بالحمام اللغويفاروق شوشة،  1 
  2 6ص ، 2775فيفري  بسكرة، العدد السابع،، لرلة العلوم الإنسانية جامعة لزمد خيضر أصالة الخطاب في اللسانيات الخليلية الحديثةبشتَ ابرير،   
  3  642ابن خلدون، م س، ص  
  2745جانفي  27، موقع تربويات، الإغماس سبيل لتعلم الغة وترسيخ القيمخالد أوعبو،   4
  ، م سلفا أموقع انغماسية   5
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 من إلى حواضرىم استقدموا أو العربية، خالص من الباقية البقية حيث البادية إلى خرجوا « حيث يذكر فتحي علي يونس أنهم  
 قائالطر  وأقرب اللغات، تلقتُ  في الأمر طبيعة ىي التي والدشافهة بالدمارسة منهم والق  تَ وليَ  عندىم ما وىملقُ يُ لِ  استقدموا من أىلها

  1« .ةالحي   اللغة كسب في وأسلمها

 : ىميتو وىدفوأالمطلب الثالت 
في  مدة طويلة من الزمن، وبالتًكيز على الاستماع والدشافهة ختَ دليل على لصاعتو إن اعتماد اسلافنا على الانغماس اللغوي  

 بيئة أوتوفتَ .نةعي  مُ  زمنية لددة طبيعية بيئة في خلالو الاكتساب يتمو » ح ذلك بقولذا ض  وَ فمناع آمنة ت ُ  ،الاكتساب اللغوي
 - خلدون ابن حسب - أنو اعتبار على الاستماع، وخاصة اللغوية الدهارات لّ جُ  على فيها التًكيز يتم .الذدف غةلل   مصطنعة

  2«.اللغوي الاكتساب في السبل ألصع من واعتبروه التعليم، في الأسلوب ىذا عن الحديث أسلافنا دالدلكات، وأك   أبو
 لذلك أصبح "الانغماس اللغوي" وسيلة بيداغوجية تقُِر ىا تعليمية اللغات كطريقة للتعليم، وفي ىذا الصدد يُشتَ لزمد زيد قائلا  
  ،والتحدّث الاستماع : الأربعة بدهاراتها لأجنبيّةا أو الثانية اللغة تعليم في مكثّ فًا برنالًرا أساسو في اللغويّ  الانغماس برنامج يعُدّ  »

 الذي الانغماسي بالتعليم الاىتمام ضرورة إلى تقاريرىا أحد في الانغماسي للتعليم الأمريكيّة الجمعيّة وأشارت. والكتابة والقراءة
  3« .التعليميّة الدستويات جميع في الطلبة لدى الأجنبيّة أو الثانية اللغة تعلّم في توبفعالي منتشراً أصبح

 من كثتَ يرى  » ضيف لزمد زيد قائلايُ  حيثلتحقيق التواصل  ت اللغويةاعيل وبرستُ الدهار يهدف إلى تف الانغماس اللغويف  
 برستُ في سهميُ  البرامج من لنوعا ىذا أن أجنبيّة، أو ثانية كلغة الإلصليزيةّ اللغة تعلّم حول دراساتهم في الأجانب الباحثتُ
4«.ويكُو ن رغبة وحماسة عند الدتعلمتُ ،الحقيقي اللغويّ  الاتصال برقيق إلى يؤد  يُ  لشاّ الدتعلمتُ، لدى اللغويةّ الدهارات

وبرقيق   
  وىي : ة التبليغيةكفاءالدهارات، ومن ثََ  برقيق الالاتصال اللغوي يعتٍ برقيق 

  .الذدف باللغة غتَه مع التواصل على تساعده التي بالدهارات الدتعلم تزويد وىي  :التواصلية الكفاءة »
 5«.بركمها التي والقواعد اللغة طبيعة فهم على يعينو بدا الدتعلم تزويد وىي  :اللغوية الكفاءة

ا في اكتساب الدلكة التبليغية، وبسكتُ الدتعلم هم  عاملا مُ يعُد  »  رج أنوفإن الانغماس اللغوي من خلال ما يؤكده لزمد الد   وإذاً   
من لشارسة اللغة لشارسة حقيقية"، وأعظم شيء أثبتو العلماء ىو أن تطور الدلكة اللغوية يتم في بيئتها اللغوية ]...[ وأن ينغمس 

الراجعة أحد  التغذيةوأن استيعاب الألظاط اللغوية يتأسس على الانغماس اللغوي والذي تعُد   6«.في بحر أصواتها لددة كافية
 .ذلك أن استيعاب الدتعلمتُ لصور الجملة يعاني نوعا من عدم برقيق الانغماس اللغوي والتصحيح الاربذاعي ، أركانو

                                                           

  1 48، ص2779 القاىرة ، دط،التواصل اللغوي والتعليمفتحي علي يونس،   
 442   444، صم سآمنة،  مناع  2
  6، صم سلزمد زيد اسماعيل ومن معو،   3

2ن م، ص   4  
  5 475، صن م، مناع آمنة  
، 4994جامعة لزمد الخامسن الدغرب، ، ، 4ط، كلية التًبية، مساىمة في التأسيس العلمي لنموذج التدريس بالأىداف التربوية، التدريس الهادفلزمد الدرج،   6

  64ص
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 1«.الثانية بطريقة وظيفية استخدام اللغة نونتقِ يُ إلى جعل الدارستُ  » عادل أبو الروس وىو بذلك يهدف في نظر
 : مظاىره حديثا المطلب الرابع

ل صاحب صَ وقد فَ  ."الاكتساب اللغوي في التًاث العربي"قبل ذلك كان البحث قد أشار سابقا إلى مظهره قدلؽا في مطلب   
 .لعديد الدراسات والتجارب تخضع مظاىره حديثا ىي التيلأن  ، البحث بتُ الدظهرين

انقرضت من ساحة  حيث أن البيئة العربية الفصيحة قد .قارب البيئة الحقيقيةتُ   لمتعلملاصطناعية  بيئة خلق في  ذلكيتمثل و   
فأصبحت الددرسة تعُد  بيئة  ،ية قدلؽا وحديثاجلت الددارس تعليمها بدختلف الوسائل البيداغو تو  فَ  تكاد، أو المجتمع العربي

أن أول بذربة لو كانت الدراسات السابقة  ضمن البحثقد أشار و  .اصطناعية لتعليم اللغة من خلال أنشطتها الشفوية والكتابية
 .بكندا 4965سنة 

 عن عبارة اللغوي الانغماس برنامج »أن  فمحمد زيد يقول ل في إطار الانغماس اللغوي ؟ دخُ الددرسة يَ  وولكن ىل ما بسارس  
 التحدّث ولقاءات والكتابيّة، الشفويةّ الدروسو  الديدانيّة، الزياراتكوالبعديّ، ليّ بْ القَ  الاختبار  :لضو اللغويةّ الفعاليّات لرموعة

وإجراء  ،اولرلاته هاصحف وقراءة ،الدتعلقة باللغة الدستهدفة للتعلم الأفلام ومشاىدة الجديدة، الدفردات ومراجعة والكتابة،
 من التواصلو الدكالدات الذاتفية، و شخصية، القابلات والدالتجوال في السوق و ، اللغويةّ الألعاباستعمال و  ،مقابلات مع أىلها

  2«... التكويتٍ والتقويم يسبوك،االف الاجتماعيّة التواصل شبكة خلال
 ،لوتواصل شفهي طبيعي يقتضي ىو الآخر وجود مرسِ يقتضي وجود بيئة طبيعية، أصالتو الحقيقة أن مفهوم الانغماس في و   

 دائرتو عَ س  وَ  قد لغده صاحب البحث في اعتقادف "اسماعيللزمد زيد "أما  ،ىذه ىي حدوده الأصلية ،ورسالة شفهية ،لومستقبِ 
في البيئات الصفية  غالبا دمَ الدعتَ  الطريقة وىذلك الانغماس و  ،تبتعد عن صورتو الأصلية في البيئة الطبيعيةإلى فعاليات 

، لشا يُصَع ب عملية التحصيل عن مقاربة الانغماس الطبيعي بعِد الدتعلمتُ  الطريقة أن ىذه أيضا هوفي اعتقاد .)الددرسية(
 والاكتساب اللغوي.

ق والأساليب لتحقيق الكفاية اللغوية ائها، ولا زالت تبحث عن ألصع الطر غ ىدفَ لا زالت لحد الآن لم تبلُ لذلك فإن الددرسة   
ة يقتضي الحفاظ على نفس شروطو في البيئة ي  وسط البيئة الاصطناع هفمقاييس الانغماس اللغوي   في نظر والدقاربة التواصلية. 

 (. السماعية والشفوية )بدهارتي الدنطوق منها الحقيقية خصوصا ما تعلق 
في البيئة  عند الانغماسالأصلية  ىذا بالوقوف عند تلك الحدود وكز في بحثتَُ سو  ،عذلك التوس  ل وفظبرل سج  يُ  فإنولذا   

 .الاصطناعية
 التعليم في إطار الاكتساب أوأكان ذلك كل الفئات العمرية سواء تنسجم معو   لانغماس اللغويا ولشا بذدر الإشارة إليو أن  

 كل في تطبيقو نكِ لؽُ  والذي ،الدصطنعة اللغوية البيئة لبناء برامجال أىم من اللغويّ  الانغماس برنامج عد  يُ  »وفي ىذا يقول أيضا 
  3« .الجامعيّة الدرحلة وحتى الددرسة قبل ما مرحلة من ابتداء التعليميّة، الدستويات
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ذلك يقول الدراسات السابقة أن التجارب والدراسات الديدانية لم تكن مقتصرة على فئة دون أخرى وفي مبحث وقد رأينا في    
 أن إلى ىذا ويشتَ .الجامعيّة حتى الأساسيّة الدرحلة من فكان السابقة الدراسات تناولتو الذي التعليميّ  الدستوى ماأو  » لزمد زيد

 ىذا وفي .آخر إلى برنامج من بزتلف نتاجاتو أن إلا ،التعليميّة الدستويات من مستوى لأيّ  مناسب اللغوي الانغماس برنامج
  1« .الطلاب مع تتناسب التي اللغويةّ النتاجات برديد من بد لا الصدد،

 البيئة الاصطناعية :في المطلب الرابع  الانغماس اللغوي 
 ، وفي إحدى البيئتتُ يتم الاكتساب اللغوي.تنقسم البيئة اللغوية إلى قسمتُ بيئة طبيعية وبيئة اصطناعية  
 غة من خلالل  لِ  اليومي التعرضمدة مدتها : أساسها وعُ  ،الالتزام بعواملو وشروطوولحصول الاكتساب اللغوي في البيئتتُ ينبغي   

 . والتكرار.. الدمارسة والاعتياد
فإذا اعتبرنا أن التواصل بتُ الأفراد يبدأ من ساعة الاستيقاظ وينتهي عند الدخول في النوم، ىذا التعرض مشروط بددتو الزمنية،   
ومتوسط بداية الركون إلى النوم على الساعة الثامنة مساء فإن  ،الأفراد على  الساعة الثامنة صباحايكون متوسط استيقاظ سف

 مدة التواصل اليومي تقُد ر باثنتي عشرة ساعة.
نية إلى الددة الزم فهناك إحصائية تشتَ .الحصول والملكةالاكتساب اللغوي يتأرجح بتُ يَظَل   ضالددة الزمنية للتعر   اشتًاطوب  

الشهرية الكافية للتحصيل اللغوي من خلال كمية عدد الساعات التي يتعرض لذا الدتعلم لاكتساب اللغة، فهذه الإحصائية 
 4ثلاثة أشهر، والتعرض لددة مدة أي  ،يوم 477يكون في ظرف سساعات يوميا فإن حصولذا   6غة لددة ل  تعتقد أن التعرض لِ 

أشهر،  ولددة ساعتتُ يكون الحصول  6ساعات يكون الحصول في ظرف  3أشهر، ولددة  5في ظرف  اساعات يكون حصولذ
 أشهر،  ولددة ساعة يكون الحصول في ظرف سنة ونصف.     47في ظرف 

الشهر لها بتُ يصبرمعتٌ ذلك أن اللغة يتم  الشهر السادس،إلى  الشهر الثالثمن  برصيلويبدأ لاكتساب اللغوي فا وإذأ  
  إلى بلوغها الغاية . ن ولا تزال تَ تًَس خمك  في الت  تبدأ الدلكة الثالث والشهر السادس، ومن الشهر السادس 

 )الددة الزمنية والدمارسة( ر الشرطان فقطوف  إذا تَ  من البيئة الاصطناعية أسرع وبأقل جهد ففي البيئة الطبيعة يكون الحصول  
فقد دلت البحوث  »وفي ىذا يقول لزمد الخولي  ،زمن البيئة الاصطناعية كثر منألأن زمن البيئة الطبيعية والشرط الأول أىم، 

فإن البيئة الطبيعية  ،أنو كلما زاد التعرض للغة الثانية بصورتها الطبيعية بَرَس نَ مستوى اكتساب اللغة الثانية، وأنو إذا تساوى الزمن
  2«.الاصطناعيةي نتائج أفضل من البيئة عطِ تُ 

ولػدد موقع تعلم اللغة الفرنسية مدة اكتساب اللغة حسب بسوقع الدتعلم في البيئة الحقيقية للِ غة من عتَىا، ففي الحقيقية تكون    
 مد الاكتساب أقل بكثتَ منها في غتَىا حيث يقول:
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من ر قد  تُ في مدة أن تكتسبها طليقا  إن كنتفعلى الأرجح  ،مهاتعل   ود  ذا كنت في دولة حيث الناس يتكلمون اللغة التي تَ فإ» 
أما إن كنت  نغماس الكامل في بيئة فرنسية لزضة.يسمى بالا وىذا ما ،غةل  ستعمالك لِ اعلى حسب وقتك و  ،فوق افمأشهر  3

  1«. سنوات 5تعلم اللغة منك حوالى عامتُ إلى  ذيستعملون اللغة فيمكن أن يأخ تعيش في بلدة حيث الناس لا
التحصيل اللغوي  مشكللأن جدا  قليلة   في اعتقاد صاحب البحث   البحوث حول الانغماس الطبيعي بذدر الإشارة إلى أنو   

 .يكاد ينعدم  في البيئة الطبيعية
الدراسات والبحوث التي تناولت موضوع الانغماس اللغوي كانت مواضيعها تتمحور حول طريقة حصول الاكتساب  لكن  

 ذلك في البحث . وقد عرضدت وتنوعت وتنافست فيما بينها لإلغاد حل للإشكاليةتعد  ، حيث اللغوي في البيئة الاصطناعية
 .مبحث الدراسات السابقة

 م اللغة الدستهدفة في بيئة الدتعلم أي في غتَ بيئتها الأصلية. يىي البيئة التي يتم فيها تعل : فالبيئة الاصطناعية  
أغلبها لسيمات ىذه و  ،بيئة صفية أي بيئة الددرسة، وبيئة لاصفية : تنقسم إلى قسمتُأنها البحث  صاحب في اعتقاد وىي  

باثنتي  ةالدقدر و  الددة الزمنية اليومية للتعرض اللغوي،عية من حيث أقرب إلى البيئة الطبي واللاصفية(. في الغالب لغوية )صيفية
 اعتمادىا نشاط التواصل الطبيعي.  كما أسلفنا برليل متوسط مدة التواصل اليومي، شريطة ،عشرة ساعة

والبيئة اللغوية الاصطناعية  » ي الددرسة حيث يقول:أالقسم  في البيئة الاصطناعية رصُ لػَ  "لزمد علي الخولي"إلا أن الباحث   
غة الثانية. ورغم أن ىذه البيئة لزدودة الأثر في تكوين ل  . وىي سبيل لاكتساب وَاعٍ لِ غرفة الصفىي بيئة تعلم اللغة الثانية في 

م  لؽكنهم أن يذىبوا  الذين لاواقعيا لدلايتُ الطلاب حلا  مهارات اتصالية فع الة، إلا أن لذا فوائد لا لؽكن إنكارىا. فالددرسة تقُد 
وإن صاحب   2«.إلى موطن اللغة الثانية ليسمعوىا أو يكتسبوىا في بيئة طبيعية، إذ تقوم الددرسة بإحضار اللغة الثانية إليهم

الحقيقية فالطبيعية ىي البيئة اللغوية  ،لأن البيئة الاصطناعية ىي غتَ البيئة الطبيعية ،على ىذا الحصر ول برفظسج  البحث يُ 
، وبالتالي فإن قارب الطبيعيةبيداغوجياتها تُ بكانت حتى وإن   ،ميم والتعلت لغرض التعلئَ نشِ والاصطناعية ىي التي أُ  .للمجتمع

 .ىي الأخرى بيئة اصطناعية    هفي اعتقاد   عد  إقامة الدخيات اللغوية تُ 
كما  ،بتفعيل الوسائل البيداغوجية أكثر من غتَىا زمي  فهي تتَ  ،ضاىيها اصطناعية أخرىتُ  حقيقة أن الددرسة بيئة اصطناعية لا  

 .اتهموعشرينأوليس لعشراتهم  ،لملايين الطلاب باستمرارية التعليم على الدوامم س  تَّ ت   وأنها 
يكون فيها نصاب الحجم  ،ثلاثة أشهر مدة التخييم من شهرين إلىفيها اوح إلا أن البيئة اللاصفية خاصة الدخيمات منها تتً    

يكون وفي تلك الددة الصيفية  ،الساعي خلال ىذه الددة أكثر من نصاب الحجم الساعي في الددرسة خلال الدوسم الدراسي
 .الدتعلم قد دخل بداية مرحلة حصول الاكتساب اللغوي

ول الاكتساب اللغوي في من خلال تعقيبو على التجارب وبرليلو للعوامل الدساعدة في حص صاحب البحثقد كشف ف  
 .الزمنية للتعرض اللغوي مبحث الدراسات عن ألعية الددة

                                                           

  1  موقع تعلم اللغة الفرنسية بسهولة، كم يلزم من الوقت لتتحدث الفرنسية بطلاقة، 48 جويلية 2744   
  2 348لزمد الخولي، م س، ص  



المفتوح النظام إلى المغلق النظام من:  الثاني الفصل  
 

60 
 

إن ىذه فلحصول الاكتساب اللغوي في البيئة الصفية   وىو الحاصل في مدارسنا   الدبرلرة الأنشطة التعليمية  ناأما إذا اعتمد  
  .لزددة بالساعة والحصة  إذ أنها في البيئة اللاصفيةمنها بكثير  أقلَّ غة في مدة زمنية ل  بذعل الدتعلم يتعرض لِ لأنشطة ا

أضف إلى ذلك أن طبيعة ىذه الأنشطة غتَ طبيعة الأنشطة في البيئة اللاصفية، فهذه الأختَة تعتمد لشارسة التواصل اللغوي   
 .م عن اللغةعل  غة وإلظا تُ م الل  عل  ولا تُ  ،تعتمد تلك الدمارسة الطبيعي، والصفية لا

 ،الدمارسة التواصليةإلى شرطي الانغماس اللغوي الطبيعي لاكتساب اللغة ولعا  تفتقرفإن البيئة الصفية بأنشطتها الحالية  وإذاً  
 .علِّم عن اللغةت  وإلظا  ،عل م اللغةتُ  لاا أنهو كما   ومدة التعرض اللغوي،

ذلك  فإن ذلك الافتقار، وىذا التعليم لعا أىم أسباب عدم برصيل اكتساب اللغة العربية في مدارسنا، طبعا مع استثناء وعليو  
باللغة  كل الدواد الدراسية  كانت عليو مدارسنا فتًة الستينيات والسبعينيات من القرن الداضي بتعميم تدريسالأسلوب الذي  

ض في تلك الددة للغة طول الددة الزمنية اليومية للتدريس، وقد لعب ذلك التعر  الدتعلمون لتلك ففيها تعَر ض ا الأجنبية الفرنسية.
في اللغة  ن الدهارة اللغويةأدلت البحوث  »فقد ، وىذا ما يؤكده لزمد الخولي حيث يقول ال في الاكتساب اللغويه الفع  ورَ دَ 

  1«أي استُخدِمت في تدريس الدواد الأخرى ، الثانية تتقدم بشكل أفضل إذا استخدمت اللغة الثانية كلغة تعليم
في الجزائر ثلاثة أصناف لذا علاقة  لغوية كظاىرةشارة إلى أن الجزائريتُ الذين يتكلمون اللغة الفرنسية  ر الإوفي ىذا الصدد بذد  

أي عاش فتًة الاستعمار الفرنسي وعاش ما بعد الاستقلال، والصنف الثاني  ،ماً رَ ضْ صنف كان لسَُ  :الكليبالانغماس اللغوي شبو 
وىوجيل الذي مارس أغلب مواد التعليم بالددارس الجزائرية من الاستقلال إلى فتًة السبعينيات باللغة الفرنسية، والصنف الثالث 

اكتسبها وإلظا  ببيداغوجيات الددرسة،ىذه الطلاقة لاعلاقة لذا  ،مدارسنافي الذي يتحدث الفرنسية بطلاقة العصر وما بعده و 
 .الفرنسيةفيما بينها ب تتواصل عموما أسرتو وأ ،الانغماس اللغوي داخل أسرتو حيث أن أبويوبالدتعلم 

طرائق تعليم اللغة بددرستنا الجزائرية لم بُرق ق  دافعية، بدعتٌ أنل فيمكن أن تكون من بعض الأفراد لرغبة أو الأخرى أما الحالات  
 .في تعليم اللغة الفرنسية  بَ لْوَ اللغة العربيةالذدف الدنشود 

ات مرجعيال تفعيلإلى  بالعودة ىو تصحيح الدسارالدطلوب ف، تُسَايِر تلك المجانبة، وتعث راتهاتبقى س مدرستنايعتٍ أن  ذا لاى  
ما يتعلق بالدستجدات و  ،بأسس تعليم اللغة الواردة في التمهيدلالتزام وا ،تعليم اللغةفي  ( التًبوية، الاجتماعية، النفسية) اللسانية
خصوصا ما تعلق منها  الفلسفية تلكغير من خلال الدراسات والتجارب الديدانية  خاصة، الاكتساب اللغوي لأسُسالحاصلة 

 .بالانغماس اللغوي
ت لو كل سَ أس   ،في كل الدستوياتأثبتت لصاعتو ولصاحو التي  خضع للتجارب والدراسات الديدانية تعليميأسلوب  فهناك   

غة ساعة واحدة يوميا كما ىو مبرمج في ل  إن كانت مدة التعرض لِ حتى و  .لتعليم اللغة بددارسنا لؽكن اعتماده، اللسانيةالدرجعيات 
 الإحصائية الدذكورة. ما أوردتو فإن برصيل الاكتساب اللغوي يكون في ظرف سنة ونصف من خلال الدرحلة الدتوسطة مثلا ،
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 ،والتحفيز ،قون إليو، يستقطب عوامل التعلم عامة كالدافعيةتشو  لدى التلاميذ، يرغبون فيو ويَ  بٌ لُزب  الأسلوب ىذا  ونشاطُ   
ات خاصة كالانغماس وأساليب أنشطتو، وأغراض ومرامي وأىداف مناىج الاعتياد، وعوامل تعليمية اللغالدمارسة، و و ، والتكرار

 الدنظومات التًبوية منها، والأخلاقية، والاجتماعية والحضارية وغتَىا...
ا ر  إلا أن ىذا الأسلوب يقتضي نشاطا حقيقيا يتلاءم معو من حيث أنو لُؼرجِ الدتعلم من سجن الكرسي والطاولة ليكون حُ   

 بو كل الحركات الجسمية الدصاحبة للأداء اللغوي كالإشارات والإلؽاءات وغتَىا.طليقا تتحرر 
 إن شاء الله . الدبحث التاليفي  فما حقيقة ىذا النشاط ؟ سَنتبتُ  ذلك  

 
 



 
 

 
 

 الدبحث الثالث
 

 ماىية النشاط الددرسي
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 : توطئة
 الانغماس اللغوي  طييةة بتٍِ تَ و في إطار النظام الدفتوح، بعد تهيئة الدعلم،  لذا ستعد  التي ينبغي على الددرسة أن تَ التالية إن التهيئة   

أرضيتها خصبة  إلا في بيئةتتحةق أغياضو ومضامينو  الأختَ لاهذا ف ،الدناسب لذلك الانغماسيدان الد وأرضية ىي اختيار الأ
 .تتوافق وتلك الأغياض والدضامتُ

الذي يعكس و  ،الذدف الاستثماري لذا ستصلاح لبلوغهاالاو  رغم لزاولات الإصلاح ورلا زالت أراضيها بُ نا الجزائيية ومدارس  
لتنشئة الأجيال  إيجاد الصيغ الملائمةإلى  يسعى في حيكية دائمة »طموحات الأمة، فالنظام التًبوي كما يُصيحِ الدنهاج بذلك 

تجعل منهم مواطنتُ فاعلتُ قادرين على الاضطلاع بأدوارىم الاجتماعية والاقتصادية والثةافية على الوجو  ،تنشئة اجتماعية
  1« .الأكمل

 : المطلب الأول الهدف الأساسي للمدرسة
وفي بعض  ،تلةتُ الدتعلمتُ جملة الدعارف الكفيلة بتنمية الجانب العةليالددرسة الجزائيية تهتم ب الطيائق التي اعتمدتها لازالت  

 الإجاباتو  ،اليؤيةإيداع الدعلومات وتخزينها في عةول النشء ، وأحادية  » كما يةول حسن شحاتة  تعتمدذلك أنها ، فةط جوانبو
ؤكد ثةافة يُ  وما .تحانات وليس التعليم للحياةللامالتعليم  لاثية التلةتُ والحفظ والاستًجاع، وأن  النموذجية الجاىزة، وأهمية ث

وآباء وأمهات وإعلاميتُ من أصحاب ثةافة  معلمين تقليديينط الاجتماعي من غالإيداع والتلةتُ والتخزين جماعات الض
 والتةنيات التًبوية ،باستحداث الأساليب الحديثةفي لرال تعليمية اللغات السائدة رغم التطورات الجادة والسييعة  2« .الذاكية

 وىذه ىي الأىداف الأساسية التي والإبداعية والاجتماعيةالكفيلة بتنمية كل جوانب الدتعلم العةلية والجسمية والنفسية والحيكية 
 .حتى تكتمل التًبية في لستلف جوانبها فائةة في لرموعها وبإنصافوليها عناية ينبغي على الددرسة أن تُ 

 ،ي جسمياوِ على النمو الس   طلابها ةمساعدن الذدف من الددرسة ىو أ »يةول حسن شحاتة   ففي جوانبها الأربع الأولى  
وحتى يفهموا بيئاتهم الطبيعية والاجتماعية عن أنفسهم ووطنهم،  حتى يصبحوا مواطنتُ مسؤولتُ ،واجتماعيا ،وعاطفيا ،وعةليا

و يتطلب إحداث تغيتَات جذرية في سلوك الطلاب. ]...[ ولن يتأتى ذلك إلا من والثةافية بكافة مستوياتها. وتحةيق ذلك كلِ 
  3« .خلال لشارسة مَناشطَ متنوعةٍ ومبرلرةٍ داخل الددرسة

 يتكيَّفواأن تعُِد  الطلاب كي  »فينبغي كما يةول شحاتة  لتلك الجوانب الأساسي اليافد باعتباره أما في جانبها الاجتماعي  
الذي يعيشون فيو، والمجتمع يتطلب من الفيد أن يشتًك  مع غتَه في بعض مناشط الحياة، والنجاح في  بنجاح مع المجتمع

تهدف إلى التي  بتنمية الدهارات ]...[ تٌَ عالاشتًاك مع الاخيين يتطلب مهارات خاصة، لذلك أصبح من واجب الددرسة أن تُ 
  4« .المجتمع غييبة عنو تكون حياةُ  تْيث لا .واقع الحياة و علاقاتِ شبِ تحةيق الحياة في علاقات تُ 

                                                           

  1  50ص ، م س،مدييية التعليم الأساسي لوزارة التًبية الوطنية الجزائيية 
  2 030، ص 0555 ، الدار الدصيية اللبنانية، الةاىية، 6،طالنشاط المدرسي )مفهومو ووظائفو ومجالات تطبيقو(حسن شحاتة،   
  3 50، صن م  
  4 36ن م، ص  
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ي فيهم الطاقات جِ فَ لشارسة أنشطة متنوعة، فإنو يستوجب عليها أن ت ُ  ميدانيا من خلالوىذا الإعداد ولتفعيل تلك الدساعدة   
الددارس أمكنة يجتمع فيها الطلاب، وىي بذلك مياكز  »ن إ حيث يةول حسن شحاتة ،هة توجيها علميا وتيبوياج  الإبداعية الدوَ 

 حوىذا الابتكار لايطتَ تّنا  1« .اءةن  فكار الطلاب وأعمالذم الب َ أطييق  يى ،قةخلا  للتطويي والابتكار، تظهي فيها طاقات 
 التطبيق، ولشارستو ضمن نشاط فعلي وتفاعلي.  حالتنظتَ فةط، بل لابد لو من جنا 

 تقريب البيئة وفق مةتضيات وأساليبو التعليم مناىج ي وقت مضى بتطوييأأكثي من الآن  ة بَ طالَ لذلك فالددرسة الجزائيية مُ   
 ت ذلكلَ عَ وقد ف َ  .الدتنوعةالتًبوية  النشاطاتجملة من وذلك ببرلرة  ،ةيةيةبالحشبيهة بيئة  باصطناع ا للمتعلمهبمناشط الحقيقية

 أو "الأنشطةالتدريس "بأسلوب د عتمِ الذي يَ  "جا بالدنه"إلى استًاتيجية التدريس  "بالبرنامج"من خلال تغيتَ استًاتيجية التدريس 
 .التدريس "بالدادةالنشاطات بدل 

النظام  وىذه من سمات ،يتم بالتنظتَ والتةعيد والتعييفبمدارسنا وحتى اللغات الأجنبية  ،م اللغة العيبيةومع ذلك لايزال تعل    
بعيدا عن  ،جواء تةارب الطبيعيةأيكون تعليمها بالتةليد والمحاكاة والاستعمال بالدمارسة في في حتُ كان الدفيوض أن  .الدغلق
التًبوي لا يةف عند حدود لدنظور أن منهج اللغة العيبية من ا » وفي ىذا الصدد يةول فتحي علي يونس .فع والتكل  التصن  

ليشمل الحياة اللغوية التي  تد  التي يدَرُسها الطلاب ضمن الحصص الدوزعة على البرنامج الددرسي، ولكنو يَ لرموعة الدةيرات 
  2« .وخارجها لو في الددرسة، وكل ما يحتاج إليو من لشارسات لغوية داخل الفص يعيشها الطالب

من خلال إيجاده ليةوم بدوره الفعال  ،إلى ذلك في مطلبو  البحث راكما أش  ،التكاملي أهمية الدنهج زبرُ تَ  قلَ ومن ذلك الدنطَ   
فالتًبية الدتكاملة تتطلب  » اتةحيةول حسن ش وىنا .لاكتمال جوانب العملية التعليمية ،للتنسيق الدناسبِ  الدناخِ  تهيئةَ  استًاتيجيةَ 

يةول رشدي حيث  ،في ظل غياب ذلك الدناخق النتائج الديجوة يُحةِ  فالتدريس داخل الةسم لا 3«.مناخا عاما يسود الددرسة
داري لإعلى الدناخ العام للمدرسة، وعلى تنظيمها ا إلى حد بعيد أن فعالية تدريس الدعلم داخل الصف الدراسي تتوقف »لبيب 
  4« والفتٍ

  فما ىو النشاط الددرسي وما ىي دواعي بيلرتو ؟ ...اوإذً   
 النشاط المدرسي :المطلب الثاني 

فكية  »ن إ حيث يةول فينسيس عبد النور ارتبط بالتعليم العصي، وإنما ىو مصطلح قديم لم يكن مصطلح "النشاط" وليد
يام الإغييق أ الدراما و. فةد انتشيتقدم نشأة التعليم نفسِ  بر فكية حديثة، بل ىي قديةعتَ الدناشط وصورىا التطبيةية لا تُ 

  5« .واليومان
 
 

                                                           

  1 51، صحسن شحاتة، م س  
  2 63فتحي علي يونس، م س، ص  
  3 51، صحسن شحاتة، ن م  
  4 31   36، ص5813لألصلو سكسونية، الةاىية، معلم العلوم )مسؤولياتو، أساليب عملو، إعداده، نموه العلمي والمهني، ( ارشدي لبيب،   

  000   002، ص 5813، مكتبة الأىيام، الةاىية، التربية والمناىجفينسيس عبد النور،   5
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 :تعريفو  لاا أوَّ 
لعمل من  صادقةٌ  ، ولشارسةٌ فيو ، والنشاط الِخفًّة للأمي والِجد  فيو د  لو وجَ  ف  خَ  نَشِطَ إليو نشاطا » جاء في الدعجم الوجيز:  

النشاط يعتٍ إيجابية الدتعلم في عملية  »فيةول : " تعييفا للنشاط ييبطو بالدوقف التعليمي لزمد رجب "م ةدِ ويُ  1«.الأعمال
ويساعده في الوصول إلى ىدف  ،لديو ع حاجةً شبِ ن العمل يُ . لأالشامل راغباحيث يشارك الدتعلم في الدوقف التعليمي  ،التعلم

عامل الدافعية يتَضم نان  مالصد أنه ،والتعييف الاصطلاحي لدعتٌ النشاطنيبط بتُ التعييف اللغوي حتُ و  ،2«.وميغوب دٍ د  لزُ 
وىذا مالم يتحةق فعليا داخل الددرسة  ،منون على الحيكة الذاتية لادُ يَ " إيجابية الدتعلم" عبارةلو" و  ف  "خَ  لفظةف ،واليغبة من الدتعلم
  .ن لم نةل الكسل والخمولإصيبها الفتور يُ  ،ضئيلة وغتَ لُزف زةَفيها نشاط الدتعلم  تْيث لصد فعالية

 :  ثانيا ماىية النشاط المدرسي
التدريس بالدنهاج حاليا  فتًةوفي  ،الدراسية"بالدادة"  م ىس" كان يُ التدريس "بالبرنامج  فتًةتجدر الإشارة إلى أن " النشاط" في   
وفي كل وحدة من وحداتها  ،فهي مثلا في مادة اللغة العيبية !! ليَدُلّ على فعالية الدتعلم وتفاعلو  إلى اسم " النشاط"تَ  غَ ت َ 

  نشاط التعبتَ  نص   نشاط الدطالعة التعليمية تتضمن لرموع أنشطة )كنشاط الةياءة   نشاط الظواىي اللغوية   نشاط دراسة
 .الكتابي(

ل من دلالتو إلا مِ يحَ  لا ،إنو نشاط صوري لاق فعلا تلك الفعالية والتفاعلية داخل الةسم ؟ كةِ ولكن ىل ىذه الأنشطة تحُ   
إلى أن تنتهي الحصة، وىكذا الأمي مع جميع  ،(فالأستاذ يسأل والتلميذ يجيب) ،اسمو. فالتفاعلية فيو قائمة على مثتَ واستجابة

مناىجنا قد اعتمدت لشا يعتٍ أن  ،إلا رأس الدتعلِم وما حوىيتفاعل معو  فالنشاط داخل الةسم لا .أنشطة الوحدة التعليمية
على الجانب العةلي. أما الجانب الجسمي والعاطفي والنفسي والحيكي والاجتماعي فهو  ز إلا يكِ تُ  فهي لا ،واحدةمرجعية 

 التي لذا علاقة بالجوانب الدذكورة. كل المرجعياتأن أسس التعليمية تتةاطع فيها  ماً لْ عِ ، مسجون بتُ الكيسي والطاولة
العةلي والحيكي والنفسي تظهي في آداء الطلاب على الدستوى  لشارسةٌ  » كما يةول حسن شحاتة  النشاط الددرسي أن ذلك  

، وجوانبو كامل لدختلف الدستويات الدهارية للمتعلمالاستعمال الكلي والفهو  اً إذو  3«.والاجتماعي بفعالية داخل الددرسة
التفاعل  اسواء أكان ىذ ،يتضمن تفاعلا يتم داخل غيفة الصف »أنو فهذا ناصي حستُ الدوسوي يةول عنو  .التفاعلية الدذكورة

  4« .لفظيا أم غتَ لفظي
مارسة الحياة عن قيب مع بم »يةوم أن  "عبد النور فينسيس"ما قالو  فهذه الشمولية لذلك الدوقف التعليمي تتطلب من الدتعلم

  5«. التلميذ البيئيةالآخيين وتزيد من معارف 

                                                           
  656، ص 5818، دط، مطابع شيكة الإعلانات الشيقية، مصي، المعجم الوجيزلرمع اللغة العيبية،    1
  030،  ص5881، عالم الكتب، الةاىية، 5ط الاتجاىات التربوية المعاصرة في تدريس اللغة العربية،لزمد رجب،   2

  3 03م س، ص النشاط الددرسي، حسن شحاتة،  
، المجلد الثامن، الكويت، 35، المجلة التًبوية، لرلس النشيالعلمي، العدد الأنشطة الكتابية الصفية بين ما ينبغي أن تكون وما يمارسو التلاميذناصي حستُ الدوسوي،   4

  530، ص5882
  5 35فينسيس عبد النور، م س، ص  
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بأنها أنشطة تتم داخل  »قائلا معجم الدصطلحات التًبوية  صَولخ  اعلى أكثي من مستوى ىو موما يؤكد انفتاح مدلول النشاط   
ا من الدهارات لدى الطلاب، وتبعث روح الحب والتعاون فيما بينهم. ي عديدً مِ نَ ، فت ُ الفصل، وتهدف إلى إثياء العملية التعليمية

  1« .ة الدناىج الدراسية وتتم تحت إشياف وتوجيو الدعلمدمَ لُسَط طٌ لذا، ومةصودة لخِ 
 النشاط المدرسي :مدلول المطلب الثالث 

مفهومو في  فإن ،فعالية وتفاعلية بين المتعلمينتتأسس دلالتو على تلك الانفتاحية الةائمة على إذا كان مفهوم النشاط    
  فُهِم دق مدلول النشاط »  إن   يةول حسن شحاتة حيث ،س لوس  أَ الدفهوم الذي تَ في مفاىيم تُجانِب إطار النظام الدغلق ينحصي 

ساب الدتعلمتُ تيساعد في اكعلى أنو العمل الذي  ، وفُهِمةلأحيان على أنو مظهي وناحية شكليفي بعض ا متُالدعلِ من قبل 
غتَ أن معتٌ   .الدراسية خارج الصفوف تُ نَظ مبفعالية، كما فُهِم النشاط على أنو أعمال للجوانب الدعيفية والدهارية والوجدانية 

 أوداخل ،ض لذا داخل الصف الدراسيتعي  التي يَ  في الدواقف التعليميةوفعاليتو  أىمية الفرد المتعلمشتَ إلى إبياز كلمة نشاط تُ 
كما يةول حسن  الانغماس اللغوي في الددرسة باعتباره أسلوبلدبحث  ويظهي ذلك جليا عند تطيقنا 2«.الددرسة أوخارجها

ها جديدا في التعليم ]...[ حيث تتحول الدعلومات إلى مواقف للتفاعل من خلال التشويق، والحيكة، والإثارة، وج  تَ  » شحاتة
  3« .ةالَمجس دَ والحياة 

من  للتنظتَإذ لابد  ،من حيث تبسيط الدعارف وتوضيحها انفتاح النشاطو تطبيةا فعليا وعمليا ينسجم  عد  الأسلوب يُ وىذا   
إلى خبرات حسية مباشية عند تدريس الدعارف والدعلومات، فإن  »يحتاجون  كما يةول يحتِ حامد  الطلابف ،فعَّالعملي تطبيق 
]...[ فالدراسة النظيية تحتاج إلى أساس واقعي  .الددرسية تساعد على توفتَ ىذه الخبرات حتى يزداد وضوح الدعارف الدناشط

 التي لا ،والاتجاىات ،م الكثتَ من الدهاراتي للطلاب تعل  سِ يَ ليزداد معناىا ومغزاىا، كما أن الخبرة الذاتية، والدمارسة والنشاط ي ُ 
  4« .يق الدراسة النظيية وحدىايكن أن تتحةق لذم عن طي 

وىذا ما يؤكده أحمد زكي صالح  ،تستةي الدهارات والدعارف الدكتسبةوالتطبيق الفعال يةتضي الدمارسة والتكيار والاعتياد حتى 
وتكياره في مواقف مناه ن استةيار التعلم وثبوتو يتم نتيجة قيامنا بممارسة ما تعل  أت عن طييق العمل، و ثبُ ن التعلم يَ إ »يةول: ف

  5« .لستلفة
 لذلك، وىذا الأختَ يُحيِك الدافعية واليغبة تيم ذاعل  تَ  ومن خلال تلك التفاعلية ،بمفهومو الحةيةي سة النشاطر لشا ن  عموما فإو   

 الطالبَ  سُ م الددرِ يغِ و، وىو أفضل من النشاط الدفيوض عندما يُ ورغبتُ  الطالبِ  يلِ مَ  ثُ بعَ الذاتي مَ  التعلمو  » يةول ابياىيم وجيو
   6« .ي منهانفُ إليها ويَ  لا ييلُ  شياءَ أعلى تنفيذ 

 
                                                           

  01، ص 0553، عالم الكتب، الةاىية، 3، طمعجم المصطلحات التربوية المعرفة في المناىج وطرق التدريسو، أحمد حسن اللةاني ومن مع   1
  2 03م س، ص النشاط الددرسي، حسن شحاتة،  
  3 8ن م، ص  

  55، ص 5815، درا النهضة العيبية، الةاىية، 2، ط(أسسها وتخطيطها وتقويمها)المناىج يحتِ حامد ىندام ومن معو،  4
  5 388، ص5810، النهضة الدصيية، الةاىية، 5، طعلم النفس التربويأحمد زكي صالح،   
  308، ص0555ط ج، دار الدعيفة الجامعية، مصي،  التعلم )أسسو ونظرياتو وتطبيقاتو(،ابياىيم وجيو لزمود،  6 
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 : المطلب الرابع مفهوم النشاط في اللغة العربية
 ،ولشارسات لغوية يةوم بها الدتعلمون داخل الفصل وخارجِ  »اني وآخيون بأنو ةَ من بتُ التعييفات العديدة لذلك ما عيفو الل    

م فيها من د  ةَ اعة الددرسية وما ت ُ ذوتساعدىم على نموىم اللغوي، منها ما ىو ميتبط بالدنهج، ومنها ما ىو نشاط خارجي كالإ
  1« .والصحافة الددرسية ،عاتو موض

ذ داخل الفصل أو يمتنوعة من الدمارسة التطبيةية لدهارات اللغة العيبية يةوم بها التلام ىو ألوان »فةال  "لزمد رجب"فو ي  وعَ   
فةط من  وبتوجيوٍ  ،وذلك بيغبتهم .أوكتابة ،أوقياءة ،ماأوكلا ،في مواقف طبيعية تتطلب استماعا ،داخل الددرسة أوخارجها

  2« أوغتَ ذلك... ،التمثيل وأ ،الصحافة الددرسية وأ ،اعة الددرسيةذمعلميهم من خلال جماعات أنشطة الإ
صاحب  ةادتاعوفي  .التمثيل أسلوب ضمن أنشطة متنوعة منها لجميع مهاراتها أن اللغة لشارسةٌ  السابةةالتعييفات يتبتُ لنا من   

يان والتدريب والتكيار بدافعية د الدعتمِ التمثيل يَ  أسلوب ذلك أن ،اللغوية من غتَىا الدلكةقيبها لحصول أأن ىذا الأختَ  البحث
صول الكفاية اللغوية فتتطلب ح وغتَىا من الأنشطة أما الإذاعة والصحافة. عامة  وىذه من ضمن قوانتُ التعلم ،الدتعلم ورغبة
 .ابتداء

ضعف أوقلة الدمارسة اللغوية  ه إلىد  ي اللغة العيبية بعدم الطلاقة والاستًسال فيها ميَ ثمتحدفالانةباض الذي نعانيو لضن   
ثناء الكلام لدى أتلكؤ وتلعثم وفوضى في من  »اللغة العيبية ما تعانيو  ؤكده لزمود أحمد السيد في أن  والتدريب عليها، وىذا ما يُ 

  3« .الاستماع والإصغاء تار اعلى مهالأغلب إلى إغفالنا التدريب الواعي الدنظم  ه فييد  الكثتَ منا مَ 
في إطار الدناخ من جهة، والانتةال بو إلى النظام الدفتوح من جهة أخيى،  لذلك ينبغي إعادة النظي في صياغة مفهوم النشاط  

 ليس والعلاج » ففي ىذا الصدد تةول بيوطلي سليمة: ،إصلاح شامل، وليس تيقيعي ضمنالعام الذي ينبغي أن يسود الددرسة 
 النظي إعادة الأمي يتطلّب وإنما الدهلهل، اللغوي الثوب قِ تْ رَ  أساليب من ذلك غتَ أو الإملاء، قواعد أو النحو، ساعات زيادة في
  4« .غةل  لِ  الصحيحة الدمارسة فيصة قلَ تخُْ  حتى كلو الددرسة جوّ  في

ن كِ الذي يُ  نسبالأسلوب وأن الأ ،في البيئة الاصطناعية الصفية واللاصفية وبما أن طييةة الانغماس اللغوي تتنوع أساليبها  
 في الدبحث التالي سماه صاحب البحثحيث النشاط الدسيحي  أوسلوب التمثيل ألبيئة الاصطناعية الصفية ىو تفعيلو في ا

  . "بأسلوب الانغماس اللغوي في الددرسة"
حو يشِ وىل تُ ؟  سات والتجارب التي تؤكد لصاعتواوإن كان كذلك فما الدر  ق ىذا الأسلوب لصاحا لتعليم اللغة ؟حةِ يُ فهل سَ   

   .إن شاء اللهالدبحث التالي ىذا ما سوف لصيب عنو في  ؟ للةيام بالدور الدنوط بو اللسانيةالديجعيات 

                                                           

  1 303    300اللةاني، م س، ص   
  2 036لزمد رجب، م س، ص  
  3 05، ص5815، بتَوت، 5، دار العودة، طالموجز في طرائق تدريس اللغة العربيةلزمود أحمد السيد،   
  561، ص0555، الجزائي، ، لرلة العيبية، العدد الثالث، الددرس العليا للاساتذةأىمية الممارسة الفعلية في اكتساب الملكة اللغويةبيوطلي سليمة،  4 
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 : التعليمي يالمسرحالنشاط تعريف ووظيفة المطلب الأول 
 :تعريفو  أولا

]...[  والسارح اسم الراعي ،سرح إليو الداشية بالغذاة للرعيالدوضع الذي تَ  » الدسرح في اللغة بأنو لطفي أبو موسى يعُرِّف  
ل ث  مكان بسُ  : والدسرح في الدصطلح الحديث .ويفُهم من التعريف اللغوي أن الدسرح مكان للراحة وتفريج ما بالإنسان من ضيق

سمى يُ  »دُّ أرقى الفنون حيث يقول: وفي المجال الفتٍ فإنو يُ عَ  1« يضا الدراماأوالدسرحية قصة تُ عَدُّ للتمثيل وتسمى  ،يو الدسرحيةف
 2«لشمولو على الحركة والصوت واللغة والدنظر ،الفنونبو أبحق 
 :وظيفتوثانيا 

يعتبر النشاط الدسرحي الددخل التعليمي الوحيد الذي يتفرد بوصول الدعلومات والدعارف إلى القلوب والعقول فهو كما يقول   
 ،وتثبيتها في أذىانهم، وتأثتَىا في سلوكهمفي توضيح الدعلومات للتلاميذ،  التي تفوق غتَىا من الوسائل التعليمية »لطفي موسى 

  3« .مامهم ماثلة ناطقة متحركةألأنهم يرون الأشياء 
كما يقول   يُُوِّل الددرسة فهوطبيعية انسيابية.  مواقف حوارية دة إلىالمجر   ، والدروس الجامدة أوالدروسيتًجم النشاط الدسرحي ف  

يشاىدىا الطلاب ويسمعونها  ذابةجصور شيقة جد بتقديم الدادة العلمية في  علمي ثقافي ترفيهيميدان  »إلى  حسن شحاتة
 4«.راسخة في عقولهمبحواسهم ووجدانهم، لشا يجعل الدادة الدقدمة مسرحيا  ويتفاعلون معها

ففي  .والمجتمععلى حياة الفرد يجابا إتنعكس ىامة وتربوية واجتماعية نفسية وتعليمية أن للمسرح وظيفة لطفي موسى  يُ بَ تُِّ و   
ويعُدُّ الدسرح من أمتع ما يُُسُّ بو الطفل، لأنو ينَقلُو من عالم الواقع الذي يعيش فيو إلى عالم آخر  » يقول:الحالة النفسية 

الدلل،  ة والدريُة، التي ينُفِّس بها عن ضيق نفسو، وعنجَ يُسعدِه، عالٌم مليء بالفرح، والدتعة، والانفعال، والتأثتَ، والخيالات الدبهِ 
  5«.وحالة التعقيد التي يعيشها في عالدو الحقيقي

يمكن  الدسرح الددرسي أداة للتعلم والتثقيف والإغناء الروحي والوجداني، ولا »فيقول: والاجتماعية ة التعليمية يبالنسبة للوظيفو   
  6« .ي مرحلة يعيشها المجتمع والأفرادأالاستغناء عنو في 

» إلى كما يقول حسن شحاتة ويهدف ىذا الأختَ   "مسرحة الدناىج"ضمن برنامج يندرج نشاط التمثيل أما التًبوية فإن   
ومسرحة الدناىج من  .ر استيعابهاسِّ يُ يَ ة متحركّة أكثر حيوية وإقناعا لشاّ الخروج بالدواد الدراسية من المجالات المحدودة إلى صور حي  

باشرة، حيث تتحول الدعلومات إلى مواقف للتفاعل، وخبرات يكتسبها الطالب من خلال ألصح الوسائط التًبوية لتحقيق الخبرة الد
  7« .دةالتشويق والحركة والإثارة والحياة المجس  
                                                           

  00، ص 8002، رسالة ماجستتَ، الجامعة الإسلامية، غزة، أثر استخدام الدراما على تحسين مستوى بعض المهارات القرائيةلطفي موسى أبو موسى،  1
  02، صن م  2
  07ن م، ص  3
  802حسن شحاتة النشاط الددرسي، م س، ص  4
  07ن م، صلطفي موسى،   5
  07ن م، ص  6
 ن ص، ن محسن شحاتة،   7
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لى النظام إمن النظام الدغلق تلقائيا تنتقل العملية التعليمية  يجعل ة    لتحقيق تلك الصورة الحي   النشاط الدسرحيوظيفة بدعتٌ أن 
لغوي مسرحة الدناىج ابذاىا تربويا حديثا، من أجل تعليم  دُّ عَ ت ُ  » إلى ذلك التوجو بقولو:  شتَولعل لطفي موسى يُ ، الدفتوح

أول قناة اتصالية عند استخدام اللغة استخداما وظيفيا في لرالات  عدُّ ، نظرا لاعتمادىا على لشارسة اللغة الشفوية التي تُ الفع  
في زمن يبدو فيو الدتعلم العربي  » الطيب دبة لكما يقو  خصوصا ولضن 1« التعبتَ الشفوي، والقراءة الجهرية، والدهارات الأخرى

  2«.أحوج ما يكون إلى الاتصال بلغتو والانغماس في نصوصها
عند  بعض  تلك النظرةبل وصلت  ي،على أنو لررد نشاط ترفيه إلى النشاط الدسرحيالخاطئة لذلك ينبغي أن نُ غَتَِّ من نظرتنا   

في نظر صاحب البحث ومن خلال ف .الدعلمتُ إلى أنو يُشغِل الدتعلم عن واجبو التعليميبعض  عند للأسف حتىو  ،الأولياء
سجن الكرسي والطاولة، س لذم من ف  الدتن َ ت كان اأنه لفتًات زمنية متعاقبةو  ،بددرستو الدتعلمتُمع  لشارساتو للنشاطات الدسرحية

 وأرشيف كشوفاتهم الددرسية .ع لأداء ذلك الواجب والنجاح فيووالدشجِّ الدافع  لذمبل كانت لدرَوٍّح عنهم من الضغط التعليمي، وا
   .تفوقهم ولصاحهمتشهد على 

د بو برويل الددارس إلى مسارح وأماكن للحفلات، يقُصَ  النشاط التمثيلي الددرسي لا »أن  لطفي موسى فيدُق قول صْ وىنا يَ   
وإنما الذدف ىو تكوين شخصية الطفل التي تعاني من التهميش، والكبت، والضغوط اليومية، لأن الدراما وسط تعليمي فع ال، 

د لذلك  لابد من تكريس النشاط الدسرحي بالددرسة بتعدُّ  3«.الأطفالوطريقة مذىلة للوصول إلى العقل البشري وبخاصة مع 
وإذا ما تعددت التمثيليات،  » خصوصا اللغوية منها، ففي ىذا يقول فهيم مصطفى ،لتحقيق الأىداف الدنشودةالتمثيليات 

كالتفاعل  الاكتساب اللغويعوامل و  ،س عوامل التعلميبل إنها النشاط الألصع لتكر  4«.زادت الخبرة اللغوية قراءة ونطقا وكتابة
لرال يُمكِن للمعلم أن يفُعِّل من خلالو الكثتَ في  » والحفظ وغتَىا فهي كما يقول أيضا ية الراجعةذوالدمارسة والتكرار والتغ

كالتي يكُابدىا الدتعلم أثناء   فهناك من حَفِظ "فيلم الرسالة" عن ظهر فلب دون جهد أومشقة أوعناء 5« .التًبية اللغوية لتلاميذه
أثناء التحضتَ للامتحانات. وحَفِظ الأطفال كثتَاً من الدقاطع اللغوية من خلال مشاىدتهم ومتابعتهم للرسوم الدتحركة. فتًاىم 

بل ىناك  ويعُيدون بسثيلها فيما بينهم. ،يرُدِّدونها ويدلرون بعضها في حياتهم اليومية. ومنهم من يُجسِّد تلك الأدوار خارج البيت
 الدمارسة والتكرار.التفاعل و من تلاميذ صاحب البحث من حفظ نصا سرديا، ولا أقول حواريا مسرحيا فقط من خلال 

من دور الدعلم، ويقُلِّل من تدخلاتو وينقلُها إلى دور الدرشد أو  وفي إطار التًكيز على فاعلية الدتعلم فالنشاط الدسرحي يُُدِّد  
 نصب عينيو أن لصاح الدرس ضمن النشاط الدسرحي يعتمد على التعاون بتُ جميع التلاميذ.الدوجِّو، ويجعلو يضع 

 ىدف يُتل الصدارة في مناىجنا التًبوية.دور الدتعلم  لوالتقليل من دور الدعلم لتفعي  

                                                           
  20، صم سلطفي موسى،   1
  681الطيب دبة، اللسانيات وقضايا اللغة العربية م س، ص  2
  27، صن ملطفي موسى،   3
  608، ص 6222اللبنانية، القاىرة، ، الدار الدصرية 8،طالطفل والقراءةفهيم مصطفى،   4
  607ن م، ص  5
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العمليات التعليمية والتًبوية ولكن ينُكِر فضل النشاط الدسرحي في برقيق ما تصبو إليو الدنظومات التًبوية في لستلف  حدَ ولا أَ   
.. ىلونأىَمّ ما يُسائلونك عنو قولذم : وأنَّ  لنا بدعلِّم يمتلك مؤىلات التدريب الدسرحي والنشاط التمثيلي ؟ وإن كان ىناك مؤ 

 فهم قِل ة .
خلفية عن الدراما، ليس من الضروري أن يكون للمعلم  »أنو  حسب ما أورده لطفي موسىالدراسات أثبتت  يب أن إحدىولصُ 

  1« .أوخبرة بها كي يستخدمها في حجرة الدراسة، وإنما ما يُتاجو ىو الاستعداد لعمل شيء جديد
  النشاط المسرحي التعليمي : المطلب الثاني أىداف

ذكرىا كثتَ  ،والاجتماعية، والأخلاقية ،والنفسية ،واللغوية ،الدعرفيةأىداف عديدة ومتنوعة في لستلف الجوانب  للنشاط الدسرحي  
 : 2ومن أهمها ما لو علاقة بتعليم اللغةعلى اختيار  البحثصاحب ىذا  وقد ركز ،في موضوعومن الباحثتُ 

 عيوب النطقمساعدة الدتعلم على التخلص من   
 شديد الانتباه ةويجعل الطالب حاضر البديه ويساعد على اكتسابها اللغة ت  ب  ث  ي     

   الإلقاء الجيد 
 النبر والتنغيم  التدريب على  

 » ،جودالأحسن و الأداء الألى إبهدف الوصول  ،أوحركة ،أو إشارة ،إيماءةط ضبِ يَ  وأ ،نمط لغويلتصويب  عامل التكرار ي فع ل  
وىو  ،لو مشابو أالتكرار مبد أمبدمن  ق  تدريب الدتعلم على نموذج لغوي زاد احتمالو لاكتسابها، ويمكن أن يُشتَ  كلما زاد تكرارو 

 قاربمن بتُ العناصر التي بذعل التمثيل ينافس ويُ  مبدأ التكرارو  3«يتعلق باللغة الثانية عموما  وىو تكرار ،التعرض اللغوي أمبد
 . ثناء التعرض اللغويأالددة الزمنية  كافئويُ 
 تنمية قدرات الطلاب في لرال استخدام اللغة العربية الفصحى  

  النطق وحسن الأداء والجرأة جودة  التدريب على 
على الدليل  منها ح الدليل القويرجِّ ويناقشها ويُ ،  راءالآوإبداء  ،ض الدواضيع والقضاياعرِ فهو يَ  ،حجاجي ،  نمط التمثيل حواري

يكون أثر الدسرحيات والتمثيل أعمق، وأبقى من أساليب الشرح والتلقتُ العادي، كما  » حيث يقول لطفي موسى ،الضعيف
  4« .صبح التلاميذ أكثر انتباىا وإقبالا على ما يتعلمونويُ 
ف الدتعلم على طبائع الناس، فيتعامل وفق ىذه الطبائع فيتعر   ،الخبرات وتنميتها للتواصل مع الآخرين من خلال بسثيلها وكسابإ   

 .عيفة ودور الظالم ودور الدظلومحيث يقوم الدتعلم بلعب دور الآباء والأبناء، ودور الحيوانات القوية والحيوانات الض

                                                           
  660، صم سلطفي موسى،   1
  862ص س، م حسن شحاتة، النشاط الددرسي،   2

  62لزمد علي الخولي، م س، ص   3
  26، صن ملطفي موسى،   4
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وفي مثل ىذا اللون من اللعب يتدرب الطفل على الدواقف الدختلفة ، أوعلى الأقل فرصةً لتَصَوُّر مشاعرَ  »قائلا  ويضيف موسى 
فلا يقع في صدام معها ومع  ،ومن ثم يكون الطفل قد تهيأ للحياة وقد أخذ سلاحها  1«وسلوك ذلك الدور الذي يلعبو  

 المجتمع.
 .  بزليص الطفل من الكبت والانفعالات الضارة

وفوق كل ذلك، فإن التمثيل أولعب الأدوار الذي يقوم بو الدتعلمون فيما بينهم يُمكَِّنهم من الاكتساب اللغوي أكثر من غتَه   
قد دلت التجارب على حقائق أهمها: ف »، فكما يقال "الطفل للطفل ألقن" ،فالطفل يتعلم من أقرانو أكثر لشا يتعلم من معلمو

  2«.أن الأطفال يفضلون تقليد أقرانهم ولزاكاتهم
 : التجارب الميدانية للنشاط المسرحي التعليمي الثالثالمطلب 

 ،أسلوب فع ال ذلك لأنوتعليم اللغة في فريدة من نوعها  كوسيلة، والتًكيز عليو  بالنشاط الدسرحي صاحب البحث إن اىتمام  
 :وأولى مداخل التجارب  ،العربية منها والأجنبية ا تؤكده الدراسات والتجارب الديدانيةبدى ذلك، وسنستشهد عل .وناجحناجع 

م ]...[ وقد برز بشكل واضح منذ عام 6202 في إدخال الدسرح وتوظيفو في التعليم منذعام »الرائدة  التجربة المصرية   1
]...[ كوسيط تربوي تعليمي، قبل أن وتبسيطها لشا يجعل من الدسرح الددرسي وظيفة تعليمية في خدمة الدناىج الدراسية  6270

إدارة التًبية م  تََ  إنشاء 6206. وفي عام وطرائق التدريس ،لنظريات التعلمموظِّفا  ،خاضعا للنظريات التًبوية ،يكون للتًفيو
 3« .بوزارة التًبية والتعليم الدسرحية

 
ز يُّ ىو السبب في بسَ  لعل و م6202 منذ في التعليم الدصريالانتباه إلى أن توظيف النشاط الدسرحي صاحب ىذا البحث ويلُفت   

 والثقافية الفنون الأدبية لشا انعكس على التأليف في لستلف ،فيو بداعالإو  را،بكِّ مُ  لنشاطتفعيل ذلك ابعن البلدان العربية  مصر
ز مصر إلى حد بسيُّ ىو السبب في  كان وولعل .والنقد وغتَىا والفن من خلال كثرة تأليفاتهم في الأدب والدسرح الدتنوعة  والفنية

  .السينيمائي والدسرحي والتلفزيوني الان في لرال الانتاج الفتٍ
  : 4في تنمية مهارات التفكير ومتعة التعلم( Stephen) 1989دراسة ستيفن    2
الحياة والدرح في الكلمة  ثُّ بُ ىدفت الدراسة إلى إثبات أن الدراما في حجرة الدراسة تصقل مهارات التفكتَ، وتزيد في الفهم، وت َ   

مهارات التفكتَ، وتزيد من سرعة التعلم، وبذعل من التعليم ال الدكتوبة ]...[  وتوصلت الدراسة إلى أن الدراما تعافً بشكل فع  
  .متعة

 
 

                                                           
  12ص لطفي موسى، م س،  1
  62   67لزمد علي الخولي، م س، ص  2
  862   867ص الددرسي، م س،النشاط حسن شحاتة،   3
 وما بعدىا  22ص  ،ن ملطفي موسى،   4
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 لفهم موضوعات العلوم الصعبة : ( James etAllen)  1991ين وجيمس لدراسة أ   3

 ىدفت الدراسة إلى معرفة إمكانية استخدام الدراما كوسيلة لفهم موضوعات العلوم الصعبة ]...[ وتوصلت الدراسة إلى أن    
 .عهم على الابتكارالدراما تعمل كذاكرة مساعدة للأطفال، وأن مشاركة الأطفال في الأداء التمثيلي شج  

 : في تنمية المهارات اللغوية 1991دراسة الزناري    4
الدهارات ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام النشاط التمثيلي في تدريس بعض فروع اللغة العربية على التحصيل وتنمية   

اللغوية للأطفال من سن التاسعة إلى سن الثانية عشرة من العمر]...[ وتوصلت الدراسة إلى أن استخدام النشاط التمثيلي في 
  .ي الدهارات اللغوية مِّ نَ تدريس بعض فروع اللغة ي ُ 

  :في تدريس العلوم 1993دراسة رزق عبد النبي    5
استخدام مسرحة الدناىج ]...[ وتوصل إلى أن استخدام الطريقة الدرامية بحيث قام ببناء وتدريس وحدة دراسية في العلوم   

   .أثبتت فاعلية كبتَة في التحصيل الدعرفي
 : لمحاربة السلوكات السلبية 1997دراسة صوالحة    6
في مواجهة الدشكلات  السلوكية ) الخجل، الشتم، التلعثم( لدى  ىدفت الدراسة إلى معرفة الدور الذي يؤديو اللعب التمثيلي  

أطفال الروضة ]...[ وتوصلت الدراسة إلى أنو في الحالة الأولى قد بزلص الطفل من الخجل من خلال لعبو الأدوار التمثيلية، 
ص بزل   وأنو في الحالة الثانية قد لجماعية.والدعززات الدناسبة، وأصبح من الدشاركتُ، بل من الدبادرين لدمارسة النشاطات الفردية وا

ن س  وبرَ  ،الطفل من حالة الشتم لزملائو وللمعلمات من خلال إسناد أدوار بسثيلية إليو. وفي الحالة الثالثة بزلص الطفل من التعلثم
   .حديثو بصورة ملحوظة

 
ىو توجيو طاقات التلاميذ  المحاربة لظاىرة العنف الددرسيلة، إن لم تكن أن من أىم العوامل الدقلِّ  يؤكد صاحب البحثوىنا   

هها الدتعلم وجِّ سيُ فيوُجِّو الدعلم ىذه الطاقة إلى السلوكات الإيجابية وإن لم  .النشاط الدسرحيوعلى رأسها  ،أنواع الأنشطةإلى 
برت مساره الدهتٍ و  خلالشاركوا  نقد لاحظ أن كل تلامذتو الذي وحيث أن في الغالب الأعم. بنفسو إلى السلوكات السلبية

بزرجوا إلى الحياة الدهنية والعملية في وظائف ىامة وإن للفعاليات الدناسباتية  في النشاط الدسرحي الددرسي خارج القسمتوجيهو 
  .في المجتمع الفاضحة ةسلبيية السلوكمن الظواىر ال أحدىم أيًّال على سجِّ تبها، ولم يُ ااختلفت مر 

 : مية المهارة القرائيةنلت (sesRo) 2111 دراسة روس   7
لت ىدفت الدراسة إلى برستُ وتطوير الاستيعاب القرائي لدى طلاب الدرحلة الابتدائية باستخدام التمثيل ]...[ وتوص    

 .الدراسة إلى أن طلاب المجموعة التجريبية أثبتوا أن مستواىم قد برس ن وتطور أكثر 
 



 المفتوح النظام إلى المغلق النظام من:  الثاني الفصل
 

07 
 

إلا  يُُرِّك لا الطاولةبتُ الكرسي و  لزصور وىو جالسوح فيها رُ  التي لاقراءة الدتعلم بتُ كبتَا   افرقصاحب البحث وقد لدس   
نفخو روح ت وغتَىا إلى جانب اكل حركات جسمو من إيماءات وإشار فيو   ل فعِّ يُ  مسرحيا ل دوراً ثِّ وبتُ قراءتو وىو يمُ   ،لسانو

 اة.د  الدؤَ  النبر والتنغيم في الأنماط اللغوية
 التعبير الشفوي : ات في تنمية مهار  2111دراسة جاب اللة    8
معرفة أثر استخدام النشاط التمثيلي في تنمية بعض مهارات التعبتَ الشفوي لدى تلاميذ الصف الأول  راسة إلىدىدفت ال  

مهارات التعبتَ الشفوي  الإعدادي بسلطنة عمان ]...[ وتوصلت الدراسة إلى أن ىناك دورا فعالا للنشاط التمثيلي في تنمية
حيث كان لنِشاط الدناظرات أثره الإيجابي الواضح في ارتفاع مستواىم في مهارات التعبتَ الشفوي، وخاصة مهارات التحدث 
بطلاقة، وتنويع التنغيم للتعبتَ عن الدعاني، وتوضيح الأفكار، والقدرة على الإقناع، وضبط الكلمات، واستخدام الإيماءات، 

   . مستواىم في ىذه الدهارات واضحا، قبل لشارستهم النشاط التمثيليالدناسبة، حيث كان تدنيِّ  والإشارات
 
ولدس من خلالذا تغيتَا جذريا  ،الدذكورة في الدراسةتلك فعلا على برقيق مهارات التعبتَ الشفوي  صاحب البحث ولقد وقف  

الباحث   لو أاجَ فَ ت الذي حصل غتَُّ ذلك التَ  .م لذاقدُّ من حصول تَ  الباحثس ئِ تلك الفئة التي يَ  اخصوص ،لدى لرموع التلاميذ
 .الناجعالنشاط الدسرحي وأثره  بفعل 

 لتنمية القدرة على حل المشاكل الاجتماعية : (seMorris) 2111دراسة موريس    9
مهم الدراسات الطلاب عند تعلُّ مها ظ  ص الدعاني التي نَ ىدفت الدراسة إلى تقييم تعلُّم طلاب الصف السادس، وتفح    

الاجتماعية باستخدام الدسرح كأسلوب تعليمي ]...[ وتوصلت الدراسة إلى أن الدسرح يزيد الطلاب من علمهم بالدراسات 
س الطلاب للنشاط التمثيلي لشا يؤدي إلى تنشيط الاىتمام بالتعاون بتُ الرفاق، لكي يصبح أعضاء المجموعة مُّ الاجتماعية، وبرَ 

  .كتُ بشكل أكبر. وأثبت الطلاب باستخدام الدسرح أنهم قادرون على حل الدشاكل التي تواجههممشتً 
 في فاعلية المسرح لتحصيل قواعد النحو: 2111وح الل  أحمد حسن دراسة    11

ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام النشاط التمثيلي على برصيل تلاميذ الصف الخامس الأساسي في قواعد النحو   
وابذاىاتهم لضوىا ]...[ وتوصلت الدراسة إلى أن استخدام النشاط التمثيلي في تدريس موضوعات قواعد النحو ذو فاعلية في 

  . 1و قواعد النحوزيادة التحصيل الدراسي، وتنمية الابذاىات لض
 : في نتمية المهارة الكتابية الإملائية  2113حلس داود دويش دراسة    11

في برستُ مستوى الكتابة الإملائية والابذاه لضوىا لدى تلاميذ  الدرامية أسلوب الخبرةثتَ إلى تأىدف الدراسة ىو التعرف   
]...[ وتوصلت الدراسة إلى ضرورة استخدام الخبرة الدرامية في تدريس الدهارات الإملائية التي عالجها  الصف السادس الأساسي

 البحث بالدراسة والتجريب 
 

                                                           
نهم من كُّ التلاميذ من جهة، وبسَ  جد أيضا تفاعلا بتُو وقد سجل فروقا كبتَة في عرض دروس القواعد بتُ التقليد والتمثيل، و  ا،ىذ كان لصاحب البحث بذربة في   1

 .ض لغوي سليمرْ عَ عناء، وبِ لاهد فيها و استظهار أحكام القاعدة النحوية بصورة تلقائية لاجُ 
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من شروط العرض الدسرحي أن يكون النص  ولتلاميذ أنل هإلى نفس النتيجة من خلال تأكيد صاحب البحثل وقد توص    
ص على إتقان الدهارة الكتابية لئلا الِحر صون كل رِ يُالإملائية  منها. فكان التلاميذ   خصوصا  ،الدسرحي خاليا من الأخطاء

 .صَوْن من الدشاركةيُ قْ 
 : المشكلات السلوكيةحدَّة في التخفيف من  2115دراسة جمعة    12

ىدفت الدراسة إلى التعرف على مدى فعالية برنامجٍ مُقتًحٍَ في السيكو دراما للتخفيف من حدة بعض الدشكلات السلوكية   
لطلاب الدرحلة الإعدادية ]...[ وأوصت الدراسة بتشكيل مسرح مدرسي في جميع الددارس، وتفعيلو ليُ نَاقِش من خلالو 

في الأنشطة الاجتماعية، والرياضية، والثقافية بالددرسة حيث أنها تعمل على  شَك لِتُالدمشكلات الطلبة الدختلفة، وإشراك الطلبة 
 .توظيف طاقاتهم، وقدراتهم، واستثمارىا فيما يعود عليهم بالنفع والفائدة 

 
بينهم حول إعداد ة والفوضى إلى إيجابية التنافس بَ لَ في توجيو طاقة تلاميذه  من سلبية الجَ  علاً ىذا فِ  صاحب البحثوقد لدس   

 .النصوص الدسرحية
 في أىمية الألعاب التربوية: 2115دراسة حجازي    13

توظيف الألعاب التًبوية في تنمية بعض مهارات اللغة العربية ]...[ وتوصلت الدراسة إلى  أثرعلى التعرف ىو ىدف الدراسة   
مهارات اللغة العربية، وأوصت الدراسة بضرورة استخدام  أن الألعاب التًبوية قد أدت وظائفها على أكمل وجو في تنمية بعض

  .وتدريب التلاميذ على الاستعمال اللغوي السليم  ،الألعاب التًبوية في تعليم الدرحلة الأولى من التعليم الأساسي
 

 : 1أيضا الأخرىومن التجارب 
كلغة أجنبية لدى طلاب الجامعة، واستخدمت القيام بالدور والمحاكاة  في تدريس اللغة الالصليزية  "Grantتجربة جرانت"

 وتوصلت إلى فاعلية التعليم بالدراما في تنمية التحصيل. 
قت على طلاب الجامعة لكشف أساليب الدراما التعليمية على إظهار التعاطف وتقويتو بِّ التي طُ   "Gibbsتجربة "جيبس" "

 .بتُ الطلاب، وقد أظهرت الدراسة تنمية مهارات التعاطف بتُ طلاب الجامعة 
 :التمثيل في مادة الرياضياتنشاط  تجربة 

 وقد أحببت أن أصف بذربتي مع الدراما في فتقولتروي معلمة رياضيات بذربتها في استخدام الدراما في تدريس الرياضيات  »
 2«حصة الرياضيات لدا رأيت من نتائج التحصيل، ومن ناحية تصويب الابذاه الخاطئ لضوىا 

كانت  "ضرب الأعداد العشريةدرس " ها مثلاتقديمفعند  ،كانت تقدم الدروس بسثيليان الأستاذة  أ   بتصرف  ها صُ لخ  ومُ  
باستخدامها التمثيل  ،التي تساعد على حل الدشكل الذي بُتٍ عليو الدرس اعد الدرسو قوانتُ وق تشرح لاً الأستاذة أو  

 وتضع الأستاذة التلاميذ في جو تطبيقي تدريبي ،تَ صوتهايها دور كل منها بتغوتلعب ىي نفسُ  ،أوالدمى "بالأراجوزات"
                                                           

  861م س، صالنشاط الددرسي، حسن شحاتة،   1
 11لطفي موسى، م س، ص  2
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تدخل القسم وىي حائرة وشخصية أخرى  ،الرياضياتبسثل عالم و منها الشخصية الدائمة في جميع الدروس  ،يف أشخاصظبتو  
 .تها رياضيالتتوسل إيجاد حل لدشك

وبعد الإلصاز من طرف التلاميذ  ،لذذا الحائر لاًّ من التلاميذ أن يجدوا حَ  الأستاذة ومن خلال تلك الشروحات السابقة تطلب 
لتصحيح ليتدخل عالم الرياضيات  ،خصوصا تلك الدختلفة على السبورة حة للحلإجابات التلاميذ الدقتًَ الأستاذة ل سجِّ تُ 

الخطوات الصحيحة التي سار عليها  برزاً مُ و  ،نا الجواب الصحيحمِّ ثَ مُ  ،سبب وقوع كل تلميذ في الخطأوالإشارة إلى الأخطاء 
 .الدتعلم

كل سعدت الطالبات جدا، وتسابقن للتمثيل، وكانت   »تقول الأستاذة حسب ما ذكره لطفي موسى في مرجعو الدذكور   
  1«ز التعبتَ اللغوي عند الطالبات عزِّ وىذا أيضا يُ  .قلوأواحدة براول أن تضيف حوارا جديدا لم 

الدراما ىي أمتع ورشة أخذناىا ، ففيها ول أحد الدشاركتُ في الحصص الدرامية : ورشة قي » يضاأونقلا عن لطفي موسى   
الذي طالدا كنا نقرؤه ، ونعتٍ بو قة لشتعة وجذابة لحبُ ِّنَا لذا، وغتَ ذلك فقد عرفنا معتٌ الدراما الحقيقي يأخذناه بطر جميع ما 

ها، وفي عدة جوانب، وبالنسبة لي كان التدريب جميلا توظيف التمثيل في الحياة اليومية كلِّ  التمثيل والدشاعر، عرفنا معناىا، وىو
كانت الدشاىد القصتَة   ،، والإثارة وحب الكتابة بالطرق الجميلةف بالدتعةصِ ت  صورة جيدة كانت ت َ اندلرنا معا ب .ومفيدا

 2« بسنيت لو أن الحصص تدوم لفتًة أطولوالتمثيليات تعجبتٍ، لدرجة أنتٍ 
إنتاجا  لوالتشوق و  على النشاط الدسرحي إلى درجة التهافت ه،في كل تلاميذ صاحب البحث وىو نفس الإحساس الذي لدسو  

  . تفَاعلياً  وعرضامن تأليفهم، 
 

 : ما سبق ذكرهموالخلاصة 
التي  والأفضل الأمثلالأسلوب  فإننا لصد أن النشاط الدسرحي ىو ،وأىداف الدناىج ،غةلاكتساب ال أسُُسإذا ما تتبعنا أنو   

التعلم  قوانتُكل  الذي استوفىالوحيد سلوب الأبحيث أنو  ،ضمن طريقة الانغماس اللغوي في بيئتو الحقيقيةالتعليمية  تتوخاه
وىذه من أىم قوانتُ التعلم عامة، والتي ترتكز عليها  ،والتكرار...والدمارسة والتدريب  كالدافعية والاستعداد النفسي  الدطلوبة

 تعليمية اللغات.
 .خصوصا منها الانغماس وشمولية الأداء ،يستطيعها نشاط غتَه وفيما يتعلق بالدبادئ فإنو لا  
، ومنافستو للمدة تفعيل بيئة لشاثلة للحقيقية الذي يعمل على يضا النشاط الأوحدأفإنو الدرجوة اللغوي  وامل الاكتسابأما ع  

 .الفوري للأنماط اللغوية التصحيح الاربذاعيالإيجابي من خلال التكرار باعتماده  لتعرض اللغويوالحجم الساعي ل الزمنية
 
 

                                                           
  10، ص لطفي موسى، م س  1
  12ن م، ص  2
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في بيئتو عداد الدواطن الصافٌ والدسؤول إأهمها من و  ،أغراض وأىداف الدناىجحقيق كل النشاط الأكثر استيعابا لتكما وأنو  
 .رف من جهة أخرىاوإكسابو الخبرات والتجارب والدع ،الاجتماعية من جهة

  أسلوب التمثيلأن زم يجكاد ي صاحب البحثفإن  ،سلبيا نقداً ل عليو سجّ التي لم تُ  الدراسات والتجارب الدذكورة من خلالو 
 .تلك الدرجعيات الدذكورةل عاً بَ ت َ  يخلو من العيوب والنقائص  في إطار الانغماس اللغوي بالددرسة مسرحي كنشاط



 
 
 
 
 
 
 

 الخامسالدبحث 

 النتائج والدناقشة
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 : المطلب الأول نتائج البحث
 أولا فيما يتعلق بالنظريات :

ها فلسفيا، حيث أنها قد جانبت الدنهج العلمي فيما يتعلق بتقديم الآليات    هها تَوجُّ أن تلك النظريات  الحديثة كان تَوجُّ
 الإجرائية للاكتساب اللغوي . والخطوات 

فهي ورغم ما تَ وَفَّر لديها من وسائل وإجراءات الدنهج العلمي، فإنها لم تعَتمِد التجارب والدراسات الديدانية الخاصة بدراسة   
وفَّر لم يقف على ما تَ صاحب البحث سلوك التعلم عامة عند الإنسان، ومنو الاكتساب اللغوي، أوتعليم اللغات خاصة. إذ أن 

 لديو من مراجع تُشير إلى تجارب ميدانية وقفت عندىا تلك النظريات.
م تجربتها على     كما وأن النظرية الأولى منها   وفيما يتعلق بالاكتساب اللغوي   كانت تنَسِف العوامل الداخلية للتعلُّم، وتعُمِّ

ز بدراساتها على الجانب الشكلي للُِّغة بمعزل سلوك التعلُّم عند الإنسان، وأن الثانية منها كانت تنَسِف العوامل  الخارجية لو، وترُكِّ
وتُسْقِط نتائج تفسيرىا للاكتساب اللغوي على آلياتو الإجرائية ، عِلْماً وأن الدرجعيات اللسانية  قامية والاجتماعية،عن سياقاتها الد

يتم إلا باعتماد  ةٌ خلال العملية التعليمية، وأن حصولو لاتؤكُد أن ذلك الاكتسابَ لن يتحقق إلا بإقرار تلك العوامل وىي لُرتمع
 .لدوضوعومنها مَدخَلاً  البحث ىذا أسُُسِو ومبادئو وعواملو، تلك التي جعل

أما نظرية ابن خلدون فإنها قد جمعت بين الذي تفرقت عليو النظرية السلوكية والنظرية الدعرفية من جهة، وأن مبادئها قد   
نَت جُلَّ  أن ىذه النظرية قد نشأت في  أسُسِ  التعليمية في سالف الزمان فاجتهدت وأصابت، وبَ نَتْ فسَادَت، وما ذا لوضَمَّ

 نفس الظروف العلمية التي نشأت فيها تلك النظريات الحديثة ؟
 

 ثانيا فيما يتعلق بالطرائق :
للُِّغة بمعزل عن مختلف السياقات الدقامية والاجتماعية ىي الأخرى راحت تهتم بالجانب الشكلي  التعليميةَ  حيث أن الطرائقَ   

بَ ينَّ أن الطريقة تَ بَعا لنتائج تلك النظريات الحديثة، فَ غَدَت تعُلِّم عن اللغة رَدْحًا من الزمن، وفي حُسْبَانِها أنها تعلِّم اللُّغة، وكلَّما ت َ 
ل، تُضِيف وتََذِف... لتجد نفسها أنها ظهرت أخرى على أنقاض التي قبلها فتُخطِّئَ  و  ،لم تَفِ بالغرض ب، تُ غَيرِّ وتُ عَدِّ تُصَوِّ

 وصلت إلى نقطة البداية.
فالدنهج التقليدي الذي كانت اىتماماتو مُنْصَبَّة على تعليم  القواعد، وعلى الحفظ والتًجمة لم يُُقق الذدف الدنشود، لأنو كان   

بيئة كتلك التي نشأ فيها الدنهج البنيوي، والتي سادت فيها مختلف الدرجعيات اللسانية، يعُلِّم عن اللغة، ولا لَوْم.. لأنو لم ينشأ في 
خصوصا الاجتماعية منها والنفسية، ولكنَّ إصراره على إقصاء السياقات الدقامية والاجتماعية، وعدم اىتمامِو أيضا بالجوانب 

اب اللغوي )الدنطوق(، وبعيدا عن الدقاربة التواصلية الحقيقة، وإهمالو النفسية للمتعلم، وتَركيزهَ على الدبدأ الأول من مبادئ الاكتس
 لدعظم قوانين التعلم وعوامل الاكتساب الواردة في التمهيد أوَْقَعو في غير ما كان يَصبُو إليو.

يس ىو ل صاحب البحث وحتى التًكيز على الدنطوق أوالخطاب الشفوي لغرض الحصول على الاكتساب اللغوي، في اعتقاد  
 ذاك الحاصل في مدارسنا، وإنما حقيقتو ىي تلك التي تقارب الدشافهة البيئية، ولا يتأتى للمتعلم ذلك إلا بتعرضو للغة الذدف   
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لاصفية، وبالدافعية والتحفيز والرغبة والتشويق بالنسبة لِ الكافية في حال البيئة الاصطناعية   من خلال حجم الددة الزمنية 
 .ما تعرفنا على ذلك في مباحث الفصل التطبيقيبالنسبة للصفية ك

أما الدناىج أو الدداخل الحديثة، وانطلاقا من تلك الأسس الدرجعية الواردة في التمهيد كما أسلفنا الذكر، فإن الأقرب إليها   
بيئته غماس اللغوي في ولتفعيلها ومن خلال ما وضحناه في مبحثو ىو الدنهج التواصلي، خصوصا وأنو يتوافق واعتماد طريقة الان

 ونقلها إلى بيئة اصطناعية. الحقيقة
نفسو  صاحب البحثوطريقة الانغماس اللغوي بالدفهوم الضيق لو )أي بنفس شروط البيئة الحقيقية(، وىي التي ألزم   

عليمية يقُرُّون بنجاحها بقصديتها، والوقوف عند حدودىا فقط، فهي غير مُعتمَدَةٍ رسميا ضمن الدناىج الدذكورة، ولكنّ خبراء الت
نو  حو نهويثُمِّ  البحثا لأن تَ قُود عملية الاكتساب اللغوي، فقد نالت حظا وافرا من النجاحات قدماا وحديثا، وما أورده نها ويرُشِّ

 من نجاحاتها. تستغلَّها وتَستفيدفي مبحث الدراسات السابقة لخير دليل ، إلا أن التعليمية بمدارسنا لم 
تجدر الإشارة إلا أن التعليمية توُظِّف الانغماس اللغوي بالددارس ولكنْ بمفهومو الواسع، والذي كنا قد أشرنا إليو أيضا في  وىنا  

 مبحثو.
ق فِعلًا تلك الدقاربة التواصلية في بيئتها الحقيقية، ىو ذلك الانغماس الدشروط الذي     إلا أن الانغماس الحقيقي والذي يُُقِّ

 البيئة الاصطناعية الصفية إلا مع أسلوب التمثيل أو النشاط الدسرحي. لايتناسب في
 

 المطلب الثاني المناقشة :
 أولا فيما يتعلق بالنظريات :

 باستنتاجها لقوانين التعلم عامة، وتعميمها على سلوك التعلم عند الإنسان حققت مقاربة منطقية قدالسلوكية  النظرية أن  
إلا أن ىذا التعميم قد جانبت بو الدنهج العلمي، فسلوك التعلم عند الحيوان يختلف عن سلوك التعلم عند الإنسان، وكان 

قوانين وعموما فتلك القوانين ىي نفسها  ،ىا الدنهج العلميرَّ قِ ة بتطبيقها على الإنسان ليُ تجربتلك الالدفروض أن تتأكد من 
 ، وىو الذي تقُرُّه اللسانيات التعليمية من جهة أخرى.من جهةالاكتساب اللغوي عند ابن خلدون 

وأن النظريات الدعرفية، خصوصا العقلانية منها والبنائية، ورغم لرانبتهما الخطوات الدنهجية فيما لو علاقة بالآليات الإجرائية    
لاكتساب اللغة، فقد جانبتا أيضا مسار الدنهج العلمي لدا ثارت كلٌّ منها على السلوكية، ققَوَّضَت بناءىا بالكُلِّيَّة، وقَصَفَت 

ارجية والبيئية للاكتساب اللغوي جملة وتفصيلا، ولو أن أصحاهاا نظروا إلى الدوضو  بعين الباحث الذي ينظر في العوامل الخ
ق، ثم يقُارن ويستنتج. وواصلوا من حيث النقطة التي انتهت إليها  ب عليها ويُُقِّ الدراسات السابقة فيما يتعلق ببحثو، فيُعقِّ

اجاً، ولكن مَسْحاً وتَقيقاً، فَحْصاً وتمحيصًا، ونقلوا تجربتها الحيوانية لاستقرائها في السلوك السلوكية، ليس ات ِّبَاعاً لذا وانته
دُوا، أونَ فَوا تعميم التجربة على الإنسان.  الإنساني فأكَّ

ديث مع الخلل لتلك المجانبة أن ىذه النظريات الحديثة تتعامل مع اللغة كما يتعامل الطب الح مكمنوتجدر الإشارة إلى أن   
ففي كثير من الحالات يدَخُل الدريض  جسم الإنسان، فهو يستشفيو بيولوجيا بمعزل عن عواملو وحالاتو النفسية، وقيمو الروحية.

  !! الدستشفى وىو يشكو ألدا، ولكن الفحوصات تؤكد سلامتو البدنية والصحية، فيخرج منها ولا يزال يشكو ألدو
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تتفاعل بمعزل عن سياقاتها الدقامية  لدختلف التًاكيب النحوية والصرفية والصوتية والدلالية لافكذلك اللغة.. إنهانظام متكامل   
 حتى بالفصل بين سياقاتها الداخلية أثناء العملية التعليمية. الخطابية والبيئية، أو

وروحو، وإلا فإننا  أن اللغة ىي الأخرى جسد وروح، ومن الدستحيل أن نعزل الجسم عن نفسو صاحب البحثففي اعتقاد   
في حالة تخذير، والتخدير  وكأنو ولكنو معزول عن نفسو وروحو، نتعامل مع جسم مكتمل الأجزاء والأطراف سليم معافى بدنيا،

وىو في حالة منها والروحية تعطيل للشعور والإحساس،  ومن الدستحيل أن يؤدي الإنسان وظيفتو العادية وخصوصا النفسية 
 .ذلك اللغةتخذير وتعطيل، وك

 
 : ثانيا فيما يتعلق بالطرائق

استنتاجا لدا سبق ذكره في معطيات البحث كلو خصوصا ما ورد منو في الخلاصات والتعقيبات والدقارنات أن حقيقة حصول  
على ىذا الدبدأ دون    البرامج والأساليب والأنشطة، أوالتًكيزالاكتساب اللغوي ليس مرتبطا بالأساس بتنو  الطرائق، أوتنوُّ 

 الآخر، أوىذا العامل على غيره من العوامل.
بعامل من تعقيباتو للدراسات والتجارب الديدانية في مبحث الدراسات    صاحب البحثوإنما يُصل ابتداء   من خلال استنتاج 

أما من حصول الاكتساب، وىذه تض ،والتي تفوق مدتها الخمس ساعات يوميا ،للمتعلم اليومية خصوصا مدة التعرض للغوي
 تضمن حصول الدلكة.فالشهرية 

أن كل نجاحات الانغماس في البيئة الاصطناعية   لصاحب البحثحيث تبَينَّ  ،فمدة التعرض اللغوي  تتصدر كل العوامل  
 .االلاصفية كانت بسببو من خلال الدراسات والتجارب الدذكورة

يلعب الدور الفعال لحصول تلك النتائج، فهو وحده  إلى فيها فكل التجارب الدشار إليها في ذلك الدبحث كان ىذا العامل   
جانب الدمارسة فقط كفيل بتحقيق النجاح مهما كانت الطريقة، وأسلوهُاا وأنشطتُها، خصوصا وإن اقتًن ىذا العامل  بأنشطة 

 ربة االأربعين التًبويةا الدغربية.وىو الذي حصل في تج ،ترفيهية كاللعب
كما وقد أشرنا أيضا في البحث أن ىذا العامل قد لعب دورا أساسيا في حصول الدتمدرسين الجزائريين   خلال الستينيات   

 والسبعينيات   على اللغة الفرنسية بالددارس الجزائرية.
شرط أساسي وضروري لتحقيق حصول الاكتساب اللغوي، بل الدلكة  غة الذدف    اليومية والشهريةلُّ فإن مدة التعرض   لِ  وإذاً   

 .اللغوية، حتى وإن اختل شرط التواصل الطبيعي للغة الدستهدفة، وتعددت أو تنوعت أساليب أنشطتها
لو البيئية، وإن اختل ىذا العامل فعلى التعليمية بالددارس أن تلجأ لدا يكُافئو وينُافسو وىو الانغماس اللغوي  الدشروط بعوام  

في  صاحب البحثفهذا الأسلوب أيضا قد ثََنَتْو التجارب الديدانية الذي استشهد هاا  ،مرفوقا بأسلوب التمثيل والنشاط الدسرحي
حَ  و بقوة لتعليم كل الدواد الدراسية، بل وحتى لدعالجة السلوكات السلبية لدى الدتعلمين مبحث أسلوب الانغماس اللغوي، ورشَّ

 .ظاىرة العنف الددرسي كما أكدتو إحدى التجارب الدذكورةخصوصا منها 
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فالنشاط الدسرحي باعتباره وسيلة بيداغوجية تعليمية ىو الوحيد الذي يتميَّز ويتفرَّد عن بقية الأنشطة بمقاربتو للبيئة اللغوية   
وىذا ما   ،والسيكولوجي والاجتماعي والثقافيالحقيقية بل يتفضل عنها في شمولو لكل أىداف العملية التعليمية في جانبها اللغوي 

 في مبحث النشاط الدسرحي. البحثأشار إليو 
في مناىج اللغة العربية الدسرحي، ىذه الوفرة التي يفتقرىا  طوالأكثر من ذلك أن الخطاب الشفوي ينال حظا وافرا في النشا  

ق الغاية اللسانية، لا من حيث الطريقة ولا قِّ سيلتو فيو لا تَُ و إلا نشاط واحد من لرمو  خمسة أنشطة، وو عُ سَ بمدارسنا، ولا يَ 
الأسلوب، ولا حتى في مدة التعرض. فالحجم الساعي للنشاط ساعة، وعلى اعتبار أن متوسط عدد التلاميذ بمدارسنا في كل 

من التعبير الشفوي ىو  منا ستين دقيقة على ذلك العدد،  فإن نصيب كل تلميذسَّ ، وإذا ما قَ تلميذا قسم ىو خمس وثلاثون
   !! د1..5

الدرحلة الأولى ىذا لايعني أن التًكيز على الدنطوق يعني التقليل من أهمية الدكتوب، ولكن أن تكون عدد أنشطة الدنطوق في   
ثة تعمل على تدريب الدهارة الشفوية أكثر من أنشطة الدهارة الكتابية بحيث أن تكون للمنطوق ثلا لحصول الاكتساب اللغوي

أنشطة وللمكتوب نشاطا، وتلُغَى الأنشطة الأخرى على أن يعُتَمَد في الدنطوق أسلوب الانغماس اللغوي )النشاط الدسرحي( 
ل أساساً على الأداء الدنطوق.  » فكما يقول أحمد حساني أن الكفاية اللغوية تبتدئ في مهارتين إحداهما : مهارة شفوية، تعُوِّ
ل على العادات الكتابية، لِ والأخرى: مهارة كتابية، تُ    1«.غة مُعيَّنةلُ عوِّ

ز فيها على الدهارة الشفوية بأكثر من تعليم اللغة  و صول الاكتساب اللغويالأولى لحرحلة الدأن  حيث   وتكون في  %09يركَُّ
الغالب، إذا تبَينَّ وتأكد ىو التعليم عن اللغة الابتدائي، ثم تتناقص لتنعكس في مرحلة الدتوسط فيصبح التًكيز على الدكتوب و

د في من خلال تقييم مرحلة الابتدائي أن الدتعلمين قد تَقق لديهم حصول الاكتساب، وإلا ينتقل الدتعلمين بنفس التقييم الدعتمَ 
أما . تعليم اللغةمدارسنا للانتقال، على أن التلاميذ الذين لم يتم لديهم حصول الاكتساب اللغوي يواصلون في مرحلة الدتوسط 

ي التعليم عن اللغة ولو كان عدد ىذه ألى الدرحلة الثانية وىي حصول واكتساب الدعارف إالذين  تمَّ لديهم الحصول فينتقلون 
 .ذلك حتى في الجامعة الأمرب طلَّ ن تَ إو ، فالأساس ثم الأساس هو تعليم اللغةز القسم الواحد و الفئة لايتجا

أن اللغات الأجنبية )الفرنسية والانجليزية( يبقى تعليمهما مُقتصِرا في مرحلة الابتدائي والدتوسط على تعليم اللغة  وللإشارة فقط  
 فما فوقها. وكفى، وإن ادَّعت الضرورة حتى في الدرحلة الثانوية

 قام ولايسعها ذكرهأما عن تفاصيل الآليات الإجرائية لذلك الأسلوب لدا سبق ذكره فإنو يطول شرحها في ىذا الد  
، يعتقِد أنَّ تلك  النتائج  التي استخلصها كافية للإجابة على الفرضيات الواردة في الدقدمة صاحب البحثونتيجة لدا سبقَ فإن   

ل إليها تُ عَدُّ   ،الآخرونل إليو وصَّ تَ  ما حَلاَّ للمشكل الدطروح في الدقدمة، فهي في اعتقاده تتوافق مع وأن الاستنتاجات التي تَوصَّ
إن على مستوى مبحث الدراسات الدتعلقة بالانغماس اللغوي ومدى نجاحو ونجاعتو، وإن على مستوى التجارب والدراسات 

 .الديدانية والدتعلقة بالأسلوب الدرافق لو في البيئة الصفية
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 الخاتمة
 
لم تصل إلى منذ الستينيات  بمدرستنا الجزائريةالدعتمدة تعليم اللغة العربية  طرائق أن إن الدشكلة الاساسية لدوضوع البحث ىي  

، ورغم التطورات التنظيرية والبيداغوجية إلى جانب التكنولوجية في بهاالدتكررة للنهوض  الإصلاح لزاولات  رغم الذدف الدنشود
نو لم يحصل تقدُّم فإ، ورغم توفير الترسانة الذائلة لدتطلبات التعليمية بصورة عامة، وتعليمية اللغات بصورة خاصة ،التعليميةلرال 
  .يذُكر

كانت تركز على تفسير الاكتساب اللغوي، نظريات الاكتساب اللغوي  بعض ن فإوتبعا للأسس الدرجعية  للسانيات التعليمية   
وىي تلك  ،آليات لسصوصةيتطلب  فالاكتساب اللغوي، اكتساب اللغة لا ركز على اكتساب الدعارفوبعضها الآخر كان ي

أما اكتساب  والاعتياد. والتكرار ةالاستعمال والدمارسبقوانين التعلم كمنها ما تعلق خصوصا  ،الأسس الدشار إليها في التمهيد
، وىذه طريقة النحوية والصرفية والإملائية والبلاغية امعرفة قواعدى فيُقصَد بها ـ  في إطار التعليم عن اللغة ـ الدعارف والدعلومات

والدوازنة والبناء  يخضع للتأمل والتروي "بياجيو"نظرية  اكتساب الدعارف والدعلومات في ، ذلك أنب بها الدتعلم اللغةكتسِ لايَ 
،  بعد حصولذا واكتسابها التعليم عن اللغةفي حال  منها، أووىذه تسري على الدواد الدراسية الأخرى خصوصا العلمية ، والتنظيم

، ومنها الدواد الدراسية جميعمُعطيات ىذه النظرية على  فغدت تعمم على مناىج مدرستنا أمره ولعلو كان السبب في أن يلتبس 
 مكمن الخلل في اعتقاد صاحب البحث.يبدو أن ىذا ىو و  تعليم اللغة.

قد جمعت بين الذي تفرقت عليو النظرية السلوكية والنظرية الدعرفية، بل نا نجدىا نظرية ابن خلدون فإن أمعنا النظر في وإذا ما 
ج العلمي، ولاتكاد بحوث ودراسات التعليمية أن قاربت بتأسيسها لقوانين ومبادئ وعوامل الاكتساب اللغوي معطيات الدنه

 .عليم اللغة، بل راحت تَشهَد بريادتها في لرال تتوُجِّه لها نقدا
راحت تهتم بالجانب الشكلي للُِّغة بمعزل عن لستلف السياقات الدقامية والاجتماعية تَـبَعا لنتائج تلك تعليم اللغة ف طرائقَ  أما  

أسس من  رَدْحًا من الزمن، وفي حُسْبَانِِا أنِا تعلِّم اللُّغة، كما وأنِا قد جانبت كثيرا تعُلِّم عن اللغةالنظريات الحديثة، فَـغَدَت 
، وكلَّما تَـبـَينَّ أن الطريقة لم تَفِ بالغرض ظهرت أخرى على أنقاض التي قبلها فتُخطِّئَ وتُصَوِّب، تُـغَيرِّ الاكتساب اللغوي

 وتُـعَدِّل، تُضِيف وتََذِف... لتجد نفسها أنِا وصلت إلى نقطة البداية.
ىي الطريقة  الأقرب  الانغماس اللغويطريقة  أنب كشفت لناولكن التجارب والدراسات الدتعلقة بالاكتساب اللغوي    

  .ووالأنسب لحصول
، ومن خلال التعقيب كان كلو في بيئة لاصفيةالبحث  الدراسات والتجارب  الواردة في  من خلالوحيث أن الانغماس اللغوي   

 مدة التعرضعليها وبيان أوجو الشبو وأوجو الاختلاف تَـبـَينَّ لصاحب البحث أن أىم عامل ساعد على ذلك النجاح ىو 
 يدكن تَقيقو في الددرسة لدادة دراسية واحدة، وعليو رَشَّح صاحب البحث أسلوب التمثيل  اللغوي للمتعلم، وىو الذي لا
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، فهذا لتعلميحصل ا ، ومنوفيو اشة للمشاركةدافعية الدتعلم ورغبتو وشوقو بحماسة جيَّ العامل بإثارتو ذلك  ينُافس ويكافئالذي 
 الذي يُدزجَ بُحلوٍ. الأخير كالدواء الدرِّ 

ومن خلال تطبيقات صاحب البحث لِعَدِيد النشاطات الدسرحية داخل القسم لتعليم اللغة العربية، وداخل الددرسة في إطار   
 ات الدناسباتية، فإنو يُضيف إمضاءه إلى قائمة إمضاءات الدراسات والتجارب الدرَشِّحَة لو.الفعالي

فإن صاحب ىذا البحث يكون قد  ،وحيث أن تطبيقات الانغماس اللغوي في الددرسة وبشروطو البيئية لم تَُُرِّبو دراسة سابقة  
 مية في ميدان التعليمية.أضاف بو إلى تلك الدراسات، ولعلَّو يكون قد أظهر مساهمة عل

خصوصا الدعتمَدة في مدرستنا، لتتكافأ فرص  وإجراء بحوث حولذا لذلك فإنو يوُصي بتعميم الدراسة على اللغات الأخرى  
 التحصيل.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


