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 "للهالحًذ لله انذي هذاَا لهذا ويا كنا ننهخذي نىلا أٌ هذاَا ا"

 بعد اكخمال واجمام ثمسة  البحث والخخسج لا ٌسعىا إلا أن هركس أهل الفضل بفضلهم

 وبخقدًم خالص الشكس والخقدًس والعسفان قائلين: 

 إن الحمد والشكس أولا لله حعالى على وعمت الخىفيق والدسخير

السيد المدًس وطاقمه وشكس حامعت غسداًت التي احخضيىا في زحابها طالبين للعلم والمعسفت بداًت مً 

 الإدازي وكرا قسم علم الإحخماع ومنهم زئيسها الأسخاذ زضا زميلي.

على الاهخمام والمخابعت بالىصح  "ام الخير عابد  وهخقدم بخالص الشكس للأسخاذة الفاضلت المشسفت: "

م المسخمس لىا.  والخىحيه والخصحيح والخقىٍ

داًت الرًً لم ًبخلىا عليىا بخىحيهاتهم وهصائحهم وهخقدم بالشكس إلى حميع الأساجرة بجامعت غس 

ص خىاحت، محمد بىعصوش، زابح بً عيس ى، محمد بىال،  طىال مشىازها الدزاس ي ومنهم: عبد العصٍ

 .عبد الحميد قسليفت، حميلت أوشان

مدزست الحياة الخاصت بالقسازة، وعلى زاسهم الاسخاذ واساجرة كما هخقدم بالشكس الخاص الى ادازة 

ا  الأطفال والم لسحابخه وسعت قلبه ودماثت اخلاقه، أثىاء الدزاست  "عمس بىلسواح"شس  العام لسٍ

ًقدمىن الغالي والىفيس في  لائيال الميداهيت وجقدًم ًد المساعدة والخعاون الكبير ، ولجميع المسبياث فيها

ً على زكب غماز الحياة ان شاء الله.  جيشئت أحيال صالحين مصلحين قادزٍ

ب أو بعيد في اهجاش هرا البحث المخىاضع.كما   وشكس داز الامام للبحث العلمي وكل مً ساهم مً قسٍ

ثيبهم خير الثىاب دهيا وأخسي.  هدعىا الله أن ًجاشي الجميع خير الجصاء وٍ

 



 

 
 

 

 الحًذ لله انذي بنعًخه حخى انصالحاث وبخىفٍقه حخحقق انغاٌاث وانصلاة وانسلاو عهى

 ٍذَا محًذ عهٍه أفضم انصلاة وانخسهٍى.س  

 أهذي ثمزة عهًً وعًهً هذا الى:

 الحبٍبت رعاها الله. أيًيٍ ربخني وأَارث دربً وأعاَخني بانصهىاث وانذعىاث 

 انكزٌى حفظه الله. أبًالى حاج رؤوسنا ويفخزة عائهخنا، ريش انكزو وانعطاء وانخضحٍت، 

 ا ووفائها طىال دراستي وإعذاد هذا انبحث.الحبٍبت  انتي احخضنج بصبره سوجتيالى 

 ، جعههى الله قزة عٍني في انذٍَا واَخزة.طه ووفاء انعشٌشٌٍ، ابنيّالى 

 رحمت الله عهٍهى. عبذ انكزٌى ومحًذالى روح اخىحً 

 .افزاد انعائهتوجمٍع  أخىاحًو عبذ الله وعًزالى اخىحً 

وحٍاحً انٍىيٍت  وانعًهٍت. ذراسً، إلى جمٍع الأصذقاء وكم يٍ عزفخهى طٍهت يشىاري ان

 ويٍ تحًم يعً عبئ هذا انعًم "عبذ انىهاب انزاعً"

 والى كم طفم بزيء في هذا انعالم.

 ابزاهٍى احمذ الهاشمً خٍاط          

  



 

أ

أإهداء
 {101/التوبة} "  وَالْمُؤْمِنُونَ  وَرَسُولُهُ  عَمَمَكُمْ  المّهُ  فَسَيَرَى اعْمَمُواْ  وَقُلِ " 
 لله رب العالمين، والصلاة والسلام عمى خير المرسمين، و به ونعم العون الحمد

  الصادق الأمين 
 إلى من قال فيهما الله عز وجل :

 " وَقُلْ لَهُمَا قَوْلًً كَرِيمَا" 
 إلى الشمس التي أنارت سمائي ودفء الحنان ............. أمي الغالية

 مي ........... أبي الغاليإلى من سهل الدرب أمامي، وأجاد بالخير أيا
إلى القمب النابض في صدري، وذكرهم الدائم في قمبي والًبتسامة التي ما فارقت أيامي  إخوتي 

 كل أفراد أسرتي.وأخواتي و 
....... أساتذتي الكرام  وكل من كان له العـمى مفاتيح، ومن أورثتهم مرتبة الشــأن عظيمإلى 

 حاممهالفضل في نور العمم هذا الذي أنا 
إلى كل من ساعدني و بالأيام رافقني، وعن همومي جاممني ورابطني، أصدقائي ومن له 

الفضل من قريب أو بعيد، وأخص بالذكر إلى من تحمل معي أعباء هذا العمل 
 المتواضع وساندني في كل الأوقات "إبراهيم خياط"

 فمكم جميعا أهدي ثمرة جهدي. 
  حفظكم الله جميعا.         
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 مقدمة
، الاجتماعو علماء النفس الفلاسفة و  حظيت مرحلة الطفولة المبكرة باىتماـ بالغ من قبل المربين و

الذي يعتبر من أوائل المنادين بضرورة الاىتماـ بالطفولة المبكرة، ومراعاة  "وسور "جوف جاؾ  العالمومنهم 
ليطبقوا تلك الأفكار، فأنشئوا دور  "فروبل وماريا مونتسوري"احتياجاتها ومتطلباتها، وسنحت الفرصة للعالماف 

ليمهم بعض المبادئ رياض الأطفاؿ، حيث تعنى تلك الدور بتقديم العناية والرعاية للأطفاؿ، إضافة إلى تع
الأساسية عن طريق اللعب، مع الاىتماـ بتنمية الطفل جسميا وعقليا وانفعاليا. وتتضح أىمية دور رياض 
الأطفاؿ لما لها من تأثير بالغ في نمو الطفل، ومن ىنا تأتي أىمية توافر المستلزمات الأساسية في دور 

ل، ومن ىذه المستلزمات: توافر الأنشطة التي تساعد الرياض لتراعي المتطلبات والاحتياجات الخاصة بالطف
على نمو الطفل المتكامل، ومناسبة تجهيزات دور الرياض لأعمار الأطفاؿ. وتخصص مساحات مناسبة 
للعب، إضافة إلى توفر الألعاب بكافة أنواعها بحيث يشعر الطفل بالحرية والراحة أثناء وجوده داخل دور 

 .الرياض
لروضة يكوف سهل التأثر شديد المرونة للاستهواء محبا ومتشبثا بالطريقة فالطفل في مرحلة ا

والأسلوب اللذين يرضيانو في مشكلاتو وفي التعامل مع الآخرين، لذا فاحتراـ شخصية الطفل والاعتراؼ 
وتوجيو ميولو تساعده على بناء شخصيتو وتحديد  والاجتماعيةبكيانو وتلبية حاجاتو الأساسية والنفسية 

المها، وإف أي استهزاء أو استهانة بالطفل أو اىمالو في ىذه المرحلة يعتبر بلا شك إساءة كبرى للطفولة، مع
وسببا للانحراؼ والمشكلات المدرسية واضعافا للشخصية المتكاملة التي يتطلع اليها المجتمع لأجل بناء 

في وسط بيئتو ومحيطو المدرسي شبكة علاقات واتصالات قوية وصالحة بين الافراد ولتكييفو واندماجو 
وذلك من خلاؿ العديد من الأنشطة التي تمارس بها، والتي تعمل على تنمية المعارؼ والخبرات ، والاجتماعي

 الخاصة بالطفل.
ففي ىذا البحث حاولنا تسليط الضوء على ىذا الموضوع وأف نطلع على حقيقة الأنشطة البيداغوجية المقدمة 

ىا في تنمية مهارات الاتصاؿ والاندماج الاجتماعي للطفل في وسط الروضة، حيث في رياض الاطفاؿ ودور 
 اتبعنا في ىذه الدراسة خطة بحث تحت بابين: الاوؿ نظري، والثاني ميداني.

 يضم الباب النظري:
الإشكالية والفرضيات وتحديد المفاىيم و أسباب اختيار الموضوع و الفصل الأوؿ: الجانب المنهجي ويشمل 

 واىداؼ وصعوبات الدراسة. دراسات السابقةال



 

 الفصل الثاني: أنشطة رياض الاطفاؿ وسمات المربية.
 الفصل الثالث:التنشئة والاندماج الاجتماعي للطفل.

أما الباب الميداني فيضم فصل تناولنا فيو المنهج والأدوات المستعملة وطبيعة العينة المختارة، وفيو قمنا 
 لاستنتاجات والتحقق من صحة الفرضيات.بتحليل الجداوؿ ووضع ا
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 أسباب اختيار الموضوع: -1

 الاسباب الذاتية: 1-1
 اىتماماتنا الخاصة بالطفل وبالأخص في مرحلة رياض الاطفاؿ -
 تساؤلاتنا على مدى تأثير رياض الاطفاؿ في حياة الطفل منها الجانب الإجتماعي. -
محاولة النزوؿ الى أرض الواقع لتطبيق بعض ما أخذناه من معلومات ومنهجية في التخصص، لتقصي  -

 الحقائق العلمية والدراسات الميدانية.

 الأسباب الموضوعية: 1-2
 قلة البحوث ونقص معالجة ىذا النوع من المواضيع على مستوى تخصص علم الاجتماع. -
م الإجتماع التربوي، وىذا النوع من التربية لو أىمية كوف ىذا الموضوع يدخل في إطار تخصص عل -

 بالغة في تنشئة الطفل إجتماعيا.
ملاحظتنا الى عدـ اعطاء الأىمية الكافية للجانب الاجتماعي في الأنشطة البيداغوجية والثقافية  -

 المقدمة برياض الأطفاؿ.
ؿ مرحلة رياض الاطفاؿ وأىميتها كثرة الإتجاىات والآراء الغير علمية في وسط المربين والمعلمين حو  -

 بالنسبة للطفل وخاصة الجانب الاجتماعي.
 ابراز أىمية الأنشطة البيداغوجية في عملية الاتصاؿ والاندماج الاجتماعي للطفل في مرحلة الروضة. -
أىمية المرحلة المدروسة، إذ أف مرحلة رياض الاطفاؿ وخاصة جانب الاندماج الاجتماعي للطفل لم  -

 حث دراسة كافية ووافية.تدرس وتب

  



 

 أىداؼ  الدراسة: -2

 تتمثل الأىداؼ الاساسية لدراستنا في :
 دراسة علاقة الأطفاؿ مع المجتمع في ضوء ما درسو الطفل بالروضة. -
 إبراز أثر رياض الأطفاؿ على التنشئة الاجتماعية للطفل وخاصة من جانب النمو الإجتماعي لو . -
 والثقافية لرياض الأطفاؿ في تنمية قدرات الطفل الاجتماعية.معرفة دور الأنشطة البيداغوجية  -
 المساىمة في إثراء دراسات علمية خاصة في مجاؿ علم الاجتماع التربوي. -
الاستفادة من نتائج الدراسة في تطوير ورفع كفاءة القائمين بالإشراؼ على الروضة من خلاؿ تعزيز  -

 الايجابيات وتجنب السلبيات .
 
 

 
 
 
 



 

 ة:الإشكالي
تشكل رياض الاطفاؿ ركنا ىاما وأساسيا في حياة كل طفل، وتتطلب العديد من المهارات التي يعد 
امتلاكها الأساس في نجاحو واندماجو في المجتمع، يبدأ الطفل باكتساب مهاراتو المختلفة منها الإجتماعية 

حولو، وعند انتقالو إلى رياض وينميها بداية من الأسرة من خلاؿ تفاعلو مع والديو واخوتو والآخرين من 
الأطفاؿ تعكس ىذه المهارة طريقة تفاعلو مع أقرانو، وتعمل رياض الأطفاؿ على تنميتها لما لها من أىمية في 
عملية التعلم وفي شبكة العلاقات الاجتماعية للطفل في المراحل المختلفة من حياتو التي تزيد من قدرتو على 

 كبار ومحيطو وإقامة علاقات إجتماعية ناجحة وسليمة.الاندماج مع جماعة الرفاؽ وال
فقد نشأت رياض الأطفاؿ منذ زمن بعيد نتيجة لجهود بعض المربين القدامى أمثاؿ : كومينيوس، جاف جاؾ 
روسو، بستالوتزي، وفريدريك فروبل وغيرىم نظرا لأىمية ىذه المرحلة بالنسبة للطفل، واعداده لمرحلة 

عوامل التي أنتجها عصر التنوير في اوربا من خروج المرأة للعمل، والتحوؿ من الأسرة الدراسة، وكذا لبعض ال
الممتدة الكبيرة الى الأسرة النواة الصغيرة، حيث اعطيت لرياض الاطفاؿ الاىتماـ أكثر للعناية بالتربية المبكرة 

ساعدة الأسرة في توفير للطفل الذي يعتبر معيارا يقاس بها تقدـ الأمم والمجتمعات، لرعايتها لهم وم
المقومات التى تكفل نموىم السوي المتكامل، ثم انتشرت الفكرة الى باقي دوؿ العالم منها الدوؿ العربية، 

والجزائر ، التي تشهد في وقتنا الراىن نوعين من رياض الأطفاؿ : النوع الأوؿ وىو المسير من طرؼ  
والهيئات الحكومية وكلاىما يستقبل الأطفاؿ ما بين ثلاث  الخواص أما الثاني تشرؼ عليها الشركات الوطنية

إلى ست سنوات إلا أف الجزائر مقارنة بالدوؿ الأوروبية فإنها تشهد نقصا كبيرا في ىذه المؤسسات لكن رغم 
ذلك يمكن القوؿ أف انتشار رياض الاطفاؿ حتى في المدف الصغيرة دليل على وعي الشعب عامة ووزارة 

 لى أىمية ىذه المرحلة التحضيرية.التربية خاصة إ
وفي مجمل القوؿ فإف مرحلة رياض الأطفاؿ في العالم العربي بصورة عامة والجزائر خاصة ما زالت في دور 
التطور، لذا فمن الضروري تكثيف الجهود وإعادة النظر بهذا الركن الأساسي من أركاف التربية والتعليم ، 

المواطن الصالح ، وصقل جوانب شخصيتو وتأىيلو لإتماـ مراحل  والذي يعد الحجر الأساسي في إعداد
الدراسة التي تلي مرحلة رياض الأطفاؿ ، تلك النواة الأولى والمهمة التي تستحق الدعم المستمر، والمتابعة 

حرص الدائمة ، وتحتاج إلى إدارة واعية ، وعلى قدر عاؿ من الخبرة والتدريب ، وإضافة إلى الثقافة العامة، وال
 الشديد على إعداد الطفل إعداداً يكفل لو أف يكوف مواطناً صالحاً.



 

حيث تتنوع الأنشطة المقدمة في ىذه الرياض من حيث شكلها و مضمونها و طريقتها و ىذا التنوع يعود إلى 
الاختلاؼ في مستويات نمو الأطفاؿ و خصائصهم في المراحل العمرية من جهة و الى الظروؼ الثقافية و 

جتماعية المحيطة بهم من جهة أخرى  حيث تؤدي دورا اساسيا في نضج الطفل اجتماعيا واتزانو انفعاليا. الا
فالطفل يتعلم من لعبو مع الآخرين التعاوف والمشاركة ، ويكتسب مكانة مقبولة داخل الجماعة، إذ أف انخراط 

 يز حوؿ ذاتو.يجعلو يخفف من أنانيتو ونزعة الترك الطفل في أنشطة اللعب الجماعي
وبالإضافة إلى ذلك، يتعلم كيف يقيم اتصالات وعلاقات اجتماعية، وكيف يواجو المواقف التي 
تحملها تلك العلاقات من التزامات ومسؤوليات وادوار مختلفة، فبهذا تتكوف عنده اللبنات الأساسية للنمو 

جتماعي وفيها تتكوف شخصيتو و تنمو الحسي والحركي والعقلي والانفعالي والوجداني واللغوي والخلقي والا
قدراتو و تتفتح مواىبو، فطفل اليوـ ىو رجل الغد وصانع مستقبل مجتمعو، فضرورة امتلاؾ الطفل للمهارات 
الاجتماعية كالتواصل مع الآخرين والاندماج معهم، يساعده لكي يتوافق مع بيئتو، ويحيا بها حياة سوية وتكوف 

 ح في مواقف التفاعل الاجتماعي.لو القدرة على التصرؼ بنجا 
وبناء على ذلك انتشرت مؤسسات ما قبل المدرسة في العديد من دوؿ العالم، وعلى الأخص مدارس رياض 
الأطفاؿ كمؤسسات تربوية حكومية أو خاصة، من أجل توفير بيئة تربوية اجتماعية فعالة للطفل في السنوات 

ثة في تلك المجتمعات بأف تكوف رياض الأطفاؿ جزء من الأولى من العمر، كما ظهرت التوجهات الحدي
التعليم الابتدائي، باعتبارىا مرحلة أساسية ومهمة لجميع الأطفاؿ الذين يعدوف من الركائز الضرورية لاستمرارية 

 وتقدـ المجتمعات.
 

أىميتو العلمية  فالاىتماـ حاليا بدراسة المهارات الاجتماعية منذ مرحلة رياض الاطفاؿ من حياة الانساف لو
والاجتماعية التي تتميز بها والدور الذي تقوـ بو لتوثيق أواصر المحبة بين أفراد المجتمع الواحد مما يمهد 
لبناء علاقات اجتماعية سليمة بينهم، لذلك وعلى ضوء ما تقدـ يأتي بحثنا ىذا لمعرفة إلى ما مدى مساىمة 

 طفاؿ بطرؽ ووسائل بيداغوجية؟رياض الأطفاؿ في تنمية الجانب الاجتماعي للأ
 وعليو نتساءؿ:

 ىل للانشطة البيداغوجية والثقافية المقدمة في رياض الأطفاؿ دور لعملية الاندماج الاجتماعي للطفل؟
 ىل الانشطة البيداغوجية في رياض الاطفاؿ تساعد على تنمية مهارات الاتصاؿ للطفل؟ -
 الاندماج الاجتماعي للطفل؟ ىل تساىم الانشطة البيداغوجية داخل الروضة في -



 

 الفرضيات: -3

لتقديم الاجابة اللازمة على الاسئلة المطروحة، يمكننا تحديد وحصر أىداؼ الدراسة بالفرضيات التالية  
 كإجابة أولية عنها وىي كالتالي:

 الفرضية الأولى:
 مع الآخرين.للأنشطة البيداغوجية والثقافية داخل رياض الأطفاؿ دور في تنمية مهارات الاتصاؿ  -

 الفرضية الثانية:
 تساىم بعض الأنشطة البيداغوجية والثقافية داخل رياض الأطفاؿ في الاندماج الاجتماعي للطفل. -

  



 

 المقاربة السوسيولوجية: -4
المقاربة السوسيولوجية التي تعد من أىم الخطوات التي بها تحدد زاوية الدراسة واتجاىها نظرا لأىمية 

هها، فقد اعتمدنا في ىذا البحث على نظرية البنيوية الوظيفية التي تمثل إحدى أىم وىي المسؤولة عن توجي
بارسونز  الاتجاىات المعاصرة في علم الاجتماع التي كاف من أىم روادىا كل من ىربرت سبنسر وتالكوت

ي وروبرت ميرتن ورايت ملز، حيث اعتمدنا على مقاربة "تالكوت بارسونز" في دراسة الفعل الاجتماع
والأنساؽ الاجتماعية الذي يستند الى مجموعة من الفرضيات التي تؤكد على أف للمجتمع بناء ووظيفة، واف 
ىناؾ تكاملا بين الجانب البنيوي للمجتمع  والجانب الوظيفي اذ اف البناء يكمل الوظيفة والوظيفة تكمل 

اء ووحدات مختلفة بعضها عن البناء، ويتكوف المجتمع او المؤسسة مهما يكن غرضها وحجمها من أجز 
بعض، وعلى الرغم من اختلافها الا انها مترابطة ومتساندة ومتجاوبة كل منهما مع الأخرى، فكل جزء يكمل 

وبالتالي يحدث ما  ،الجزء الآخر واف أي تغيير يطرأ على أحد الأجزاء لا بد أف ينعكس على بقية الأجزاء
التي تؤديها المؤسسة مثل رياض الاطفاؿ او الجماعة قد تكوف  يسمى بعملية التغير الاجتماعي، والوظائف

وظائف ظاىرة أو كامنة أو وظائف بناءة او ىدامة، فهي بذلك تشبع حاجات الأفراد المنتمين اليها أو حاجات 
 المؤسسات الاخرى.

ساتها على فينظر الاتجاه البنائي الوظيفي إلى عملية التنشئة الاجتماعية حيث رياض الأطفاؿ إحدى مؤس
أنها أحد جوانب النسق الاجتماعي، الذي يميل إلى المحافظة على الحدود، وعلاقات الأجزاء بالكل، وفيما 
بينها وضبط التغيرات في البيئة، وضبط الميل الى تغيير النسق من الداخل. وبناء على ذلك فإنها تتفاعل مع 

الاجتماعي ككل، لأف الفرد في أثناء عملية التنشئة باقي عناصر النسق بما يساعد على المحافظة على البناء 
يتعرض لعمليات عدة من الضبط والامتثاؿ التي تساعده على التوافق مع المجموعة التي ينتمي إليها وىذا 

 يؤدي الى تحقيق التوازف الاجتماعي للجماعة ككل. 
أنماط وقيم وعادات وافكار الثقافة فعملية التنشئة التي تحدث للفرد ترتبط بعملية التعلم، أي تعلم الفرد 

التي تنتقل من جيل الى جيل آخر بطرؽ ووسائل وأنشطة بيداغوجية وثقافية، كما تتضمن أيضا تعلم الرموز 
واللغة والتي تمد الفرد بوسائل الاتصاؿ الأساسية للتفاعل مع الآخرين، فبذلك يندمج الطفل ويتكيف ويتفاعل 

ضوء ذلك يتعلم الأفراد ما ىو متوقع منهم في مواقف مختلفة، وبواسطتها مع الأفراد المحيطين بو. ففي 
 يتدرب ويتعلم أفراد المجتمع على الالتزاـ بنسق قيم المجتمع.

 



 

 المفاىيم: -5
 

 البيداغوجية: -
تعرؼ البيداغوجيا على أنها علم أو فن التدريس، أو أنها علم تربية الأطفاؿ وىي كلمة ذات أصل يوناني 

دريس بفن سيكولوجي، ويستخدـ بعض علماء الاجتماع التربوي مصطلح " الأساليب البيداغوجية وعناىا الت
)التربوية(" للاشارة إلى الطرؽ والمبادئ المستخدمة في التربية، ويميزوف بين البيداغوجيا الظاىرة )التي يدعي 

ذلك المدرس فعلا. فقد تكوف المدرس أنو يستخدمها( وبين الأساليب البيداغوجية الواقعية التي يمارسها 
البيداغوجيا الظاىرة تحررية )أو تقدمية(، تؤكد على احتياجات كل طفل وعلى استقلالو، على حين تكوف 

 1البيداغوجيا العملية محافظة )تستهدؼ تأكيد سلطة المدرس وخبرتو كمتخصص مهني(.
 

  الانشطة البيداغوجية والثقافية:  -
  التعريف الاجرائي:

ىذا المفهوـ ليدؿ على العملية التعليمية التي يكوف فيها الطفل محورىا، وتهدؼ الى بناء كفاءات استعملنا 
حسب تدريس المقاربة بالكفاءات. والتي ىي عبارة عن مجموعة من البرامج والانشطة والتدريبات والأساليب 

روضة سلفا ويسعى من خلالها الى التي يمارسها الطفل داخل الروضة والتي يعدىا المربي أو الجهاز الاداري لل
تحقيق أىداؼ العملية التربوية، بالعمل والتجربة وتنمية مواىبو وميولو وقدراتو وتشجيع نشاطو، من جميع 
نواحيو العقلية والخلقية والجسمية والنفسية ليكوف مواطنا صالحا مفيدا لمجتمعو قادرا على أداء الواجب 

الأطفاؿ خبرات علمية واجتماعية والموروث الثقافي في وسط  العاـ والخاص، حيث تؤدي الى اكساب
المجتمع الذي ينشئوف فيو، بشكل مقصود أو غير مقصود. وتعمل على إيجاد التوازف والتكامل بينو وبين 

 البيئة التي يعيش فيها.
 

 مرحلة رياض الاطفاؿ اجرائيا: -
ربع وخمس سنوات ويوزع فيها الاطفاؿ على مرحلة يلتحق بها الطفل الى المؤسسة التربوية وذلك من عمر أ

فئتين حسب عمر كل فئة، التي تهدؼ الى تحقيق النمو المتكامل في جوانب شخصية الطفل المختلفة 
 وتهيئتو وإعداده للدخوؿ الى مرحلة التعليم الابتدائي الرسمي، وقد استهدؼ بحثنا كلا الفئتين.
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 الاتصاؿ: -
( وتعني المشاركة، وتحديدا المشاركة في communisية )ىي كلمة مشتقة من الكلمة اللاتين

المعلومات أو تبادؿ الأفكار ونقلها ونشرىا. أما في اللغة العربية فالاتصاؿ مشتقة من مصدر وصل الذي 
يحمل معنيين رئيسين: الربط بين كائنين أو شخصين، والبلوغ أو الانتهاء إلى غاية ما. إذف فالاتصاؿ ىو 

 1وبلوغ غاية معينة من تلك الصلة.الصلة والعلاقة 
وىو عملية تفاعل بين فردين أو جماعة، يلتقياف حوؿ موضوع او مشكلة معينة ويتم نقل الأفكار 
والمعلومات بينهما من خلاؿ رموز معينة بهدؼ الوصوؿ إلى اتفاؽ. حيث يهدؼ الاتصاؿ إلى تحقيق 

 الأفراد والجماعات والمجتمعات والشعوب.التواصل بين بني البشر،كما يعد ضرورة إنسانية لتماسك 
عقولهم صوراً  فيوالاتصاؿ الإنساني عملية تفاعل اجتماعي يستخدمها الناس لبناء معاف تشكل   

 2لصور الذىنية عن طريق الرموز.ذىنية للعالم ويتبادلوف ىذه ا
 التعريف الاجرائي:

نقصد بمفهوـ الاتصاؿ الذي يعتبر متغير تابع في الفرضية الأولى والذي يعتبر من بين أىم الأنشطة 
البيداغوجية والثقافية التي تسعى لتجسيدىا في وسط الروضة والأطفاؿ والذي عن طريقو يسعى الطفل بأف 

لمعلومة أو الاتجاه فبو يتم نقل وتبادؿ الحقائق والأفكار والمشاعر بينهم ومع البيئة يشارؾ غيره بالفكرة أو ا
 الداخلية للروضة وذلك إما شفويا أو مكتوبا أو شكليا أو حركيا.

 

 الاتصاؿ الاجتماعي:  -
يعني بالاتصاؿ الإجتماعي الاتجاىات المتبادلة بين الأشخاص أو الجماعات التي يقتضيها حدوث 

الوصوؿ إلى وحدة  فيالاجتماعي واستمراره. لا يتم التفاعل بين الأفراد إلا بالاتصاؿ، إذ يساعد التفاعل 
 حل المشكلات واتخاذ القرارات بصورة جماعية. فيالتفكير وظهور للسلوؾ التعاوني، كما يلعب دوراً أساسياً 

3 
 التعريف الإجرائي:
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وظفنا مفهوـ الاتصاؿ الاجتماعي في دراستنا الذي نعني بو تلك العمليات والرموز المتبادلة في وسط 
رياض الأطفاؿ بين جماعات الاطفاؿ فيما بينهم ومع المأطرين فيها، حيث يشكل ذلك، التفاعل والتماسك 

 اوف وديمومتو في شبكة العلاقات الإجتماعية للأطفاؿ مع محيطهم.والتع
 الإندماج الإجتماعي: -

الاندماج الاجتماعي ىي العملية التي تندمج بمقتضاىا الجماعات الاجتماعية، والطبقات، والافراد داخل  
ات، كما في كياف اجتماعي أوسع. ويمكن تحقيق ذلك من خلاؿ توسيع الحقوؽ وما يترتب عليها من التزام

مجتمعات المواطنة، او من خلاؿ آليات اجتماعية معينة كالحراؾ الإجتماعي، والزواج الداخلي، والدمج 
ويعرؼ الاندماج الاجتماعي عند كل من "سبنسر" و "دوركايم" أنو عند اعتبار المجتمع ككياف  .1الحضري

موف بالتقسيم المنظم للعمل الذي يجب أف نحل مشكلة اندماج الأجزاء داخل الكل ويصبح الاندماج مض
 2يسمح للعناصر المختلفة بالمساىمة في التطوير المنسجم للمجتمع.

  التعريف الاجرائي:
نعني بمفهوـ الاندماج الاجتماعي الذي يعتبر متغير تابع للفرضية الثانية، بمجموعة التدابير والأمور التي 

التي منها رياض الاطفاؿ، لقبوؿ عضو أو طفل جديد في  يتبناىا المجتمع والجماعة والمؤسسة  الإجتماعية
صفوفها وتسهيل عملية القبوؿ وىذا في وسط الروضة وبين المتفاعلين فيها وذلك عن طريق الأنشطة 
البيداغوجية والثقافية المعدة سلفا لعملية التعلم واندماج وتكييف الأطفاؿ فيما بينهم ومع محيطهم وبيئتهم 

 ايجابيا.
 
 
 
 
 
 
 
 

                                       
1
 .215طبثق، ص انًرجغ انيىضىػخ ػهى الاجزًبع،  

2
 .145-144ص ،2005، دٌىاٌ انًطجىػبد انجبيؼٍخ، انجسائر،الاجزًبػً ػُد اثٍ خهدوٌ انفكرػجد انغًُ يغرثً،  



 

 

 الدراسات السابقة: -6
في خلاؿ انجازنا لهذا البحث وإيمانا منا بأىمية الدراسات والبحوث السابقة في سيرورة البحث   

 العلمي، تمكنا من الحصوؿ على ىذه الدراسات التي لها صلة ببعض جوانب موضوع بحثنا، وىي كالتالي:
 الدراسة الأولى:

 ى فاعلية تلميذ السنة الأولى إبتدائي.عنواف الدراسة: أثر نشاطات قسم التحضيري عل -
مدرسة، بلدية ضاية  17دراسة ميدانية أجريت بمدارس ولاية غرداية كنموذج وىي: بلدية غرداية التي تضم 

 مدارس ببلدية زلفانة. 3مدرسة، مدرستين ببلدية القرارة، و 16مدارس، بلدية متليلي  6بن ضحوة وتضم 
 الهدؼ من الدراسة:

لعملية التعليمية في قسم التحضيري، وكيفية تأثيرىا على تنمية كفاءة التلميذ وتفعيل إبراز طبيعة ا -
 قدراتو.

 إبراز أىمية التربية التحضيرية في رفع المستوى التعليمي للتلميذ وزيادة حظوظ نجاحو. -
 عينة الدراسة: 

 تم اختيار العينة العمدية من مجتمع البحث وفق المعايير التالية:
 التحضيري في المدرسة. وجود القسم -
 وجود تلاميذ في السنة الأولى درسوا في القسم التحضيري -

مدرسة  44أنثى، موزعين على  56ذكرا و  14معلم منهم  70وقد تم تحديد عدد المعلمين المبحوثين ب 
 ابتدائية.

أسئلة  8الشخصية، أسئلة متعلقة بالبيانات  6تقنية البحث: استخدـ الاستمارة التي قسمت الى ثلاثة محاور، 
 سؤاؿ مخصص لنشاط التربية الاجتماعية. 11تتعلق بنشاط اللغة، 

إشكالية الدرسة: انطلقت من التأكد مدى تحقق تلك المهارات التي تعلمها التلميذ بقسم التحضيري أثناء 
جية والتربوية دراستو للسنة الأولى ابتدائين حيث تم طرح سؤاؿ الاشكالية على النحو: ىل للنشاطات البيداغو 

 في قسم التحضيري أثر على الفاعلية التربوية لتلميذ السنة الأولى ابتدائي؟
 ويندرج تحت ىذه الاشكالية الفرضيات التالية:

 لنشاط اللغة في قسم التحضيري أثر على الكفاءة اللغوية لتلميذ السنة الأولى ابتدائي. -



 

ى اندماج تلميذ السنة الاولى ابتدائي داخل لنشاط التربية الاجتماعية في قسم التحضيري أثر عل -
 القسم.
 منهج الدراسة:

المنهج المستعمل في ىذه الدراسة ىو المنهج الكمي، الذي يسمح بتناوؿ الظاىرة المدروسة في بيانات 
 إحصائية مستمدة من الواقع للتأكد من أسبابها حتى تصبح قابلة للتعميم.

 نتائج الدراسة:
مدرسة الابتدائية يهدؼ لتفعيل نشاطاتو البيداغوجية والتربوية لكي يكوف لها أثر على القسم التحضيري في ال -

الفاعلية التربوية للتلميذ، فالبيداغوجية منها وفي إطار تنشئتها اللغوية للطفل تكوف لديو حصيلة لغوية معتبرة 
ديو، وىذا ما ينعكس تساعده على الانطلاقة الجيدة لاحقا، وتساعده في تحسين مستوى لغة التواصل ل

 على أدائو اللغوي في السنة الأولى ابتدائي.
اف القسم التحضيري يهدؼ للتكفل بتربية الطفل وتنشئتو، بالإضافة إلى تهيئتو من جميع النواحي خاصة  -

المعرفية والاجتماعية، استعدادا للانتقاؿ لمرحلة التعليم الرسمي، وىذا ما أكده معلمي السنة أولى ابتدائي 
لذين يفضلوف تعميم التربية التحضيرية ومنح ىذه الفرصة لكل طفل قبل بلوغو السن الإلزامي للدراسة، ا

لأنها تخفف الأعباء على المعلمين منها صعوبات التعامل مع الأطفاؿ عند دخولهم للمدرسة وتخطي 
تو إلى جانب الاكتظاظ الذي المرحلة التمهيدية التي تأخر سير المقرر الدراسي مع العلم أنهم يعانوف من كثاف

 يقف عقبو في منح فرص المشاركة لكل طفل.
 

 الدراسة الثانية: -
 عنواف الدراسة: متطلبات نمو طفل الروضة ووعي معلمات رياض الأطفاؿ بها.

 مشكلة الدراسة:
كاف منطلق مشكلة ىذه الدراسة التعرؼ على مدى أىمية معرفة معلمات رياض الأطفاؿ لمتطلبات نمو 

فل في ىذا السن، وضرورة أف ينعكس ذلك على ممارساتها معو، وكذا خطورة عدـ معرفة المعلمة لتلك الط
المتطلبات لأنها حجر الزاوية في الروضة،  لما لذلك من تأثير على فعالية قيامهن بأدوارىن المنوطة بهن من 

 ناحية، وفعالية العملية التربوية في رياض الأطفاؿ من ناحية أخرى.
 ت الدراسة الإجابة عن التساؤلات الآتية:حاول

 ما أىم متطلبات النمو اللازمة لأطفاؿ الروضة؟ -1



 

 ما مدى وعي معلمات رياض الأطفاؿ بهذه المتطلبات؟ -2
تربوي /ىل يختلف ىذا الوعي باختلاؼ متغيرات: التأىيل التربوي للمعلمة )تربوي تخصص أطفاؿ -3

كومية/خاصة(، نوع التعليم بالروضة )عاـ/لغات/أزىري(، عاـ/غير تربوي(، الجهة التابع لها الروضة )ح
 ىل لدى المعلمة أطفاؿ )نعم/لا(؟

 فرضيات الدراسة:
 وعي معلمات رياض الأطفاؿ بمتطلبات نمو طفل الروضة بدرجة جيدة. -
يختلف وعي معلمات رياض الاطفاؿ لنمو الطفل حسب تأىيلها التربوي والجهة التابعة لها الروضة  -

 م بالروضة واكتسابها للأطفاؿ.ونوع التعلي
 أىداؼ الدراسة:

ىدفت الدراسة إلى الكشف عن متطلبات النمو اللازمة لطفل الروضة، والتعرؼ على مدى وعي معلمات 
الروضة بها، ومدى اختلاؼ ىذا الوعي باختلاؼ بعض المتغيرات، بالإضافة إلى تقديم بعض المقترحات التي 

 علمات بتلك المتطلبات.يمكن أف تسهم في تنمية وعي الم
 منهج الدراسة وأدواتها:

استخدمت الدراسة المنهج الوصفي، مستعينة بالاستبانة في الجانب الميداني، وقد اشتملت الاستبانة 
على اثنتين وأربعين عبارة غطت محورين رئيسين ىما: العبارات المرتبطة بجانب اتجاىات المعلمة نحو 

 بارات المرتبطة بجانب ممارسات المعلمة.متطلبات نمو طفل الروضة، والع
 عينة الدراسة:

 ( معلمة.443طبقت أداة الدراسة على عينة من معلمات رياض الأطفاؿ بمصر قوامها )

 نتائج الدراسة وتفسيرىا:

وعي معلمات رياض الأطفاؿ بمتطلبات نمو طفل الروضة بدرجة متوسطة، وذلك كما أفادت استجابات  -1
 ستبانة مجملة.أفراد العينة على الا

 أف درجة اتجاىات معلمات رياض الأطفاؿ نحو متطلبات نمو طفل الروضة متوسطة. -2
 أف ممارسات معلمات رياض الأطفاؿ تراعي متطلبات نمو طفل الروضة بدرجة كبيرة. -3
%( 66.7( عبارة من عبارات الاستبانة بنسبة )28أف لدى معلمات رياض الأطفاؿ أفراد العينة وعياً بػ) -4

 ت العبارات الآتية في مقدمة الترتيب:وجاء



 

 أىتم بتناوؿ الطفل لوجباتو الغذائية. -
 أكافئ الطفل على صدقو وأمانتو ولو بشكل رمزي. -
 أشجع الطفل على معرفة الشعائر الدينية. -
 أسأؿ عن الأطفاؿ المتغيبين لمدة طويلة. -
 تنويع مثيرات التعليم بقاعات رياض الأطفاؿ يعد ضرورة. -
 ب القصص مع الأطفاؿ يزيد من معارفهم.استخداـ أسلو  -

( عبارة من عبارات الاستبانة بنسبة 14أف لدى معلمات رياض الأطفاؿ أفراد العينة ضعف وعي بػ) -5
 %( وجاءت العبارات الآتية في مؤخرة الترتيب:33.3)
 العقاب البدني أفضل الطرؽ للنظاـ في الفصل. -
 يحدثو من حزازية بينهم.لا داعي لتشجيع المتميزين من الأطفاؿ لما قد  -
 من الصعوبة أف تتشكل قدرة الطفل على الابتكار في سن الروضة. -
 أسمح بحركة الطفل الزائدة مع ما قد تػؤدي إليو من مخاطر. -
 كثرة أسئلة الأطفاؿ تضايقني. -
 من الضروري تعليم الطفل القراءة والكتابة ولو جبرا. -

الأطفاؿ أفراد العينة حسب متغير المؤىل الدراسي  عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا بين معلمات رياض -6
 للمعلمة.

 عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا بين معلمات رياض الأطفاؿ أفراد العينة حسب متغير نوع التعليم بالروضة. -7
 عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا بين معلمات رياض الأطفاؿ أفراد العينة حسب متغير تبعية الروضة. -8
إحصائيا بين معلمات رياض الأطفاؿ أفراد العينة حسب متغير وجود أبناء لدى المعلمة  أف ثمة فروقا دالة -9

 من عدمو.
 

 الدراسة الثالثة: -
 عنواف الدراسة:

 دراسة درجة تحقيق مؤسسات رياض الأطفاؿ للتربية المتكاملة لأطفاؿ ما قبل المدرسة
 مشكلة الدراسة:

 :المشكلة التي يطرحها البحث تتمثل في سؤاؿ الدراسة الرئيسي وىو

http://al3loom.com/?p=2437
http://al3loom.com/?p=2437


 

 ما درجة تحقيق مؤسسات رياض الأطفاؿ للتربية المتكاملة لطفل ما قبل المدرسة؟
  :أسئلة الدراسة

تحقيق المبنى والمرافق الخاصة بمؤسسات رياض الأطفاؿ في محافظة إربد للتربية المتكاملة لطفل  ما درجة -
 ما قبل المدرسة؟

ما درجة تحقيق الأنشطة الممارسة في مؤسسات رياض الأطفاؿ للتربية في محافظة إربد المتكاملة لطفل ما  -
 قبل المدرسة؟

 
 أىداؼ الدراسة: 

قع والمبنى والساحات المخصصة لغرؼ النشاط للتربية المتكاملة التعرؼ على درجة تحقيق المو  .1
 لطفل ما قبل المدرسة

التعرؼ على درجة تحقيق الأنشطة الممارسة في مؤسسات رياض الاطفاؿ للتربية المتكاملة لطفل ما  .2
 .قبل المدرسة

طفاؿ في استخدمت الدراسة المنهج الوصفي لتحديد درجة تحقيق مؤسسات رياض الأ :منهج الدراسة
 .محافظة إربد للتربية المتكاملة لطفل ما قبل المدرسة

تكوف مجتمع الدراسة من مجموع جميع مؤسسات رياض الأطفاؿ الحكومية الموجودة في  :مجتمع الدراسة
( روضة، موزعة على سبع 86محافظة اربد، والمدرجة ضمن قوائم وزارة التربية والتعليم والبالغ عددىا )

 .% من المجموع الكلي لرياض الأطفاؿ70( روضة، أي ما نسبتو 60تيار )مديريات، تم اخ
  :أداة الدراسة

طور الباحث استبياف لمعرفة واقع مؤسسات رياض الأطفاؿ حيث تم بناء الاستبياف بالاعتماد على الأدب 
درسة، التربوي، وما ورد في نتائج الدراسات السابقة من معلومات في مجاؿ خصائص تعليم ما قبل الم

والأسس التي يجب مراعاتها عند إنشاء الرياض والأنشطة الواجب توافرىا في دور الرياض لتحقيق مطالب 
النمو المتكامل لطفل ما قبل المدرسة، كما تم الاعتماد الأدوات المعدة سابقا في بعض الدراسات السابقة 

من الخبراء والمتخصصين، كما تمت لتقييم تعليم ما قبل المدرسة. وتم تحكيم الأداة من قبل مجموعة 
مناقشة بنود الاستبياف مع مجموعة من مديرات ومعلمات رياض الأطفاؿ بحكم خبرتهن وتخصصهن في 

 .مجاؿ الطفولة المبكرة



 

 نتائج الدراسة:
خلصت الدراسة إلى أف درجة تحقيق مؤسسات رياض الأطفاؿ في محافظة إربد للتربية المتكاملة قد بلغت 

يتعلق بمواصفات المباني والمواقع والمرافق المساعدة على تحقيق التربية المتكاملة لطفل ما  %( فيما86)
قبل المدرسة. وأف الأنشطة الممارسة داخل غرؼ النشاط تستخدـ لتنمية وتعليم وتوجيو الطلبة، وأف برنامج 

العديد من القيم  الأنشطة متكامل وشامل ومتنوع لمختلف جوانب النمو، وأف الأنشطة تكسب الأطفاؿ
%( من الأنشطة الممارسة داخل 96والاتجاىات والسلوكيات والمعارؼ. كما بينت الدراسة أف ما نسبتو )

مؤسسات رياض الأطفاؿ تساعد طفل ما قبل المدرسة على النمو السليم في مختلف جوانب النمو الجسمية 
 .والعقلية والانفعالية، وبالتالي تحقيق التربية المتكاملة

  



 

 صعوبات الدراسة: -7
 لقد اعترض طريق بحثنا ىذا صعوبات عدة قد تؤثر في نوع المادة العلمية التي جمعت، فمن أىمها:

 نقص الخبرة في التعامل مع البحوث العلمية والدراسات الميدانية. -
 أغلب المراجع التي تناولت ىذا الموضوع كانت من منظور علم النفس وليس علم الإجتماع. -
 سات السابقة المتناولة لهذا الموضوع في جوىره.قلة الدرا -
تداخل المفاىيم والتسميات فيما يخص مرحلة رياض الأطفاؿ والقسم التحضيري والحضانة وسنوات  -

الدراسة حسب طبيعة كل دولة ونظامها التعليمي وكذا الاختلاؼ نفسو في المصادر والمراجع وبعض 
 المفكرين والتربويين.

افي للتفرغ في انجاز البحث من جهة، ولأىمية ىذا الموضوع وعدـ إيفاء حقو  عدـ توفر الوقت الك -
 كاملا من جهة أخرى.
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 تمهيد:
تعتبر رياض الأطفاؿ من ابؼؤسسات التًبوية والاجتماعية التي تسعى إلذ تأىيل الطفل تأىيلًب سليماً للبلتحاؽ      

حتى لا يشعر الطفل بالانتقاؿ ابؼفاجئ من البيت إلذ ابؼدرسة، حيث تتًؾ لو ابغرية التامة في بابؼرحلة الابتدائية وذلك 
بفارسة نشاطاتو واكتشاؼ قدراتو وميولو وإمكانياتو وبذلك فهي تسعى إلذ مساعدة الطفل في اكتساب مهارات 

لبم  خصصية الطفل وتكامل جوان  أي ىي الفتًة التكوينية التي يتم خلببؽا وضع البذور الأولذ بؼوخبرات جديدة، 
وتتميز بكونها زاخرة بقدرات الطفل التي قد تتصذ مسارا إبهابيا أو  ،بموه الأساسية من جسمية، وعقلية، ولغوية...

 س،أو عُوِّقت فإنها تَضعف أو تُطمسلبيا، فإذا ما قدمت بؽا الرعاية وابؼساندة تطورت وازدىرت، أما إذا أبُِنلت 
 الأطفاؿ في ىذه ابؼرحلة ما بتُ عمر الثالثة والسادسة. وتتًاوح أعمار

إف لرياض الأطفاؿ في ىذه ابؼرحلة العمرية دوراً كبتَاً في تنمية خصصية الطفل، إذ تقوـ بدساعدتو على 
اكتساب أسالي  ومهارات التكيف الإبهابي مع نفسو وبيئتو وبؾتمعو، وىي ابؼكاف الذي بيارس فيو الطفل أوجو 

لتًبوي ابؼنظم وابغر بحيث بهد فيها الطفل كل ما من خأنو أف بوقق فيو ذاتو باعتباره فرداً أو عضواً في النشاط ا
المجتمع. فتًبية الطفولة ابؼبكرة في رياض الأطفاؿ تشكل بيئة حياة جديدة، يتعرضوف فيها إلذ نشاطات متعددة، برفز 

ولا يعتٍ أف يتعلم  1ابؼدرسة الابتدائية ومتطلباتها التعليمية.ما لديهم من استعدادات ليكونوا أكثر تكيفاً لاستقباؿ 
الأطفاؿ في الروضة جزءاً من منهج ابؼدرسة الابتدائية ليسهل عليهم تعلم ابعػزء الآخر، حينما يلتحقوف بابؼدرسة بل 

ة عن طريق التعبتَ ابغر إتاحة الفرصة للؤطفػاؿ في الروضة للع  ابعماعي ابغر لتنمية ابغركة وابغواس، والقدرات اللغوي
  2.والاجتماعي بالكلبـ اللفظي والرسم والإبياءات ابغركية وغتَ ذلك من أخكاؿ التعبتَ، والشعور بالاستقرار النفسي
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 المبحث الاوؿ: ماىية رياض الاطفاؿ:
 :تعريف رياض الأطفاؿ -1

لقة التعليم الابتدائي ويهيئهم نظاـ تربوي بوقق التنمية الشاملة لأطفاؿ ما قبل ح رياض الأطفاؿ ىو
 .سنوات  6-4الأطفاؿ الطفل من سن  للبلتحاؽ بها، وتقبل رياض

طفل الروضة: يقصد بو طفل ما قبل ابؼدرسة الابتدائية والذي يتًاوح عمره ما بتُ بداية العاـ الرابع ويستمر حتى نهاية 
وسليمة عن نفسو ومفهوما بؿددا لذاتو ابعسمية العاـ السادس وىى الفتًة التي يكوِّف فيها الطفل فكرة واضحة 

 1والنفسية والاجتماعية بدا يساعده على ابغياة في المجتمع، وبيكنو من التكيف السليم مع ذاتو.
كالنباتات الصغتَة   "فروبيل"رياض الأطفاؿ: ىي كلمة أبؼانية لػ "حديقة الأطفاؿ، روضة الأطفاؿ" وىي تعبر عن نظرة 

وبضاية فائقة قبل الدخوؿ إلذ ابؼدرسة لتنمو وتزدىر ،فالروضة ىي البستاف أو البقعة ابػضراء التي بهد  التي برتاج لرعاية
أما ابؼدرس في رياض الأطفاؿ ىو البستاني الذي يساعد  أصدقائو أو من في مثل سنو،  فيها الطفل راحتو ومتعتو مع
 2.في عملية بناء وبمو الطفل

تربوية تربي على أصوؿ وقيم ويكوف   لتي تعتٌ برعاية الأطفاؿ وىي مؤسسةيطبق ىذا الاسم على ابؼؤسسة ا
 . من عمر الطفل أو حتُ الالتحاؽ بابؼدرسة الابتدائية 6 سنوات وبستد إلذ السنة4 أو سنوات 3 عمر الطفل من 

ف للؤطفاؿ بجميع ابؼتواز   فتعرؼ أيضا بأنها ابؼؤسسة التًبوية الاجتماعية التي تهدؼ إلذ برقيق النمو ابؼتكامل
أنواعو ابعسمية منها والعقلية والنفسية والاجتماعية بالإضافة على تعزيز قدراتهم ومواىبهم ابؼصتلفة عن طريق اللع  
والنشاط ابغر ويطلق ىذا الاسم على كل مؤسسة تربوية تقوـ على ىذا ابؽدؼ وتسمى لبلوغو والوصوؿ إليو ،ويعتبر 

القرف التاسع عشر  أوؿ من أطلق على ىذا الاسم من ابؼؤسسات التًبوية وذلك في فريدريك فروبل ابؼربي الأبؼاني
إبما جاء نتيجة لاحتياج طفل ىذه ابؼرحلة إلذ روضة أو حديقة  رياض الأطفاؿ ابؼيلبد ،ومن ىنا يبدو أف ىذا الاسم

يقوـ بو من أنشطة بـتلفة  بهري فيها ويلع  ويقفز بحريو وطلبقو حيث تنمو فيو بؾالات النمو من خلبؿ اللع  وما
يتميز بكثرة ابغركة والنشاط من   حديقتو فضلًب عما بهده من اىتمامو ومتعتو ذلك أف الطفل في ىذه ابؼرحلة بهد فيها

جهة ويكثر من الأسئلة بهدؼ الاستكشاؼ والإطلبع من جهة أخرى فهو بهذا يدرؾ ما حولو ويستوفي ذلك في 
عن أنو يعمل بذلك على تنمية كيانو  نتيجة ابؼمارسة العلمية بؽذا التجارب ابغياتية فضلب المجالات ابؼصتلفة وفي التنمية

من خصائص وبفيزات ،وتقدـ رياض الأطفاؿ رعاية منظمة ىادفة بؿددة  ابؼستقل وخصصيتو ابؼستقبلية بدا عنده
 مية ينبغي الستَ على ىديها.ابؼعالد، بؽا فلسفتها وأسسها وأساليبها وطرقها التي تسند إلذ مبادئ ونظريات عل
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 رياض الاطفاؿ : وتطور نشأة -2
أي القليلة ابغجم وخروج ابؼرأة للعمل من أبرز العوامل  ،سر من خكلها التقليدي إلذ الاسر النواةإف بروؿ الأ

التي مهدت التفكتَ في إبهاد مؤسسات إيوائية وتربوية واجتماعية كدور ابغضانة ورياض الأطفاؿ في سن ما قبل 
 لدخوؿ إلذ ابؼدرسة الابتدائية.ا

وقد نشأت فكرة رياض الأطفاؿ نتيجة بعهود عدد كبتَ من ابؼربتُ والفلبسفة والعلماء ابؼصتصتُ في علم 
ولقد مر ظهورىا بعدة مراحل وتسميات ، فهدفها  نفس الطفل وعلم النفس التحليلي والعلوـ التًبوية بشكل عاـ،

 ها ... كلها بزتلف عما كانت عليو قدبيا.اليوـ وطريقة عملها ومنهجها وبيئت
( من أوائل الفلبسفة وأكثرىم اىتماما بالطفل وكت  1671 – 1592لقد كاف التشيكي كومينيوس )

الطفل. ويعتبر كتابو "عالد ابؼوضوعات ابغسية ابؼصورة" أوؿ كتاب نشر للؤطفاؿ موضحا بالصور استصدـ فيو طريقة 
الرموز. إلا أنو كاف يفضل أف تتم تربية الطفل ما قبل ابؼدرسة الابتدائية على أيدي عرض الأخياء بدلا من الكلمات و 

 1.تنبأ بظهور ما يسمى بجماعة اللع الأمهات في البيوت بدلا من مدرسة الروضة. بهذا 
( رائد ابؼدرسة الطبيعية ، فكاف يعتقد بأف وسيلة التًبية ىي النمو 1778 -1712أما جاف جاؾ روسو )

لطليق لطبيعة الطفل وقواه وميولو الفطرية ، ويلصص روسو فلسفتو التًبوية في قولو : "إف الطبيعة ترغ  في أف ابغر ا
يكوف الأطفاؿ أطفالا قبل أف يكونوا رجالا" ومن أجل ذلك ينبغي عدـ إكراه الأطفاؿ على الدراسة النظامية قبل 

ابو إميل( أف تتاح للطفل فرصة النمو بشكل طبيعي من الأواف ، وقد طال  روسو في كتاباتو التًبوية )وخاصة كت
 .ابغرية والتعلم والتعليم بابػبرةخلبؿ 

في  "روسو"قاـ بتنفيذ أفكار العالد الذي سبقو (1827-1746)  العالد جوىاف بستالوتزى ولقد جاء بعد روسو
 . مدارس الأطفاؿ التي أنشأىا في ستانز و برجدورؼ و إيفردوف بسويسرا

 .بتًبية الطفل في حداثتو ، بدفع خبراتو الشصصية وتنمية العلبقة بتُ قدراتو الطبيعية والبيئة الطبيعية من حولواىتم  -
طال  بإطلبؽ قوى الطفل الطبيعية ، والإىتماـ بتًبية أبناء بصاىتَ الشع  تربية عقلية وخلقية وجسمية خاملة ،  -

الفطري، وطبق ىذه الأفكار في مدرستو بستانز ثم في قرية برجدورؼ بغض النظر عن إمكانياتهم ابؼادية أو استعدادىم 
 .لتًبية الأطفاؿ الفقراء والأيتاـ، وكاف ىدفو أف بهمع بتُ النشاط التًبوي والأعماؿ اليدوية

افتتاحو معهدا لإعداد معلمي الصغار في إيفردوف بهدؼ إعداد ابؼدرس الصالح ، وإصلبح طرؽ التدريس، وتأليف 
 .درسية ابؼناسبةالكت  ابؼ
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سنة العديد من ابؼهتمتُ بالتًبية ، وكاف من بتُ الذين عملوا معو  20اجتذب معهده الذي عمل فيو لأكثر من 
 1.العالد فروبل ، ابؼؤسس ابغقيقي لرياض الأطفاؿ وتتلمذوا على يده
صعبة في طفولتو، فلقد ( ابؼؤسس بغركة رياض الأطفاؿ، رغم أف فروبيل عاش حياة 1852 - 1782يعتبر فروبيل )

 .ماتت أمو وىو صغتَ وتركو والده الرساـ لوحده، لذلك نشأ وترعرع على ح  الطبيعة الذي بسركز عليو علمو
افتت  مدرسة خاصة طبق فيها آراء بستالوتزى في التًبية إلا أنو اضطر لإغلبقها لسوء حالتو ابؼادية ، وكسر جهده 

 . لإنساف(بعدىا في تأليف أخهر كتبو )تربية ا
برت خعار "دعونا نوفر حياة  .أنشأ فروبل أوؿ روضة للؤطفاؿ لتعرؼ بهذا الإسم حتى يومنا ىذا 1840وفي عاـ 

 سعيدة لأطفالنا"
أسس فلسفية وسيكلوجية ، ويتجلى فيها وبوضوح نشأتو الدينية التي انعكست على أعمالو  تقوـ أفكاره على

ة في التًبية ، واعتبار التًبية في حد ذاتها خػلُقية لأنها تربط الطفل بابغياة، واىتم ومؤلفاتو ، وأكد على الناحية ابػػلُقي
بالأغاني واللع  التي أطلق عليها اسم ابؽدايا ، ولشدة إىتمامو باللع  قاـ بابتكار بؾموعة من الألعاب تعرؼ ليومنا 

 ىذا بػ )ىدايا فروبل(.
قبل ، وليست ابغياة التي يعمل الطفل على الإندماج فيها وىي حياة ليست إعدادا بغياة في ابؼست التًبية في رأيو

البالغتُ، ولكنها ابغياة التي يراىا من خلبؿ ذاتو في الأخياء المحيطة بو ، وعندما يندمج الطفل بكل قواه وبتلقائية  
 2.كاملة في وحدة مع ابغياة فإنو بوقق النمو ، وىذا ىو ىدؼ التًبية

التعلم الذاتي ، حيث يقوـ كل  تطلق منتسوري على أسلوبها في التعلم اسم( 1953-1870 ) ماريا منتسوري -
طفل بالتعلم والعمل حس  ميولو معتمدا على تفت  قدراتو وإمكانياتو دوف تدخل الكبار ، بساما كما تتفت  الزىرة 

 .عندما بوتُ الوقت لذلك
 .ة للطفل، وأبنية النشاط الذاتي التلقائي للطفلتتفق في ىذا مع فروبل الذي بردث كثتَا عن الطبيعة ابػتَ 

لتًبية ضعاؼ العقوؿ، استصدمت بؾموعة من الوسائل التعليمية ابغسية، وبقحت إلذ حد كبتَ وصل إلذ تعليمهم 
 .القراءة والكتابة

ر وسائلها خجعها بقاحها إلذ بذري  وسائلها ابغسية مع الأطفاؿ العاديتُ وبقحت بشكل أكبر ، بفا دفعها إلذ تطوي
 3.وتعميمها على الروضات التي أنشأتها في الأحياء الفقتَة في روما
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وخلبصة القوؿ أف ىذه المحاولات ابعادة بؽؤلاء العلماء في ميداف تربية وتنشئة الطفل والاىتماـ بو مهدت إلذ انتشار 
من ضرورات ابغياة ابعديدة في  الوعي بضرورة التًبية قبل ابؼدرسة أو رياض الاطفاؿ إذ أصب  ينظر إليها كضرورة

 المجتمع ابغديث إذ مست حتى الدوؿ العربية ومنها ابعزائر .

  :في مدينة القرارةو  رياض الاطفاؿ في الجزائر -3
 رياض الاطفاؿ في الجزائر: - 3-1

حتى خهدت فيها تطورا تعد رياض الاطفاؿ في ابعزائر كغتَىا من الرياض الاخرى في العالد إذ مرت بعدة مراحل 
نتيجة للظروؼ والشروط ابؼتعددة وابؼصتلفة التي نشئت وصلت إلذ ما ىي عليو الآف إذ أف حالتها ابغاضرة ما ىي إلا 

 وتطورت في كنفها وبيكن تقسيمها إلذ مرحلتتُ :
 أثناء الاستعمار الفرنسي كغتَىا من مؤسسات الانتاج وابػدماتلقد وظفت رياض الاطفاؿ  أثناء الاستعمار :     

ابؼؤسسة تقتصر على أبناء ابؼعمرين وفئة عامة ومؤسسات التًبية والتعليم خاصة في خدمة ابؼستعمرين إذ كانت ىذه 
الانضماـ إلذ ىاتو ابؼؤسسات قليلة من أبناء ابؼوالتُ للبستعمار في حتُ لد يكن في مقدور الاطفاؿ ابعزائريتُ 

ويو من مناىج وأنشطة صورة طبق الاصل بؼا كاف يطبق في فرنسا والاستفادة منها ،وكانت رياض الاطفاؿ حينو بدا برت
على استعباد ابعزائريتُ وعدـ فس  المجاؿ أمامهم لا للئخراؼ عليها ولا حتى للبنضماـ إليها ،لأف وحرص ابؼستعمر 

 ىذه ابؼؤسسات موجهة بػدمة ابؼستعمرين ليس إلا.
ة بـلفات الاستعمار في بؾالات ابغياة ومنها بؾاؿ التًبية لقد عملت ابعزائر على بؿو كاف بعد الاستقلاؿ :     

مبدأ إجبارية التعليم على كافة ابعزائريتُ حيث عملت على توجيو معظم ابعهود البشرية والتعليم وذلك بتطبيق 
تعليم قطاعات ابغيوية ،وعملت على توسيع قاعدة ابؽرـ التعليمي واعتبر الوالامكانات ابؼادية ابؼتوفرة إلذ ىذه ال

 16/4/1979الصادر بتاريخ  35/76في الأمر رقم التحضتَي رياض الاطفاؿ قاعدة ابؽرـ التعليمي وبذسد ذلك 
من إعلبف حقوؽ الطفل  1958وابؼتضمن تنظيم التًبية والتكوين في ابعزائر ،ولقد كاف لإصدار الأمم ابؼتحدة عاـ 

الاىتماـ إلذ إعطاء الطفل وقتا أكبر من الكبار مع  توجيوعاما دوليا للطفل أكبر الأثر في في  1979واعتبار عاـ 
متينة تقوـ عليها ابؼراحل التعليمية توفتَ ما بوتاجونو  ،وبهذا أصبحت مرحلة التعليم التحضتَي جزئا أساسيا وقاعدة 

 ابؼوالية.
البلديات أما الثاني  ابؼستَ من طرؼوتشهد ابعزائر في وقتنا الراىن نوعتُ من رياض الأطفاؿ : النوع الأوؿ وىو 

إلذ ست سنوات إلا أف تشرؼ عليها الشركات الوطنية وابؽيئات ابغكومية وكلببنا يستقبل الأطفاؿ ما بتُ ثلبث 
ابعزائر مقارنة بالدوؿ الأوروبية فإنها تشهد نقصا كبتَا في ىذه ابؼؤسسات لكن رغم ذلك بيكن القوؿ أف انتشار 



 

ة دليل على وعي الشع  عامة ووزارة التًبية خاصة إلذ أبنية ىذه ابؼرحلة رياض الاطفاؿ حتى في ابؼدف الصغتَ 
 1.التحضتَية

لذا  ،وفي بؾمل القوؿ فإف مرحلة رياض الأطفاؿ في العالد العربي بصورة عامة وابعزائر خاصة ما زالت في دور التطور
بية والتعليم، والذي يعد ابغجر فمن الضروري تكثيف ابعهود وإعادة النظر بهذا الركن الأساسي من أركاف التً 

الأساسي في إعداد ابؼواطن الصالح ، وصقل جوان  خصصيتو وتأىيلو لإبساـ مراحل الدراسة التي تلي مرحلة رياض 
الأطفاؿ ، تلك النواة الأولذ وابؼهمة التي تستحق الدعم ابؼستمر ، وابؼتابعة الدائمة ، وبرتاج إلذ إدارة واعية ، وعلى 

ابػبرة والتدري  ، وإضافة إلذ الثقافة العامة ، وابغرص الشديد على إعداد الطفل إعداداً يكفل لو أف قدر عاؿ من 
  .يكوف مواطناً صابغاً 

 رياض الأطفاؿ في مدينة القرارة : - 3-2
وأيضا بؽا رسالة تريد  ،القرارة مثل بصيع ابؼؤسسات التًبوية لابد بؽا من أساس وىدؼ ياض الاطفاؿ فير 
مفادىا إبقاز ونشر البدائل العلمية والعملية لتحقيق منظومة أو ىيئة تربوية ، بغرض إعداد إنساف  ،ا إلذ المجتمعإيصابؽ

 مبدع، قيادي، متزف .
 طفل 900وتضم قرابة  2009في مدينة القرارة سنة  التابعة بؼدرسة ابغياة ابػاصة الاطفاؿ أنشئت رياض

 5و 4، فهي تتضمن مرحلتتُ سن مربية 60تتكفل بهم فوج  60 بها ،مركز 30موزعتُ في ما يقرب  ـ،2011سنة 
على مستوى أحياء ابؼدينة وافتقارىم  طفاؿ ابؼشتتسنوات. ومن الاسباب التي دعت إلذ إنشائها ىي كثرة رياض الا

إلذ إلذ ابؼناىج والتأطتَ وابػدمات كل ىذه الاسباب دعت إلذ شمل ختات ىذه ابؼراكز برت غطاء مسمى واحد أي 
 2.بلدةبصعية ابغياة وىي التي تهتم بجميع ابؼؤسسات ابػاصة التًبوية والثقافية والاجتماعية في ال

 زيادة إلذ ذلك  فمن دوافع ومبررات إنشاء ىذه ابؼؤسسة :
 تدني منسوب الاستعاب التًبوي عند ابؼتمدرستُ وارتفاع نس  التسرب ابؼدرسي وابعامعي. -
 ية وانتشار البرامج ابؽابطة من خلبؿ القنوات الفضائية وابؼواقع بالإنتًنت.غياب البدائل الثقافية النوع -
ضعف الرعاية الأسرية للؤطفاؿ نتيجة الواقع الاجتماعي والاقتصادي الصع  وابعهل بالأسالي  التًبوية  -

 الصحيحة.
 :3وعليو كاف منطلق روضة مدرسة ابغياة وأساسها يتمثل في

                                       
 .79-78مراد زعيمي، مرجع سابق، ص   1
 ـ.2012-04-16مقابلة مع: عمر بولرواح، مشرؼ عاـ لرياض اطفاؿ بصعية ابغياة، القرارة،  2
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 عمر بولرواح، ابؼرجع السابق. 



 

 ة .وراء كل أمة عظيمة تربية عظيم -
 . ةمتميز  مربيةمتميز  طفلوراء كل  -
 ابؼوىبة تكتشف وتنمو بالاىتماـ والتحفيز. -
 أقرب طريقة إلذ الانساف ابؼبدع ىو التًكيز على ابؼربي. -

 حيث تتمثل ىذه الأىداؼ في: ،ذه الأىداؼ اجتماعية أو نفسيةثم إف للروضة أىداؼ عديدة سواء كانت ى
 ه الروحي والعقلي وابعسمي.ة بمو تربية الطفل تربية سليمة ورعاي -
 تعويد الطفل على بيئة الدراسة ونقلو من ذات ابؼركزية إلذ حياة ابعماعة والأقراف. -
 غرس العادات ابغسنة في الطفل والإنقاص أو ابغد من العادات السيئة إف أمكن. -
 السعي إلذ أف يكوف الطفل اجتماعي بوتك بالآخرين ويبادر بدساعدتهم . -
 عض الأمور كلبس حذائو بدفرده .رده والاعتماد على نفسو في بتعلمو العمل بدف -
تنمية اللغة لدى الطفل وذلك بدساعدتو على التعبتَ بكل ما يراه أو يسمعو وكذا بالتعبتَ عن حيالاتو وربدا  -

 طموحاتو.
 مساعدة الأسرة في دور التًبية. -

 ونذكر ىنا أف للروضة مشاريع كبرى ىي:
 ناىج تعليمية متميزة .إقامة رياض الأطفاؿ وفق م -
 إنتاج البدائل التًبوية: مناىج تعليمية ،إصدارات تربوية دورية )بؾلبت /كتيبات/تقارير( برامج أطفاؿ مصورة. -
 عقد ملتقيات ودورات بـصصة . -
 تنظيم برامج خاصة بالوالدين. -

 أىمية رياض الاطفاؿ :  -4
رياض الأطفاؿ لا تعادؿ ما يصرؼ عليها من منذ قروف مضت لازاؿ الكثتَ من ابؼربتُ يعتقدوف بأف أبنية 

جهد وماؿ واىتماـ وأنو من ابؼمكن الاستغناء عنو والواقع إف اقتناع ابؼدرستُ وغتَىم من التًبويتُ بأبنية رياض 
الأطفاؿ كاف مثار جدؿ كبتَ في كثتَ من بلبد العالد حتى أثبتت الدراسات بطريقة علمية ضرورة رياض الأطفاؿ 

بهذا المجاؿ وقامت بتطويره وبذؿ المجهودات فيو في كافة  ابعزائرالطفولة ابؼبكرة، ومن ىذا ابؼنطلق اىتمت  وإدراؾ أبنية
  . أبكاء البلبد

إف تعرض عالد اليوـ للعديد من ابؼتغتَات التي كثتَا ما تعصف بدظاىر ابغياة اليومية للكبار والصغار يلقي 
بدورىا في تربية الأطفاؿ وتنشئتهم النشأة الاجتماعية والصحية  بالع ء على مؤسسات تربية الطفل التي تقوـ



 

السليمة. وتعد رياض الأطفاؿ من أخص  ابؼراحل التًبوية التعليمية في تشكيل الشصصية وتكوينها، وقد أثبتت 
لاجتماعية معظم الدراسات ابغديثة أبنية ىذه ابؼرحلة وخطورتها من حيث سرعة النمو في ابعوان  العقلية وابعسمية وا

 والنفسية، وخدة قابليتها للتأثر بالعوامل والظروؼ المحيطة. 
وقد أوضحت إحدى الدراسات أنو من الضروري أف تصب  مرحلة رياض الأطفاؿ مرحلة تربوية تعليمية 
بما ىادفة قائمة بذاتها وليست صورة مصغرة تابعة للمدرسة الابتدائية، أو ترؼ حضاري لأبماط خاصة من الأطفاؿ، وإ
 1ىي مدرسة حقيقية وذات قيمة تربوية سلوكية، وبرامج وأنشطة ىادفة وخاملة في إخباع ابغاجات الأساسية للطفولة.

كما ترجع أبنية ىذه ابؼرحلة إلذ أنها تعد الأساس ابغقيقي بغياة الفرد إذ يتم بناؤه من الناحية ابعسيمة والعقلية 
الانفعالية ويؤكد ذلك أف رياض الأطفاؿ أصبحت ضرورة اجتماعية، حيث والاجتماعية والدينية وابػلقية والنفسية و 

برتاج الأسرة ابؼعاصرة إلذ رياض الأطفاؿ التي يتوافر فيها ابعو والمجاؿ ابؼلبئمتُ والأدوات والأجهزة اللبزمة وابؼشرفات 
  2ابؼتصصصات لرعاية الأطفاؿ جسمياً وعقليا ووجدانيا واجتماعيا ودينيا.

ب  تعليم الأطفاؿ في ىذه ابؼرحلة بؿورا لاىتماـ عابؼي جسدتو اتفاقية حقوؽ الطفل في عاـ ومن ىنا أص
، ومؤبسر القمة العابؼي من أجل 1990، ومؤبسر جوميتتُ للتعليم الأساسي للجميع الذي عقد في مارس 1989

الالتزامات التي تعهدت بها ، وكل ما عقد بعد ذلك من مؤبسرات ترصد الواقع وتتابع تنفيذ 1990الطفل في سبتمبر 
، واجتماع الدوؿ التسع الأكثر اكتظاظا 2000الدوؿ في تلك الاتفاقيات وابؼؤبسرات مثل اجتماع داكار عاـ 

 3، وغتَىا من اجتماعات ومؤبسرات.2001بالسكاف الذي عقد في سبتمبر عاـ 
 ة من أجلما يسمى بالتًبية ما قبل ابؼدرس كما أعطت معظم الدوؿ ابؼتقدمة بؽذه ابؼرحلة رعاية خاصة تتمثل في توفتَ

 4.برقيق بموًاً عقلي واجتماعي ووجداني سليم للؤطفاؿ 
وبناء على ذلك انتشرت مؤسسات ما قبل ابؼدرسة في العديد من دوؿ العالد، وعلى الأخص مدارس رياض 

عالة للطفل في السنوات الأولذ من الأطفاؿ كمؤسسات تربوية حكومية أو أىلية من أجل توفتَ بيئة تربوية اجتماعية ف

                                       
، بؾلة كلية التًبية بأسيوط، العدد العاخر، جامعة أسيوط، مصر، المجلد تطوير تربية طفل ما قبل ابؼدرسة في مصر في ضوء بعض الابذاىات التًبوية العصريةلأنصاري إبراىيم، صبري ا 1

 .143ص 1994الأوؿ، 
 . 254، ص 1997، ابعزء الأوؿ ، جامعة أسيوط، مصر، 13بية، العدد ، بؾلة كلية التً رياض الأطفاؿ في مصر بتُ التشريع والواقعفتحي عبد الرسوؿ بؿمد،  2 
 .33، ص2001بؾلة العلوـ التًبوية، عدد خاص عن التًبية ابػاصة، معهد الدراسات التًبوية، جامعة القاىرة، مصر،  التعليم في مرحلة الطفولة ابؼبكرة،بقوى يوسف بصاؿ الدين،  3

4 Walner  ،  Whole physical education. Journal of physical Education Recreation and Dance , vol. 65, no. 6, ,Egypt. 
1994. p44  



 

العمر، كما ظهرت التوجهات ابغديثة في تلك المجتمعات بأف تكوف رياض الأطفاؿ جزء من التعليم الابتدائي، 
 باعتبارىا مرحلة أساسية ومهمة بعميع الأطفاؿ الذين يعدوف من الركائز الضرورية لاستمرارية وتقدـ المجتمعات.

1 
كد أبنية تعليم ما قبل ابؼدرسة، إذ إنو من السهل والأفضل أف يبدأ النمو بأسلوب سليم عن ومن ىذا ابؼنطلق تتأ  

إصلبح أخطاء ىذا النمو فيما بعد. وقد أخارت إحدى الدراسات إلذ أنو يصع  في سن السادسة أو السابعة 
مبكر قد يؤدى إلذ تأثتَ  تعويض ابػبرات التي حرـ الطفل منها في سن الرابعة أو ابػامسة، ومن ثم فإف أي قصور

لها سلبي متًاكم على خصصية الإنساف وعلى التفكتَ  بدراحلو ابؼصتلفة فيما بعد، إذ إف مراحل التعليم ابؼدرسي ك
 2ويصع  معابعتو وتعويضو فيما بعد. تتأثر بتعليم ما قبل ابؼدرسة،

 بيكن أف بلتصر عناصر الأبنية في نقاط كما يلي:
  . ليم ابؼدرسىتهيئة الطفل للتع  - 1
  .تنمية استعدادات الطفل وتنمية خصصيتو - 2
  .تلبية احتياجات الطفل بصورة معقولة - 3
  .تطوير علبقات الطفل الاجتماعية  - 4
  .إمتاع الأطفاؿ فى جو من ابغرية وابغركة - 5
  .اكتساب الأطفاؿ ابؼعلومة والفؤائد ابؼتنوعة من خلبؿ اللع  وابؼرح - 6
  .القيم و الآداب والسلوؾ ابؼرغوب عند الطفل تنمية - 7
  .تعويد الأطفاؿ على ح  ابعماعة والعمل ابعماعى - 8
  .ابؼسابنة فى حل كثتَ من ابؼشكلبت لدى الأطفاؿ كابػجل والانطواء والعدواف ... إلخ - 9
  . إطلبؽ الطاقات ابؼصزونة عند الأطفاؿ وتفريغها بطريقة إبهابية - 10

  . ية رياض الاطفاؿ ومدى تأثر الطفل بهاىنا تكمن ابن
 

 المواصفات النموذجية لروضة الاطفاؿ : -5
 أبنية و تجػهيزات الروضة: -5-1 

إف تأسيس روضة أطفاؿ أكثر تكلفة من تأسيس إبتدائية لأف برقيق الكفاءات ابؼطلوبة في أطفاؿ الروضة غتَ 
 .طفل ،ولتشجيعو إلذ ارتيادىايط الالناضجتُ يتطل  توفر بصيع الوسائل الضرورية لتنش

                                       
1 Hansen, J.S.  Early childhood education encyclopedia of education (2 ed). Vol. 2, New York, Thomson, Egypt, 
2003 ،pp34.1 

 . 353ص ، 2000، جامعة الأزىر، مصر، 89، بؾلة كلية التًبية، العدد ة لأطفاؿ الأسر الفقتَة ضرورتو وبدائل لتعميموالتعليم ما قبل ابؼدرسنادية يوسف كماؿ،  2



 

وبذهيزات الروضة ىي بصيع الأدوات التي بذ  توفرىا لتمكتُ الأطفاؿ ابغصوؿ على ابػبرات وابؼعارؼ اللبزمة،     
   .الروضة إلذ ابؼدارس الابتدائيػػةقبل بزرجهم من 

 وبيكن تهيئة بيئة التعلم بدلبحظة ما يأتي: 
 متً مربع ( جيدة التهوية والإضاءة، والتكييف الساخن والبارد. 20حدود  أف تكوف الغرفة الصفية واسعة )في -
 ملبع  ملبئمة وألعاب منوّعة، بحيث لا يتعرض جسم الطفل للؤذى في حالة ابعري أو السقوط على الأرض. -
 تجهيزات الفصػل : -5-2

الكبتَة للؤعماؿ ابعماعية ، الطاولة ابؼستطيلة السبورة ، الكراسي البلبستيكية الفردية ، الطاولة ابؼستديرة أو ابؼستطيلة 
 ( والدولاب الكبتَ . 1الفردية ، جهاز التعداد ، ابغصتَة الكبتَة للصلبة وللمحادثات والقصص )

 تجهيزات صالة اللعب : -5-3 
 التًجي  ابؼػيزاني ، التًجي  ابؼػثلث ، الدوار، ابؼسلقة 

 تجهيزات الإدارة :  5-4
 تعليمية : مكت  ، الكرسي ابؼتحرؾ ،     كراسي الاستقباؿ ، الدولاب ، صندوؽ الصيدلية . بذهيزات كل إدارة 

 لوازـ الأطفاؿ الدراسية :  5-5
، إبريق ابؼاء، رصاص ، علبة أقلبـ الرصاص ابؼلوفكراسة ابػط والرسم ، ألبوـ التعليمي ، القلم الأزرؽ والأبضر قلم ال

  .ابؼنديل، المحفظة 
 لروضة :ا ديكور -5-6

الطفل لا يعرؼ إلا المحسوس، فهو  يقبل أو ينفرد عن خيء نتيجة حسو الظاىر، ولذلك لابيكن جل   
  ناس  عابؼو،لروضة بالديكورات ابغية ابعميلة، بالديكور الذي يوجذب انتباىو إلذ عالد الرياض إلا عن طريق زخرفة ا

 1ات وغتَىا .وتلبي حاجتو النفسية والعقلية كابغيوانات والكريكاتتَ 

 : وجبات الروضة -5-7 
إعداد إدارة الروضة الوجبات الغذائية للؤطفاؿ قد تكوف واجبة أو غتَ واجبة ، للوظيفة التي تؤديها الروضة  

 2.والتي قد تكوف تعليمية تربوية أو تربوية تعليمية رعوية 
  الرياض ذوات الوظائف التعليمية التربوية : -أ 
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ومثل ىذه الروضات خاصة التي تستعمل نظاـ  .مل البرامج القصتَة أو البرامج ابؼتوسطةىي الرياض التي تستع
 عوف أثناء تواجدىم داخل الروضة .ات الغذائية ، لأف الأطفاؿ لا بهو الصباحي ابؼسائي ، لا برتاج إلذ إعداد الوجب

يطالبوا من الأولياء تزويد الأطفاؿ بعد  أما مستعملو البرامج ابؼتوسطة، فإذا لد يعدوا الوجبات الغذائية، فعليهم أف
 بسكويتات( وغتَبنا من ابؼأكولات ابػفيفة . ،فطورىم بابؼأكولات ابػفيفة )خاندويشات

 الرياض ذوات الوظائف التعليمية التربوية الرعوية : -ب
يعمل سكانها وىذه الروضات ىي التي تناس  ابؼناطق التي  لزمنية الطويلةىي الرياض التي تستعمل البرامج ا

في الدوائر وابؼصالح ، حيث إف الأولياء يقضوف النهار كلو في أعمابؽم ، ولا بهدوف وقتا لتًبية ورعاية أولادىم ، ولا 
بوبوف أف يتًكوا أولادىم ، يتلقوف التًبية ابػاطئة من ابػدـ وىذه الروضات برتاج بالضرورة إلذ إعداد الوجبات الغذائية 

 طيعوف صياـ  النهار كلو ، طيلة السنة الدراسية .، لأف الأطفاؿ لا يست

لذلك فإف أبنية إعداد الوجبات الغذائية أو عدـ إعدادىا يرجع إلذ وظيفة الروضة ، ولكن نلفت الأنظار  
 بأنو مهما كانت وظيفة الروضة فإف إعداد الوجبات الغذائية يولد الفوائد الآتية : 

 ضة .تشجيع الأطفاؿ بالذىاب إلذ الرو  – 1 
 تزيد حيوية ونشاط الأطفاؿ للعمػػػل . – 2
 وقاية الأطفاؿ من مرض قروح ابؼعدة التي تسببها كثرة ابعوع . – 3

أما نوع الوجبات الغذائية التي على إدارة الروضة إعدادىا فهي في الروضات القصتَات وابؼتوسطات البرامج بيكن أف 
 1مج بيكن أف تكوف وجبة كاملة .تكوف وجبة خفيفة . وفي الروضات الطويلة البرا

 : أىػػػداؼ مرحػػلػة رياض الأطفاؿ -6
ن مرحلة رياض الأطفاؿ ىو التنمية الشاملة ابؼتكاملة بعوان  بمو الطفل ) ابعسمية ، الاجتماعية ، ابؽدؼ العاـ م

 ؼ:لعديد من الأىداق من ذلك ابؽدؼ ا...(، وإعداده للبلتحاؽ بابؼدرسة، وينبثوالروحيةابغركية، العقلية، النفسية 
  أولا : الأىداؼ الجسدية / الحسية الحركية

ابغركية ومساعدتو فى السيطرة على أعضاء جسمو ابؼصتلفة وذلك من خلبؿ أف بيارس  –تنمية قدرات الطفل ابغسية 
  2الطفل الأنشطة الآتية

 :ثانيا : الأىداؼ الاجتماعية
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دراتو على تفهم واحتًاـ مشاعر وآراء الآخرين والتفاعل معهم تنمية ابؼهارات الاجتماعية عند الطفل، وتطوير ق
 :واكتساب قيم ومواقف اجتماعياً. وذلك من خلبؿ بفارسة الأنشطة الآتية

 يشارؾ بأعماؿ ضمن بؾموع -
  .يتعامل مع الآخرين بثقة ويشعر بدسئولية بذاىهم ويرغ  بدساعدتهم -
  .ا بينهميصغى لأراء الآخرين وبوتـً التنوع والاختلبؼ فى م -
  .يتقبل الفروقات بتُ الناس من حيث ابعنس والدين والشكل والقدرة ابعسدية والعقلية فيحتًمها ويتعامل معها -
  .يقدر عائلتو وأقاربو وأعضاء بؾتمعو الصغتَ ووطنو –بيارس اللياقات الاجتماعية الأساسية  -
  . بوافظ على البيئة حولو ويرغ  فى برسينها -
  .بار السنبوتـً الوالدين وك -
  .يعبر عن مشاعره بأسلوب مقبوؿ اجتماعيا ً  -
  .يتحمل مسئولية قراراتو واعمالو وبورص على إبسامها -
  . يلتزـ بدوره ويتقيد بالنظاـ فى نشاطاتو اليومية -
  .يطبق القواعد الأساسية للنظافة والسلبمة الشصصية والعامة -
  .بوافظ على بفتلكاتو و بفتلكات الآخرين -

 لد الطبيعي والتحكم فيو. تعرؼ العا
 فهم العالد ابعديد والآخرين. 

 1تنمية الشعور الابهابي بكو العلم.
  :ثالثا : الأىداؼ العاطفية

بناء نظرة إبهابية عن الذات وتعزيز الثقة بالنفس والشعور بالاطمئناف والسعادة ، واكتساب روح الاستقلبلية وبرمل 
  : خرين واحتًامها . وذلك من خلبؿ بفارسة الأنشطة التى بسكنو من أفابؼسئولية بلب خوؼ ، وتفهم مشاعر الا

  .يتحكّم ، إلذ حدّ ما ، فى انفعالاتو النفسية الإبهابية منها والسلبية -
  .ينظر بإبهابية إلذ جسمو وذاتو -
  .يتصرؼ باستقلبلية وجرأة وإقداـ وثقة -
  .يشعر بالاطمئناف لانتمائو إلذ اسرة ، وبؾتمع -
 ( مشاعره بوسائل بـتلفة ) لغوياً ، جسدياً ، فنياً  يعبّر عن -
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  :رابعاً : الأىداؼ الذىنية
تنمية مهارات الطفل الذىنية من تفكتَ وتركيز وبرليل واستكشاؼ واستنباط وحل ابؼشكلبت ودقة ملبحظة - 

بداعية . وذلك من خلبؿ لاكتساب ابؼعرفة عن طريق التجربة الذاتية والتفاعل ابؼباخر مع البيئة وتنمية قدراتو الإ
  .يتمكن من التًكيز لفتًة تتزايد تدربهياً  بفارسة الأنشطة التى بسكنو من أف

 .يرغ  فى الاستكشاؼ و الاستنباط واكتشاؼ ابؼعرفة والابتكار وذلك من خلبؿ القياـ باختبارات حسية حركية - 
  .لبحظةيعتمد فى بذاربو على ما اكتسبو من خبرات سابقة وعلى قوة ابؼ - 
يقوـ بعمليات ذىنية كالتطابق والتنصيف والتسلسل لتوسيع مفاىيمو حوؿ الشكل واللوف و ابغجم والعدد والقياس - 

 .والكمية والوزف وابؼسافة والابذاه والزماف وابؼكاف
  . يتذوؽ ابعماؿ فى الفن و انواعو وفى الكلمة والبيئة الطبيعية -
 1.ها حس  قدراتويألف الآلات ابغديثة ويتعامل مع- 

  :خامسا : الأىداؼ اللغوية
  .تنمية قدرات الطفل على التعبتَ اللغوى والتواصل مع الآخرين بلغة سلمية -
  .يستصدـ ، بدهارة ، لغتو الأـ للتعبتَ والتواصل -
  .يفهم ويستصدـ مفردات وبصل باللغو العربية الفصيحة ابؼبسطة وبلغة أجنبية -
  .كية وابؼكتوبة ويدرؾ الدلالات الرمزية لبعض الكلمات ابؼألوفةيربط بتُ اللغو المح - 
  .يقدر الكتاب وبهد متعة بتصفحو - 
  .يعبّر عن نفسو خفهياً ، ويطرح الأسئلة ، وينصت للؤجوب -
  .يردد العدّيات والأناخيد والأخعار باللغتتُ العربية والأجنبية - 
  .يصغى إلذ القصص ويسرد أحداثها بتسلسل - 
  .يصف أخياء و أحداثاً وبذارب ، ومشاعر بلغة سليمة - 
  .يصغى إلذ التعليمات ويتبعها - 

 .2وتقدـ كل خيء مفيد يسعد ىذا الطفل عن طريق البحث عن كل خيء جديد ومبتكر
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 :خصائص وسمات المربية المبحث الثاني:

 : مربية رياض الأطفاؿ مفهوـ - 1
ياة الاقتصادية في حضارتنا ابغديثة ابؼعقدة ىي مشكلة توجيو الأفراد بكو ابؼهن من أىم ابؼشكلبت التي تواجو ابغ 

التي تصل  بؽم و يصلحوف بؽا. و ىذه ابؼشكلة لا تقتصر آثارىا على ابغياة الاقتصادية و إبما نرى انعكاساً لآثارىا 
لر يتأثر كم إنتاجهم و على الأفراد من حيث سعادتهم و رضاىم الشصصي عن العمل الذي يقوموف بو و بالتا

 نوعيتو.
مهنة في غاية ابغساسية و برتاج إلذ خصائص خصصية و تدري  و تأىيل معتُ و  ىي  معلمة رياض الأطفاؿ      

دقيق، حيث أف معلمة الروضة تشارؾ مع الأسرة بشكل رئيسي في بناء القاعدة النفسية و ابؼعرفية الأساسية للئنساف 
، رة و أثرىا على حياتو ابؼستقبليةار أبنية ابػبرات التي بير بها الإنساف في مرحلة الطفولة ابؼبكو لا يستطيع أي منا إنك

فهو في ىذه ابؼرحلة يكوف سريع التأثر بدا بويط بو ، لذلك فاف لرعايتو في ىذه ابؼرحلة أبنية كبتَة و من ىنا تنبع أبنية 
 1ىذه ابؼهنة .

تها إلا أف فهمنا لسمو رسالتها يتقلص يوماً بعد يوـ و لعل وللؤسف على الرغم من أبنيتها و حساسي
السب  في ذلك يعود إلذ جهل الناس بدعظم ما يتعلق بهذه ابؼهنة من معلومات و يطاؿ ىذا ابعهل أحياناً ابؼعلمة 

تَ مؤىلة نفسها فهي للؤسف لا تعرؼ الكثتَ عن مهنتها و في معظم الأحياف اختارتها بؾبرة أو بالصدفة بفا بهعلها غ
 التأىيل الكافي للقياـ بعملها على أكمل وجو .

ىي خصصية تربوية يتم اختيارىا بعناية بالغة من خلبؿ بؾموعة من ابؼعايتَ ابػاصة بالسمات  :معلمة رياض الأطفاؿ
قت إعدادا وابػصائص ابعسمية، والعقلية، والاجتماعية، والأخلبقية، والانفعالية ابؼناسبة بؼهنة تربية الطفل، حيث تل
 2وتدريبا تكامليا في كليات جامعية لتتولذ مسئوليات العمل التًبوي في مؤسسات تربية طفل ما قبل ابؼدرسة.

ىي التي تقوـ بتًبية الطفل في مرحلة الروضة و تسعى إلذ برقيق الأىداؼ التًبوية التي يتطلبها ابؼنهاج مراعية 
وـ بإدارة النشاط و تنظيمو في غرفة النشاط و خارجها اضافة إلذ ابػصائص العمرية لتلك ابؼرحلة ، و ىي التي تق

ابؼراحل ابؼراحل  بستعها بدجموعة من ابػصائص الشصصية و الاجتماعية و التًبوية التي بسيزىا عن غتَىا من معلمات
 . العمرية الأخرى
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هائو من ىذه ابؼرحلة إلذ ابؼدرسة و بذري الدراسة فيها وفقاً بؼنهج مقرر من وزارة التًبية و ينقل الطفل بعد انت
  1.حيث يسجل بالصف الأوؿ الابتدائي الابتدائية،

 دور معلمة رياض الأطفاؿ : - 2
تقوـ مربية رياض الأطفاؿ بأدوار عديدة و تؤدي مهاماً كثتَة و متنوعة تتطل  مهارات فنية بـتلفة يصع  برديدىا و 

جان  مهمة توجيهية حوؿ بمو كل طفل من أطفابؽا في مرحلة  تقصيها ، فهي مسؤولة عن كل ما يتعلمو الطفل إلذ
حساسة من حياتهم ، و تبدأ ىذه ابؼرحلة بالتصطيط و تستمر بالتنفيذ و تنتهي بالتقويم و ابؼراجعة كما أف للمعلمة 

 2دوراً رئيسياً في تطوير العملية التًبوية لأنها على بساس دائماً مع الأطفاؿ.
 لمة الروضة فيما يلي :و بيكن إبصاؿ أدوار مع

دور معلمة الروضة لا يقتصر على التدريس و تلقتُ ابؼعلومات للؤطفاؿ بل  إف دور معلمة الروضة كبديلة للؤـ : .1
بؽا أدواراً ذات وجوه و خصائص متعددة فهي بديلة للؤـ من حيث التعامل مع أطفاؿ تركوا أمهاتهم و منازبؽم    إف

بيئة جديدة و بؿيط غتَ مألوؼ لذا فإف مهمتها مساعدتهم على التكيف و  لأوؿ مرة و وجدوا أنفسهم في
 الانسجاـ.

: كما أف دورىا به  أف يكوف دور ابؼعلمة ابػبتَة في فن التدريس ، حيث أنها  دور ابؼعلمة في التًبية و التعليم .2
 ث .تتعامل مع أفراد بوتاجوف إلذ الكثتَ من الصبر و الابؼاـ بطرؽ التدريس ابغدي

تنشئة   : إضافة إلذ ذلك فهي بفثلة لقيم المجتمع و عليها مهمة تنشئة الأطفاؿ دور ابؼعلمة كممثلة لقيم المجتمع .3
 اجتماعية مرتبطة بقيم و تقاليد المجتمع الذي يعيشوف فيو و تستصدـ الأسالي  ابؼناسبة .

حلقة اتصاؿ بتُ الروضة و ابؼنزؿ فهي القادرة على  : ابؼعلمة أيضاً  دور ابؼعلمة كقناة اتصاؿ بتُ ابؼنزؿ و الروضة .4
اكتشاؼ خصائص الأطفاؿ و عليها مساعدة الوالدين في حل ابؼشكلبت التي تعتًض طريق أبنائهم في مستَتهم 

 التعليمية .
ـ : من أساسيات العمل التًبوي للمعلمة توفتَ النظا دور ابؼعلمة كمسؤولة عن إدارة الصف و حفظ النظاـ فيو .5

ابؼرتبط مع ابغرية في رياض الأطفاؿ و تعد الفوضى من أكبر ابؼعوقات في العمل وابؼعلمة الناجحة ىي التي تقوـ 
 بابعمع ما بتُ انضباط الطفل و حريتو و تشجع الطفل على التعبتَ ابغر ابػلبؽ في روح من ح  الطاعة .

معلمة الروضة أف تطلع على كل ما ىو جديد في على   : دور معلمة الروضة كمعلمة و متعلمة في الوقت ذاتو .6
 .  بؾاؿ التًبية و علم النفس و أف بذدد من ثقافتها و تطور من قدراتها متبعة الأسالي  التًبوية ابغديثة
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: تقوـ معلمة الروضة بتحديد قدرات الأطفاؿ و اىتماماتهم و ميوبؽم و  معلمة الروضة كموجهة نفسية و تربوية .7
و بالتالر تستطيع برديد الأنشطة و الأسالي  و الطرائق ابؼناسبة لتلك ابػصائص و التي بسيز كل طفل.  توجو طاقاتهم

كلبت التي يعاني منها الطفل و القياـ بالتعاوف مع ابؼرخد النفسي في علبج كما لابد بؼعلمة الروضة من برديد ابؼش
  1شكلبت نفسية أخرى .تلك ابؼشكلبت و ابزاذ التدابتَ الوقائية للطفل قبل ظهور م

 

 مهارات المهنية للمربية  برياض الأطفاؿ :ال -3
 -ىناؾ بؾموعة من ابؼبادئ التي به  أف تراعيها ابؼربية عند بفارسة الأنشطة التًبوية مع الطفل ومنها:

ن أف استصداـ ابؼربية أسلوب التدرج من السهل إلذ الصع  في كل نشاط يتم بفارستو مع الطفل حتى يتمكن م -
 يستوعبو الطفل بشكل جيد.

 استصداـ أسلوب الإثارة والتشويق للؤطفاؿ بغرض جذب انتباىهم ، والاستفادة من مكونات النشاط. -
 الاىتماـ بعرض الفكرة أولًا بصورة إبصالية وكلية ثم الدخوؿ في الشرح والتفاصيل.  -
 تها مع الطفل مثل إعطائو أعمالًا أخرى جديدة.الاىتماـ بإبقاز ابؼهاـ والأعماؿ السابقة التي يتم بفارس  -
 اكتشاؼ ابؼشكلبت والاحتياجات ابػاصة بالأطفاؿ ، والتعاوف مع الأسرة بغل ابؼشكلبت وإخباع الاحتياجات.  -
 التعزيز وبرفيز الطفل، ومكافأتو على تصرفاتو السليمة عند الاستفادة من الأنشطة.  -
ن قبل ابؼربية الذي يوجو للؤطفاؿ أثناء عملية التعلم لأف ذلك قد يسب  في إعاقة الابتعاد عن التوبيخ والإحباط م -

 برصيلهم، وزواؿ الرغبة في التعلم.
 أف تتنوع بؾالات النشاط بشكل يساير تنوع ميوؿ واىتمامات الأطفاؿ ، والفروؽ الفردية بينهم. -
ـ للتًبية بفا يكمل أي قصور فيها، وبوسن من الناتج راعى في تقديم الأنشطة ابؼصتلفة ارتباطها بالإطار العاتأف  -

 العاـ للتًبية.
 أف يتم تقويم الأنشطة ابؼصتلفة بحيث يعق  ىذا التقويم إمكانية تطوير الأنشطة ابؼصتلفة. -
 راعى الوقت ابؼناس  للؤطفاؿ، والعمل على استثمار أوقات فراغهم.تأف  -
 مكانيات اللبزمة.راعى توفتَ الأماكن ابؼناسبة، والإتأف  -
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 الروضة : ربيةالخصائص التي يجب أف تتوفر في م -4
 : الخصائص الشخصية والعاطفية 4-1
 .حبها للؤطفاؿ وللمهنة -
 .ابعرأة وسعة ابػاطر-
 .حبها للتجديد والاستكشاؼ -
 .القدرة على التعبتَ وكسر الروتتُ -
 .ودة وابغ الآلفة بحيث تبتٍ علبقات بالأطفاؿ على التفاىم وابؼ -
 .العمل على أف تكوف بنزة وصل بتُ الطفل والأسرة لتحقيق الأىداؼ ابؼرجوة -
 .الكفاءة الفنية وابؼهنية والاستعداد الشصصي بؽده ابؼهنة -
 .أف تكوف ذات خصصية قوية بيكنها أف تؤثر على الطفل -
  .الطفليفضل أف تكوف امرأة بدؿ من الرجل، لاف غريزة الأمومة أقرب بؼشاعر  -
 : الخصائص الجسمية -4-2
 .أف تكوف سليمة ابعسم وابغواس -
 . أف تكوف صحتها جيدة لا تعرقل حركتها في القياـ بعملها -
  . أف تكوف لغتها سليمة ونطقها صحي  خالر من عيوب الكلبـ -
  . أف تكوف نشطة و مرحة ،خفيفة الروح لتجعل الطفل متفائلب و مبتسما-
 . ياقة البدنية حيت يتوقع منها الأطفاؿ أف تشاركهم لعبهم و نشاطهمأف تتمتع بالل -
 . أف تهتم بدظهرىا و ىندامها دوف ابؼبالغة -
  : الخصائص الخلقية 4-3
  . أف تكوف متقبلة لقيم المجتمع و عاداتو وعلى قدر من التوافق معها -
 .إليهاأف برتـً أخلبقيات ابؼهنة وتلتزـ بقواعدىا وتعتز بالانتماء  -
 .أف تكوف مقتنعة بعملها كمعلمة رياض أطفاؿ -
 .أف تكوف قادرة على نقد الذات وعدـ تبرير التصرفات ابػاطئة -
 .أف تعمل على تقوية الروح الدينية في نفوس الأطفاؿ وتنشئهم في ظل تعاليم دينية -
ي تلعبو في بناء خصصية طفل الروضة أف بذعل من نفسها قدوة حسنة في تصرفاتها تقديرا منها للدور الكبتَ الذ -

 .وتوجيو سلوكو



 

 : الخصائص العقلية 4-4
أف تكوف على قدر من الذكاء يساعد على التصرؼ ابغكيم وحل ابؼشكلبت التي تصادفها في ابؼواقف التعليمية  -

 .ابؼصتلفة
 .أف تتميز بدقة ابؼلبحظة التي بسكنها من ملبحظة أطفابؽا وتقييم تقدمهم اليومي -
 .استغلبؿ كل فرصة بؼساعدتهم على النمو بشكل خامل ومتكامل -
 .أف تكوف لديها القدرة والقابلية لإدراؾ ابؼفاىيم الأساسية في العلوـ والرياضيات، واللغة والفنوف والأدب -
منها أف تكوف متحمسة بؼعرفة نظريات علم النفس والتًبية وعلم الاجتماع وغتَىا من بؾالات الدراسة التي يتض -

 .برنامج الإعداد التًبوي
 .أف تكوف قادرة على الابتكار والتجديد ابؼستمر في ابعو التعليمي وفي طبيعة النشاط ونوعية الوسائل التعليمية -
 .أف تدرؾ بأف بؾاؿ العمل في رياض الأطفاؿ بوتاج إلذ ابؼتابعة الواعية للفكر التًبوي ابؼعاصر -
 .الإطلبع والنمو ابؼهتٍ كمعلمة الأطفاؿ في سن ما قبل ابؼدرسةأف بررص على مواصلة الدراسة و  -
  : الخصائص النفسية و الاجتماعية -4-5
 .أف تكوف درجة كبتَة من الصبر و ابؽدوء متميزة بالضبط الانفعالر -
ؤسسات أف تكوف لديها القدرة على إقامة علبقات اجتماعية متعددة بسكنها من التعامل مع أولياء الأمور و ابؼ -

 ابؼصتلفة التي بؽا صلة بعملها 
أف تكوف لديها رغبة حقيقية للعمل مع الأطفاؿ بكل عطف و صبر، بحيث تتي  بؽم فرص التعبتَ عن أنفسهم و  -

 .مشاعرىم و رغباتهم
 .في تهذيبها لسلوؾ الأطفاؿ، وحسن الإثابة وابؼدح عند قيامهم بأفعاؿ حسنة لقبذن  الق -
  .ة وابؼرونة وابؼرح والثقة بالنفسالتمتع بروح الدعاب -
 .التفاني والإقباؿ على العمل بكل بضاس وإخلبص -
 .التعاوف الوثيق مع بصيع العاملتُ في الروضة -

  



 

 :المربية في عملية التعليم  أساليب - 5
 من أبرز الأسالي  التي توظفها ابؼعلمة لتعليم أطفاؿ الروضة ما يأتي:   
فل من بفارسة الألعاب التي من خأنها برقيق الأىداؼ التي تسعى لتحقيقها، ولتصريف اللع ، حيث بسكن الط -1

 1.عن الالعاب التي تنمي فيو قيم العنف  ، وإبعادهالطاقة التي تتكوف لديو أثناء عملية النمو
تو على ابؼلبحظة الرحلبت، وىذا النشاط من خأنو تزويد الأطفاؿ بابػبرات الواردة في ابػطة السنوية، وتعزيز قدر  -2

وابؼقارنة، فيحصل على معلومات جديدة فيتدرب على الانصياع لتعليمات القائد، ويتعود على العمل بروح الفريق، 
 وإخغاؿ أوقات الفراغ فيما يعود عليو بالنفع.

د قاموسو المحاكاة، حيث يقوـ الطفل بتقليد ابؼعلمة وزملبئو فيما يقوموف بو من أعماؿ، فتنمو مهاراتو ويزدا -3
 اللغوي ، فيصب  أكثر قدرة على التعلم، وتزداد رغبتو بو ، ويألف الآخرين فتزداد ثقتو بنفسو.

الأسئلة، وىذه تثتَ انتباه الطفل للتعلم، وبرفز قدرتو على التفكتَ ، فتزداد ثقتو بنفسو وتفيد الأسئلة ابؼعلمة في  -4
، وتكشف عن مواضع الضعف لديو ، وتعمل على بزليصو  فهم الطفل ، ومعرفة مدى التقدـ الذي أحرزه فتعززه

 منها.
حل ابؼشكلبت، حيث يطل  من الطفل التعامل مع مشكلة تناس  عمره العقلي، برت إخراؼ ابؼعلم أو من  -5

 خلبؿ العمل في بؾموعة .
ابؼبدعة بزطط يعشق الأطفاؿ بظاع القصص، وتستهويهم الألواف ابعذابة، لذلك فإف ابؼعلمة  كت  الأطفاؿ :  -6

 لتدري  الأطفاؿ من خلبؿ القصص على ابؼهارات الآتية:
 حسن الإصغاء والانتباه. -
 طرح أسئلة حوؿ موضوع القصة. -
 الاستماع إلذ تعليقات الأطفاؿ حوؿ القصة. -
 2الاىتماـ بالكتاب والمحافظة عليو. -

أف برسن اختيار القصص والكت  التي تناس  ولكي تنج  ابؼعلمة في برقيق ىذه ابؼهارات فإنو من ابؼهم        
أعمار الأطفاؿ ، وتستهويهم ، وتدخل السعادة والسرور إلذ نفوسهم. وأما فيما يتعلق بالكت  التي تناس  أطفاؿ 
 3الروضة فهي التي تشتمل على صور أفراد العائلة، وكذلك صور ابغيوانات والطيور ووسائل ابؼواصلبت وغتَىا.
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ذه الصور ذات ألواف بصيلة وأف تكوف الكلمات مطبوعة بحروؼ كبتَة. بحيث تشجع الأطفاؿ ويستح  أف تكوف ى
 على التعبتَ عنها خفوياً.

 وتستطيع ابؼعلمة التعامل مع القصة بواحد من الأسالي  الآتية:  
 قراءة القصة بنص الكتاب مع ملبحظة تبديل نبرات الصوت حس  ابؼواقف. -
 مع توظيف حركات اليدين وابعسم والرأس. سرد القصة بلغة ابؼعلمة -
 بسثيل القصة من قبل الأطفاؿ. -
 رؤية القصة من خلبؿ خريط مصوّر. -

 1 ثم يقوـ الأطفاؿ برسم مشاىد القصة كما خاىدوىا، ومن ابؼفيد:
 تشويق الأطفاؿ لسماع القصة. -
 طرح بعض الأسئلة التي برفز الأطفاؿ. -
 اىتماـ الأطفاؿ.تهيئة ابؼكاف على ىيئة تثتَ  -
 ترتي  جلوس الأطفاؿ بحيث بوسنوا الانتباه. -
 ملبحظة مدى تأثر الأطفاؿ بأحداث القصة. -
 السماح للؤطفاؿ يطرح الأسئلة وبالتعليق على بؿتوى القصة. -
 اختيار القصص الإنسانية واجتناب القصص ابؼرعبة. -
 تبديل نبرات الصوت وابغركات تبعاً للمواقف. -

كت  أناخيد، وكت  صور   بيكن تصنيف كت  أطفاؿ الروضة إلذ ثلبث فئات رئيسة ىي : كت  قصصية،و        
 اجتماعية وبكوىا. وتهدؼ ىذه الكت  إلذ تزويد الأطفاؿ بابػبرات الآتية:

 حسن الإصغاء للآخرين . -
 تنمية الثروة اللغوية. -
 تنمية ابؼلبحظة البصرية. -
 تنمية القدرة على السمع. -
 الاستمتاع بالأدب خعره ونثره. -
 تنمية القدرة على ابغوار. -
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وملبحظة مدى قدرتو على تذكر   ويتم تقويم مقدار استفادة الطفل من القصة بأف يطل  إليو إعادة سردىا،       
 الأحداث ، إضافة إلذ ملبحظة ابؼفردات ابعديدة التي اكتسبها الطفل من القصة.

بؼا يصدر عنها من جرس  ، بظاع الأناخيد التي تربي وجدانهم وتهيئهم لفهم الآدابوبييل الأطفاؿ كذلك إلذ    
 موسيقي.

 

 المشكلات التي تواجهها معلمة الروضة : - 6
 مشكلات تتعلق بها شخصياً : 6-1 
وقعاً متدنياً في خعورىا بتدني مكانتها الاجتماعية و نظرتها بذلك متأثرة بنظرة المجتمع بؼهنة التعليم التي باتت برتل م -

 السلم ابؼهتٍ.
 .بؾهود و ضعف ابغوافز و ابؼكافآت عدـ تناس  ما تتقاضاه من رات  مع ما تبذلو من -
  مشكلات تعيق أدائها المهني : -6-2 
 كثرة عدد الأطفاؿ بالصفوؼ. -
 عدـ القدرة على السيطرة عليهم بسب  عدـ تأىيلها بشكل ملبئم . -
 1 لقاة على عاتقها.ابؼسؤولية الكبتَة ابؼ -
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 :وأنشطتها التربوية والبيداغوجية مناىج رياض الأطفاؿ: المبحث الثالث 
 :تمهيد

تربية وتطوير الطفل وإخباع حاجاتو ابعسمية والنفسية  بفا لاخك فيو أف العملية التًبوية في رياض الأطفاؿ تهدؼ إلذ
على  بالغة حيث يعتبر بنزة الوصل بتُ ابؼعلمة والطفل لاحتوائو ابؼنهج ابؼقدـ للطفل أبنية والاجتماعية والعقلية، وبيثل

ركي للمحتوى(، ابغ) ابعان  النفسي  بؾموعة من ابػبرات والأنشطة ابؼعرفية )ابعان  ابؼعلوماتي للمحتوى(، وابؼهارية
 1والانفعالية )ابعان  الوجداني للمنهج(.

  : مفهوـ منهج رياض الاطفاؿ -1
على تربية  را ىاما من عناصر الروضة كبيئة تربوية ، فهو العنصر ابؼباخر في التأثتَيعتبر بؿتوى ابؼنهج عنص

يلع  دورا ىاما في تكوين سلوؾ الطفل بدا بوملو من  الطفل بصفة عامة ، والتًبية البيئية بصفة خاصة ، فالمحتوى
 2سهم بيئتهم ابؼادية والبشريةواىتمامات وميوؿ وعادات ومهارات وابذاىات وقيم بكو أنف مفاىيم أساسية وفرعية

 ويتكوف من:
بالنمو الشامل ابؼتكامل ابؼتوازف للطفل جسميا ، عقليا ، انفعاليا ، اجتماعيا مع مراعاة الفروؽ الفردية بتُ  الاىتماـ -

 الأطفاؿ ، ولا يتحقق ىذا النمو إلا برعاية بصيع جوان  النمو بشكل متوازف من خلبؿ الأنشطة ابؼتنوعة التي تنمي
 . ابؼفاىيم وابؼعارؼ وابؼهارات والابذاىات وابؼيوؿ والاىتمامات من بصيع ابعوان  ابؼعرفية النفس حركية ، الوجدانية

 .ينطلق أساسا من اىتمامات الأطفاؿ حيث يتم تشويقهم وإثارتهم بكو موضوع معتُ أو مشكلة معينة-
لبؿ النشاط الذاتي و الاعتماد على اللع  وابؼمارسة التأكيد على دور الطفل في عملية التعلم وعلى فاعليتو من خ-

الفعلية و الأنشطة التي تتمشى، وطبيعة الطفل في ىذه ابؼرحلة مثل الأنشطة ابغركية، القصة ، الرسم ، التشكيل ، 
   .الغناء ، الرقص ، التمثيل الدراما وكل ما بهد الطفل نفسو فيو ويعبر من خلبلو عن ذاتو

 الطفل والبيئة الطبيعية من حولو بإتاحة الفرصة للؤطفاؿ للتعامل مع الأخياء بشكل مباخر والقياـ وثيق العلبقة بتُت-
بجولات وزيارات إلذ الأماكن الطبيعية وتنمية حواس الطفل والقدرة على ابؼلبحظة والتجري  والاكتشاؼ وإدراؾ 

 العلبقات بتُ الأخياء .
التًبوية لتكوف بدثابة ابؼعلم بالنسبة  لأدوات والإمكانات وابػامات والألعابالإكثار من الوسائل التعليمية ابغسية وا-

 للطفل تنمي فيو مهارات التعلم الذاتي والابتكار والاكتشاؼ .
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إطلبؽ طاقة ابعسم ابغركية وتنمية ابؼهارات ابغركية ابؼصتلفة والاىتماـ بصحة الطفل وغذاءه وتوفتَ أماكن اللع  في -
  . فر فيها خروط السلبمة والأمنابؽواء الطلق تتو 

توفتَ الفرص للنمو الاجتماعي وابػلقي السوي وتنمية ابؼهارات الاجتماعية التي تساعد الطفل على العيش في -
 بصاعة مثل التعاوف والعمل ابعماعي والانتماء الأسري واللع  مع الأقراف والتعاطف مع الآخرين والانتماء للوطن .

ل لتحقيق ذاتو وتنمية قدراتو واستعداداتو لأقصى حد بفكن وتكوين صورة ابهابية عن نفسو مع إتاحة الفرصة لكل طف
 مراعاة الفروؽ الفردية بتُ الأطفاؿ .

التًبوية للروضة بشكل  برقيق التعاوف الوثيق بتُ البيت والروضة لتنسيق ابعهود من أجل تنمية الطفل وتنفيذ البرامج-
 فعاؿ .

 1واستصداـ الأسالي  والتقنيات ابغديثة في تقييم الأطفاؿ والأنشطة التعليمية ومهارات ابؼربية .متابعة بمو كل طفل -
 : ويهدؼ ابؼنهج إلذ الآتي

 .كفاءتها وأدائها الوظيفي تطوير قدرات الروضة لرفع مستوى -
 .ؿ الطفولةتكوف الرؤية موحدة بعميع العاملبت في بؾا إبهاد مرجع موحد ومصدر ثابت للمعلومات بحيث -
الفائدة بؾمل أطفاؿ  متكامل وخامل بعميع فئات العاملتُ في بؾاؿ الأطفاؿ بحيث تعم الاىتماـ بتطوير -

  .الروضات
وكما يتأثر الطفل بدكونات الروضة كبيئة تربوية بجميع عناصرىا ، يتأثر المحتوى بتفاعل العناصر الأخرى معو في ظل 

رحلة ، وبالتالر تتحدد ملبم  وعناصر المحتوى بنوع ابؼنهج ابؼستصدـ بفا يدعونا ابؼنهج ابؼستصدـ لتًبية طفل ىذه ابؼ
 . للبستعراض السريع لبعض أنواع ابؼناىج لرياض الأطفاؿ

 

  : أنواع المناىج -2
بينما  المحتوى، لقد تعددت أنواع ابؼناىج وترادؼ مفهوـ ابؼنهج في ابؼناىج التقليدية ) منهج ابؼواد الدراسية( مع مفهوـ 

في ابؼناىج بابؼفهوـ ابغديث التي تسعى إلذ برقيق النمو ابؼتكامل للطفل فإف المحتوى ىو أحد عناصر ابؼنهج، حيث 
 . يشمل ابؼنهج بابؼفهوـ ابغديث بصيع عناصر العملية التعليمية من أطفاؿ ، مربتُ ، بؿتوى ، مبتٌ ، جهاز إداري

 منهج المواد الدراسية : -2-1
 اض لأطفاؿ في كثتَ من الدوؿ كأحد مراحل السلم التعليمي وبالتالر كانت وظيفة رياض الأطفاؿ لقد بدأت ري 

 الرئيسية الارتقاء إلذ ابؼرحلة الابتدائية وابكصر بالتالر منهج الرياض الأطفاؿ في تقديم بعض ابؼواد الدراسية في ضوء
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ابػطة الدراسية في ظل ىذا ابؼنهج على بؾموعة من خطة دراسية تشبو خطة الدراسة في ابؼرحلة الابتدائية وشملت  
، ابغساب: ابؼواد مثل   . وتعتبر التًبية البيئية في إطار ىذا ابؼنهج أحد ابؼواد الدراسية ،اللغة، الدين، العلوـ

 منهج الوحدات الدراسية : -2-2
ويتكوف منهج  ،الدراسية استصداـ منهج الوحدات بعد أف تنبو رجاؿ التًبية إلذ عيوب ابؼنهج فابذهوا إلذ

الوحدات الدراسية من بؾموعة موضوعات رئيسية تساوي في عددىا عدد الأسابيع التي يقضيها الطفل داخل الروضة 
عدد من ابؼواد ابؼاء ثم يتم تقسيم كل وحدة إلذ  في العاـ الدراسي ويسمى كل موضوع منها وحدة مثل :وحدة

أىداؼ الوحدة )عددية ، لغوية، اجتماعية وحركية....( على أف تتًابط  الدراسية التي تناس  طفل الرياض لتحقيق
ابؼواد الدراسية فيما بينها لتحقيق أىداؼ الوحدة، وتتًجم الأىداؼ ابػاصة للوحدة إلذ أىداؼ سلوكية لكل مادة 

 دراسية وتسعى ابؼربية في كل مادة إلذ برقيق أىدافها السلوكية 
  منهج الخبرة والنشاط : -2-3

تم اختيار ىذا ابؼنهج في كثتَ من دوؿ العالد في رياض الأطفاؿ بعد أف ثبت وجود صعوبات في استصداـ 
منهج الوحدات الدراسية وذلك سواء فيم يتعلق بالطفل ، ابؼربية ، برقيق أىداؼ التًبية ، وباستصداـ منهج ابػبرة 

ض حيث يتكوف ىذا ابؼنهج من بصيع عناصر العملية والنشاط وجد أنو يعتبر أكثر ابؼناىج ملبئمة لطبيعة طفل الريا
التعليمية ويأخذىا في اعتباره بػدمة الطفل وتطوره و بموه داخل البيئة التًبوية فمحوره الطفل و يشمل المحتوي، ابؼربية، 

 ابؼبتٌ، الإدارة .
 :  ويتم التصطيط لبناء بؿتوى منهج ابػبرة و النشاط على النحو التالر

برة والنشاط من بؾموعة موضوعات رئيسية بػبرات بؿددة تساوي في عددىا عدد الأسابيع التي يتكوف منهج ابػ
البيئة وتناس  مستوى ونضج  يقضيها الطفل داخل الروضة على مدار العاـ الدراسي ويراعى فيها أف تكوف نابعة من

عي ىذه ابػبرات أيضا ربط الطفل ببيئتو الأطفاؿ ، وتراعي تدرج بمو الطفل فتقدـ بؾموعة من ابؼفاىيم الرياضية وترا
الطبيعية و الاجتماعية كابؼناسبات الدينية و الوطنية ابؼصتلفة ، وما يتعلق منها بتكوين عادات و ابذاىات ومهارات و 

  . اىتمامات وميوؿ لدى الطفل بكو ذاتو ، أسرتو ، روضتو ، وطنو ، و الظواىر الاجتماعية و الطبيعية في بؾتمعو
عى في توزيع تلك ابػبرات علبقة كل منها بابؼناسبات ابؼصتلفة :خهر رمضاف ، عيد الأضحى كي يعيش الطفل و يرا

تلك الاحتفالات ويكتس  من خلبؿ ابؼعايشة ابؼشتًكة في الروضة و ابؼنزؿ والمجتمع بؾموعة من ابؼفاىيم و 
يع ابػبرات على الفتًات الزمنية ابؼصتلفة بحيث الاىتمامات و ابؼيوؿ و العادات والقيم ابػاصة بالوطن ،كذلك في توز 

 .يتناس  كل موضوع مع البيئة الطبيعية
 



 

 مفهوـ الانشطة التربوية والبيداغوجية : - 3
ىي بؾمل البرامج اللبصفية التي تنظمها الروضة و يقبل عليها الأطفاؿ بهدؼ تنمية خصصياتهم في ابعوان  العقلية 

  1ة واللغوية وغتَىا.والاجتماعية والنفسية وابغركي
وتعد الأنشطة التًبوية البيداغوجية أحد ركائز التًبية التي تسهم في تنمية ميوؿ الأطفاؿ، وتعمل على تزويدىم بالعديد 
من ابػبرات العملية التي بيكن أف برقق بؽم فائدة في حياتهم ابؼستقبلية وبسنحهم القدرة على التعبتَ عن ىواياتهم، 

  2اجاتهم، فضلبً عن مسابنتها في إكسابهم ابػبرات وابؼهارات التعليمية التي يصع  تعلمها.وميوبؽم وإخباع ح
 أنشطة الأطفاؿ في الروضة: أىداؼ - 4

لاخك أف بناء برامج النشاط في الروضة حوؿ بؾالات معينة يساعد في تكاملها وشموليتها ونورد ىنا بعض الأنشطة 
 اىيم الرياضية والعلمية وابؼهارات الاجتماعية والابذاىات ابػلقية .الأساسية في بؾاؿ تنمية اللغة وابؼف

  : المهارات اللغويةتنمية  4-1 
تعتبر اللغة أساسية لتنمية ختى ابؼهارات الأخرى وخاصة في مرحلة الطفولة ابؼبكرة ، حيث يبدأ الطفل في التوجو       

بعمل ليوصل أفكاره إليهم ، وبدوف القدرة على التعبتَ والفهم بكو الآخرين ويتفاعل معهم لغويا يستمع إليهم ويرك  ا
فإف إفادة الطفل من خبراتو في الروضة تبقى بؿدودة ، وتنقسم مهارات اللغة إلذ مهارات ابغديث الاستماع، القراءة، 

 3الكتابة، وىذه ابؼهارات متشابكة ومتداخلة يصع  فصلها عن بعضها البعض.
 : حدثمهارات التتنمية  -4-2  

وبيكن تنمية ىذه ابؼهارات من خلبؿ عرض صور جذابة على الأطفاؿ بسثل موضوعات بـتلفة مثل : صورة 
أسرة ، خاطئ البحر ، السوؽ ، حديقة ابغيوانات و إتاحة الفرصة للؤطفاؿ للتعبتَ عنها بجمل من عندىم ، كذلك 

ة ومساعدة الأطفاؿ على التحدث والتعبتَ كما أف بيكن أف توجو ابؼربية بعض الأسئلة إلذ الأطفاؿ لتنمية ابؼلبحظ
قراءة القصص على الأطفاؿ تزيد من قدرتهم على تكوين ابعمل للتعبتَ عن الأحداث ويستحسن أف تكوف لغة القصة 
بسيطة بيكن للؤطفاؿ استصدامها في تعبتَىم عن الأحداث عندما يطل  منهم ذلك، وبيكن سرد القصة على 

 دمى وابغركة والتمثيل .الأطفاؿ باستصداـ ال
  مهارات الإنصات والاستماع :تنمية  -4-3
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من ابؼهم أف يستمع الطفل إلذ لغة سليمة حتى يتحدث بلغة سليمة، فالنموذج اللغوي الذي تقدمو ابؼربية  
سمع مهم جدا ، سواء كانت لغتها التي بردث بها الأطفاؿ أو ما بزتاره لتقرأه عليهم وبيكن الاستعانة بدسجل لي

الأطفاؿ صوت ابؼربية وطريقة لفظها للحروؼ والكلمات ، وكذلك يستمعوف إلذ أصواتهم و طريقة حديثهم ونطقهم 
للكلمات وىناؾ حروؼ في الأبجدية مثل : الستُ ، الصاد ، الذاؿ ، الضاد ، بوتاج الطفل إلذ العديد من التدريبات 

لقدرة على التمييز بتُ أصواتها وطريقة نطقها ، كما يدرب الأطفاؿ اللغوية الشفوية التي تعتمد على الاستماع لتنمية ا
 . على التمييز السمعي بتُ أصوات ابغركات الفتحة ، الكسرة ، الضمة

 : وبيكن برديد أىداؼ التحدث و الإنصات على النحو التالر 
 حاسيس التي يشعر بها.بمو ابؼفردات اللغوية التي بوتاجها الطفل التعبتَ عن الأخياء والأفعاؿ و الأ  -
 اللفظ الصحي  للكلمات و النطق السليم للحروؼ.  -
 التكلم في بصل سليمة غتَ مبتورة -
  . اكتساب مهارة ترتي  الأفكار ليفهم السامع معتٌ الكلبـ -
  مهارة الاتصاؿ بالآخرين -
 مهارة القراءة والكتابة: -4-4

كيف يربط بتُ صورة الشيء والكلمة الدالة عليو، وبزتار   بالنسبة بؼهارة القراءة بوتاج الطفل أف يتعلم
 الكلمات السهلة في طريقة كتابتها ولفظها من بتُ الأخياء ابؼوجودة في بيئتو الطفل .

، ابؼنكسرة ، ابؼنحية، الأفقيةلرسم ابػطوط الرئيسيةأما بالنسبة للكتابة فهناؾ مهارات بفهدة لعلمية الكتابة مثل ا -
 ليس على أسطر أو داخل مربعات ولكن بشكل حر لتنمية ابؼهارات الدقيقة لأنامل اليد بدوف قيود أي 

  1. وبرقيق التآزر العضلي بتُ حركة العتُ واليد      
 :المفاىيم و المهارات الرياضيةتنمية  4-5

الكمية للشيء ،  للرياضيات مستوياف للمعرفة أحدبنا الصفة الكمية للشيء والثاني الرمز الذي يستعمل لوصف ىذه
وىذه الصفة ابؼزدوجة للرياضيات وراء الصعوبة التي بهدىا بعض الأطفاؿ في التعامل مع الأخياء من خلبؿ ابؼفاىيم 
الرياضية ، عندما تقدـ بؽم الرياضيات بشكلها الرمزي دوف إتاحة الفرصة بؽم لفهمها بشكلها المحسوس ، لذلك فإف 

خكل ألعاب ، وفي مواقف خعر معها بحاجتو بؽا فإنو يقبل عليها ويدرؾ أبنيتها ، الرياضيات عندما تقدـ للطفل على 
ومن أىم ابؼفاىيم الرياضية للؤطفاؿ تلك التي تتعلق بالأرقاـ و الأعداد وىذه لا يستطيع أف يفهمها الطفل قبل أف 

أو ذاؾ ، كما أنو يساعد يقوـ بعمليات التصنيف ، فبدوف التصنيف لا يستطيع الطفل أف يقرر "كم" ىذا الشيء 
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الطفل على معرفة العلبقة بتُ ابعزء و الكل فعلى سبيل ابؼثاؿ : ابؼثلثات ابغمراء والزرقاء أجزاء من بؾموعة مثلثات ، 
وعندما يقوـ الطفل بالتصنيف فإنو يدرؾ ) بصورة نسبية ( " كم " أو كمية الأخياء فعند ما يصنف ابؼثلثات إلذ بضراء 

 أف يعرؼ أيهما أكثر أو أقل .وزرقاء يستطيع 
بالإضافة إلذ التصنيف يتعلم الطفل العدد التسلسلي، أي يعد بتسلسل سليم وىذا بىتلف عن تنمية مفهوـ       

 ( الأعداد ) الإدراؾ الكمي
 .بالإضافة إلذ تنمية مفاىيم الفضاء، التعرؼ على بعض الأخكاؿ ابؽندسية مثل الدائرة وابؼثلث وابؼستطيل      

  المفاىيم و المهارات العلمية:تنمية  -6-4ػ
إف ابؼفاىيم و ابؼهارات العلمية ابؼناسبة لطفل الروضة ترتبط بصفة أساسية بحواسو و بدلبحظتو الشصصية التي 
يكتسبها من خلبؿ خبرات مباخرة وتفاعل حقيقي مع الأخياء في الطبيعة كالنباتات ، ابغيوانات ، الظواىر الطبيعية 

ة إلذ بعض التجارب البسيطة التي بهربها الأطفاؿ في غرفة الفصل مثل التجارب ابؼرتبطة بدفاىيم الطفو التبصر، بالإضاف
 ابعاذبية بابؼغناطيس، الاستنبات، تصنيف الأخياء حس  الوزف ، ابغجم .

ماؿ الأرقاـ و تنمي ىذه التجارب في الأطفاؿ مهارات علمية أساسية أبنها: ابؼلبحظة، الفهم والاستنتاج، استع
 القياس، إدراؾ العلبقة بتُ الأخياء .

إلذ جان  ىذه ابؼهارات العقلية يكتس  الطفل مهارات علمية من خلبؿ استصدامو للؤخياء والأدوات كما ينمي 
ابذاىات فكرية مثل تقدير العلم و العلماء بالإضافة إلذ الابذاىات والعادات ابؼرتبطة بالصحة و الغذاء و النظافة 

 لشصصية ونظافة البيئة .ا
 أما موضوعات النشاط العلمي فيقتًح أف تشمل الآتي :

 نظافة ابؼلببس و ابؼكاف و البيئة و الأطعمة-
  .جسم الطفل وكيفية العناية بو وبنظافتو -
 . السلبمة في البيت و الروضة و الشارع و المحلبت العامة -
 .لغذاءمكونات الوجبة الغذائية ابؼتكاملة و مصادر ا -
  .حيوانات وطيور البيئة: أخكابؽا، غذاؤىا، تكاثرىا، مسكنها، طرؽ العناية بها -
  .فصوؿ السنة و الأعماؿ ابؼرتبطة بهذه الفصوؿ و ابؼلببس ابؼناسبة بؽا -
 أبنية ابؼاء في حياتنا و كيفية المحافظة عليو . -
 بذارب عملية عن التبصر ، الطفو ، ابؼغناطيس . -
  .يارات ميدانية لأماكن طبيعية في البيئة و ابؼنطقة ابؼوجودة فيها الروضةجولات وز  -



 

شطة الأطفاؿ و عمل معارض عرض أفلبـ و مصورات و أخذ صور فوتوغرافية لتجارب و بماذج و أماكن شملتها أن -
 لإنتاجهم .

 وعند تناوؿ جسم الإنساف بررص ابؼعلمة على اكساب الطفل ابؼفاىيم التالية :
 عضو في جسم الإنساف لو وظيفتو كل   -
 .لكل يؤدي ابعسم وظيفتو -
 به  العناية بو والمحافظة عليو. -
 عندما نكبر يزداد ارتفاعنا و وزننا . -
 .بىتلف الناس في الطوؿ و الوزف -
  . الغذاء ضروري لنمو ابعسم و يعطينا طاقة تساعدنا على العمل - 
بالطاقة والبعض يبتٍ العظاـ و العضلبت و البعض الآخر بوميو من  بيد ابعسمىناؾ أنواع بـتلفة من الغذاء بعضها  -

 الأمراض 
  . عندما ينمو ابعسم تنمو ابؼهارات والقدرات ابعسمية -
 . ىذه ابؼهارات والقدرات ابغركية برتاج إلذ تنمية من خلبؿ ابغركة ، اللع  الرياضية -
 و وخكلو و يكوف تناولو خطرا على صحتنا وسلبمتنايتعرض الطعاـ للتلف فيتغتَ طعمو ورائحت قد -
 . الراحة والنوـ بوتاج جسم الإنساف إلذ -

ويستغل في كل ىذه الأنشطة العلمية ميل الطفل للع  و الاستكشاؼ فالطفل بو  اللع  بابؼاء ويستصدـ في لعبو 
حظة يبدأ الطفل بتصنيفها إلذ أدوات كثتَة بعضها يطفو على سط  ابؼاء و البعض الآخر يرس  ومن خلبؿ ابؼلب

أخياء تطفو و أخياء لا تطفو وتساعده ابؼربية على التوصل لتفستَ بؽذه الظاىرة ، كما يكتس  الطفل ابؼفاىيم 
 1 ابؼرتبطة بالصحة و الغذاء و السلبمة من خلبؿ بذارب علمية و قصص و صور وجولات.

 : ىات الخلقيةالمفاىيم و المهارات الاجتماعية و الاتجاتنمية  -4-7
 القوؿ بأف التًبية الاجتماعية و ابػلقية تلتقي في غاية واحدة أساسية ألا وىي حسن ابؼعاملة: معاملة النفس،  بيكن

معاملة الغتَ من البشر، حسن التعامل مع بـلوقات الله من حيواف ونبات و بصاد وإرساء الأسس السليمة بتُ 
 الإنساف و خالقو .

الأدوار الاجتماعية ابؼصتلفة ابؼطلوبة منو ومن الآخرين حولو ، ينبغي إتاحة الفرصة لو لأف لكي يتفهم الطفل  و
اللع   يعيشها و بيثلها ، ويتم ذلك في الروضة من خلبؿ فرص اللع  والعمل مع أطفاؿ آخرين في مثل سنو ،
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قصة أو ابؼواقف حيث يقوـ الأطفاؿ الابهامي و الدرامي في ركن ابؼنزؿ ، وبسثيل القصص و تقمص الأدوار ابؼصتلفة لل
أنفسهم بالتمثيل أو بالاستعانة بالدمى و العرائس ، ومن خلبؿ ابؼثل و القدوة التي يقدمها الكبار و الصور 
 الاجتماعية و النماذج التي تعرض عليهم في القصص و الأنشطة ابؼصتلفة التي بيارسونها حوؿ موضوعات ابػبرة 

 1الاجتماعية و ابػلقية.
بؼفاىيم ابؼرتبطة بالنظافة الشصصية ، نظافة البيئة ، أنشطة امن ىذه الأنشطة نذكر أنشطة تنمية الانتماء الأسري ،  

 تنمية ابذاىات الرفق بابغيواف و العناية بو.
  وتستغل الروضة بداية تكوين الضمتَ و سلم القيم الأخلبقية فتقدـ لو مفاىيم الصدؽ والأمانة و ابؼساعدة و التسام

  .بشكل علمي من خلبؿ ابؼواقف و القصص و القدوة ابغسنة
الفنوف التعبتَية: يعبر الأطفاؿ عن ذواتهم بطرؽ ختى، ومن صور التعبتَ الفتٍ: الرسم، الأخغاؿ اليدوية، تنمية  -

 ابؼوسيقى، التمثيل الدراما، الرقص و التعبتَ بابغركة و الإيقاع بالإضافة إلذ الغناء .
تَ بالرسم و الأخغاؿ اليدوية : من ابؼهم أف توفر ابؼربية للؤطفاؿ كل ما أمكن من ابػامات لتثري خبراتهم التعبتنمية  -

وتساعدىم على الإبداع في أنفسهم وأفكارىم و أحاسيسهم ، كما ينبغي أف تتي  بؽم القدر الكافي من الوقت ليعبروا 
 .رض إنتاج الأطفاؿبحرية و تلقائية وبزصص ابؼربية مكانا في غرفة الفصل لع

 سم و التشكيل و الأخغاؿ اليدوية:ومن الأىداؼ التي بوققها التعبتَ الفتٍ بالر  -
 تنمية ابػياؿ و الإبداع و الابتكار- 
 اكتشاؼ ابؼيوؿ و ابؼواى  النفسية و تنميتها -
 تنمية ابغواس -
 تنمية التذوؽ الفتٍ -
 اسيسو و التصلص من بعض أسباب التوتر النفسيإتاحة الفرصة للطفل للتعبتَ عن انفعالاتو و أح -
 2التعرؼ على خواص ابػامات ابؼصتلفة ابؼستصدمة في التعبتَ الفتٍ . -

التعبتَ بابغركة و ابؼوسيقى :من الصع  الفصل بتُ التعبتَ ابغركي و ابؼوسيقى فالطفل يتحرؾ بطريقة تلقائية تنمية 
ضة في توجيو ىذا النشاط الطبيعي للطفل ،ولا تقدـ التًبية ابغركية أو لدى بظاعو ابؼوسيقى ، ومن ىنا يأتي دور الرو 

ابؼوسيقية في الروضة على خكل دروس بل تشكل جزءا لا يتجزأ من منهج النشاط و اللع  و توظف لتضفي على 
لأساسية للطفل أنشطة الطفل وخبراتو روح ابؼرح و ابغيوية ومن أنشطة التًبية ابغركية التي تهدؼ إلذ تعليم ابغركات ا
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ابعري ، ابغجل ، الوث  ، القفز ، الزحف الرمي ، اللقف ، الصعود ، ابؽبوط ، الركل ، الدحرجة ، تنمية حركات 
  .التوازف و التوافق و بسثيل القصة بابغركة

 و برقق الأنشطة ابغركية أىدافا عديدة منها:
 إصابة ابؽدؼ.مثل التوازف، التآزر،  اكتساب الأطفاؿ ابؼهارات ابغركية - 
 تقوية أجهزة ابعسم ابؼصتلفة.  -
  .إخباع حاجة الأطفاؿ للع   -

أما بالنسبة للموسيقى فيمكن تقدبيها للؤطفاؿ على خكل غناء مصحوب بابغركة حوؿ موضوعات تهمهم و 
 1 .بنغمات و كلمات يسهل عليهم أداؤىا كما يقبلوف على الأغاني التي تصاح  الألعاب

 

 شطة التربوية البيداغوجية :أنواع الأن - 5
 مشروع النشاط التربوي: 5-1

 بيكن بؼؤسسات تعليم الاطفاؿ أف تستثمر في ىذا ابؼشروع التًبوي في:
تنمية الانشطة ابؼوازية )ابؼسرح ، الرسم والتلوين ... ( لدى الاطفاؿ عن طريق خلق أكثر من مشروع للنشاط  -

 التًبوي في نفس ابؼؤسسة.
 بوي يتتبع فيو تلك ابؼشاركات.تكوين فريق تر -
 تطوير ابعوان  الفنية والابداعية عند بؾموعة من الاطفاؿ .-
 إخراؾ الآباء في إعداد ابؼشروع .-
 بناء ابؼشروع انطلبقا من ميوؿ الاطفاؿ .-
 إخراؾ بصيع الأطفاؿ .-
 بذميع بصيع الابقازات لتقدبيها في حفل نهاية السنة .-
 المشروع التربوي :  -5-2

 بيكن بؼؤسسات تعليم الاطفاؿ أف تستثمر في:
 الاياـ التحسيسية التي تنظمها الروضة كل سنة مثلب "يوـ نظافة ابغي".-
 تسهيل اندماج الطفل في بؿيطو الطبيعي وبرسيسو ببعض مشكلبتو وأبنيتو كفرد في التصفيف منها.-
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 إخراؾ الآباء والفاعلتُ ابعمعويتُ والأطفاؿ في ىذه العملية.-
استعماؿ الوسائل السمعية البصرية مثل الأخرطة ، لوحات التعبتَ والقراءة ، الكراريس لتصوير واستثمار الانشطة -

 ابؼقتًحة ابؼكونة للمجموعة التًبوية .
  المشروع البيداغوجي :-5-3

 بيكن بؼؤسسات تعليم الاطفاؿ أف تستثمر في:
 ت متضمنة لرسوـ حيوانات أو الاعتناء بنباتات .تنظيم رحلة بغديقة ابغيواف أو عرض خريط أو بطاقا-
 استثمار في تقديم بؾاؿ "ابغيوانات الأليفة وابؼتوحشة"-
 ربط التعلم باىتمامات الاطفاؿ.-
 تعلم ابغياة بعناصر من طبيعة ابغياة.-
 إخراؾ الآباء والفاعلتُ ابعمعويتُ في ىذه العملية.-
 مشروع الطفل :-5-4

 : الذ يهدؼ
 ل في الروضة .إدماج الطف-
إكساب آليات التعامل معها كمؤسسة عبر بناء مشروع لتعريف الطفل بدؤسستو التعليمية واستثمار ذلك في بؾاؿ -

 1الروضة وأنشطتها من خلبؿ ربط التعلم بحياة الطفل اليومية .
 

 أىمية الأنشطة التربوية البيداغوجية برياض الأطفاؿ : - 6
لتحقيق التنمية ابؼرغوبة في خصصية الطفل ،نظراً لأف ما بيارسو الطفل من أنشطة  تعد إحدى ابؼقومات الأساسية -

تساعده على برديد ، وتوضي  رؤيتو للؤخياء ، وعلى بلورة تفكتَه السليم ، فضلًب عن أنها تساعده على اكتشاؼ 
 ء.العيوب ، والنقائص التي لديو من خلبؿ ما بيارسو من أنشطة فردية وبصاعية على حد سوا

بسارس الأنشطة التًبوية برياض الأطفاؿ في أخكاؿ متنوعة وىادفة ، منها ما ىو فتٍ وآخر عقلي ، ومنها ما ىو  -
 موسيقي ، وآخر قصصي ، وبيئي ، وأف بؾمل ىذه الأنشطة تعمل على الارتقاء بالطفل، وبناء خصصيتو، فضلبً عن

 .ما تسهم بو في تنمية ابؼفاىيم السليمة لديو 
الأنشطة التًبوية في تنمية ابػلق ابغسن ، وابؼعاملة الطيبة ، وتطبيق بعض القيم والأخلبؽ ابغميدة مثل ح  تسهم  -

 الآخرين ، والتعاوف معهم ، وغتَ ذلك.
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 تسهم بتًغي  وبربي  الطفل بروضيتو ، وجعلها أكثر فعالية ، وتأثتَاً في حياتو . -
 مي ، واكتساب بعض ابؼهارات ابػاصة والعامة في ابغياة .تسهم في تفوؽ بعض الأطفاؿ في التحصيل العل -
ينمي النشاط في الطفل القدرة على برمل ابؼسؤولية مستقبلًب ، واختيار الأنس  لو ولقدراتو ، ويكسبو الثقة  -

 .بالنفس 
 

 خصائص الأنشطة التربوية برياض الأطفاؿ: - 7
في ابؼؤسسات التًبوية برياض الأطفاؿ تعد بدثابة ابعو يؤكد الكثتَوف على أف الأنشطة التًبوية التي بسارس 

الطبيعي بالنسبة للطفل لكي يندمج معها فيكتس  الثقافة، وابػبرة، والابذاىات، والقيم ابغميدة، ويستنبط بنفسو 
معلومات، ونتائج عن طريق التفاعل ابؼباخر مع القائمتُ على ىذه الأنشطة، من ىنا فإف ىناؾ بؾموعة من 

 :1التًبوية برياض الأطفاؿ ، ومنهاص التي به  أف بسيز الأنشطة ابػصائ
أف تكوف الأنشطة ابؼتاحة كثتَة ومتنوعة بحيث تستوع  كل ما يرُاد للطفل أف يبلغو وفق قدراتو حتى يكوف ملماً   -

 بشؤوف حياتو الراىنة، وقادراً على أف يسلك طريقاً في ابغياة ابؼستقبلية بصورة جيدة.
 س  الواض  لطبيعة الأنشطة ابؼتاحة مع خصائص الطفل النمائية، واستعداداتو الإدراكية ابؼتطورة.التنا   -
أف تسم  الأنشطة ابؼتاحة للطفل ببذؿ مزيد من ابعهد الذاتي خلبؿ بفارستو بؽا بفا ينمي لديو الابذاىات ابؼرغوبة    -

 بؼمارسة والعمل.والإبهابية كما يكشف عن القدرات ابػاصة وابؼواى  من خلبؿ ا
أف تشبع الأنشطة التًبوية ابؼتاحة العديدة من احتياجات الطفل التي تتزايد يوماً بعد يوـ مع تقدـ ابؼرحلة العمرية   -

 للطفل.
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 خلاصة الفصل:
وبـتلف ابؼراحل والتطورات التي مرت بها في بـتلف دوؿ نشأة رياض الاطفاؿ تطرقنا في ىذا الفصل إلذ 

وقفة وكانت لنا وكذا بددينة القرارة التي اجرينا عليها دراستنا، ما تناولنا رياض الاطفاؿ بابعزائر نشأة وتطور العالد، ك
ف الاىتماـ بدرحلة الطفولة يعد ، حيث االاطفاؿ على أىم خصائصها وبظاتها وعلى أىم ابؼواصفات النموذجية لرياض

ىو اىتماـ  إذ أف الاىتماـ بتلك ابؼرحلة في أي بؾتمع ضرىا،بها مدى تطور المجتمعات وبرمن ابؼعايتَ التي تقاس 
وإعدادىم للمستقبل  ورعاية الأطفاؿ، وقادتو، الغد، ورجاؿ ابؼستقبل،فأطفاؿ اليوـ ىم خباب  بدستقبل ىذا المجتمع،

صانعة بؽذه الاىتماـ بابؼربية التي تعتبر تقدـ العلمي والتكنولوجي ابؼعاصر، لذا توج  حتمية حضارية يفرضها ال
اء مهمتها التًبوية، وكذلك وعن كل ما يعيقها من مشاكل خلبؿ أدالاجياؿ من خلبؿ إبرازنا بػصائصها وبظاتها 

وتكوين خصصيتو ت الطفل العقلية وابعسمية اقدر  ةتنمي تلع  دورا مهما في ابرازنا للبنشطة التًبوية والبيداغوجية التي
 تكوينا متكاملب.

 
  



 

  

 للطفل التنشئة والاندماج الاجتماعي الفصل الثالث:
 للطفل

 تًهيذ       

 انًجحث الأول: انتُشئخ الاختًبعيخ      

 الاختًبعيخ يفهىو انتُشئخ.1

 أهًيخ وأهذاف انتُشئخ الاختًبعيخ.2

 صفبد وخصبئص انتُشئخ الاختًبعيخ.3

 شروط انتُشئخ الاختًبعيخ.4

 انعىايم انًؤثرح في انتُشئخ الاختًبعيخ.5

 أشكبل انتُشئخ الاختًبعيخ.6

 يؤسسبد انتُشئخ الاختًبعيخ.7

 

 انًجحث انثبَي : الاَذيبج الاختًبعي نطفم انروضخ 

 تًبعييفهىو الاَذيبج الاخ2

 خصبئص انًتعهى انًُذيح3

 دور انًرثيخ في خعم الاطفبل يُذيديٍ في انروضخ4

 الاسجبة انتي تعيق عًهيخ اَذيبج الاطفبل في انروضخ.5

 يؤشراد الاَذيبج في عًهيخ انتعهى 6

 انًجحث انثبنث : عًهيخ الاتصبل انجيذاغىخي

 يفهىو الاتصبل انجيذاغىخي.1

 عُبصر الاتصبل انجيذاغىخي.2

 يخ الاتصبل.ًَبرج عًه.3

 يقىيبد الاتصبل انجيذاغىخي.4

 وظبئف الاتصبل انجيذاغىخي.5

 يراحم الاتصبل انجيذاغىخي.6

 خلاصخ انفصم

 



 

 تمهيػد:
لبمة المجتمع وقوة بنيانو ومدى تقدمو وازدىاره وبساسكو مرتبط بسلبمة الصحة النفسية والاجتماعية إف س

، فالفرد داخل المجتمع ىو صانع ابؼستقبل وىو المحور وابؼركز وابؽدؼ والغاية ابؼنشودة، أما ما حوؿ ىذا الفرد من لأفراده
ا الفرد، وبؽذا فإف المجتمع الواعي ىو الذي يضع نص  إبقازات وبزطيطات ليست أكثر من تقدير بؼدى فعالية ىذ

 عينو قبل اىتماماتو بالإبقازات وابؼشاريع ابؼادية الفرد كأساس لازدىاره وتقدمو الاجتماعي.
والتنشئة كعملية مستمرة لا تقتصر فقط على مرحلة عمرية بؿددة وإبما بستد من الطفولة، فابؼراىقة، فالرخد 

بؽذا فهي عملية حساسة لا بيكن بذاوزىا في أي مرحلة لأف لكل مرحلة تنشئة خاصة بزتلف وصولا إلذ الشيصوخة و 
في مضمونها وجوىرىا عن سابقتها، ولا يكاد بىلوا أي نظاـ اجتماعي صغتَا كاف أـ كبتَا وأي مؤسسة ربظية أو غتَ 

من أبرز مؤسسات التنشئة الاجتماعية ربظية من ىذه العملية ولكنها بزتلف من واحدة إلذ أخرى بأسلوبها لا بهدفها و 
بقد الأسرة، التي تعتبر البيئة الاجتماعية الأولذ التي ينشأ فيها الفرد وتبتٌ فيها الشصصية الاجتماعية باعتبارىا المجاؿ 
ة ابغيوي الأمثل للتنشئة الاجتماعية والقاعدة الأساسية في إخباع بـتلف حاجات الفرد ابؼادية منها وابؼعنوية بطريق

تساير فيها ابؼعايتَ الاجتماعية والقيم الدينية والأخلبقية وذلك من خلبؿ إتباع الوالدين بؾموعة من الأسالي  في 
   إخباع حاجات الأبناء وخصوصا في فتًة ابؼراىقة .

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 المبحث الأوؿ: التنشئة الاجتماعية
 مفهوـ التنشئة الاجتماعية: -1

ضع مفهوـ التنشئة إلذ عالد الإبصاع الكبتَ "إميل دوركايم"، الذي عرفها بأنها: ويرجع الفضل الكبتَ في و  
الفعل الذي بسارسو الأجياؿ الراخدة على الأجياؿ الصغتَة التي لد تصب  بعد ناضجة أو مؤىلة للحياة الاجتماعية، 

فل، والتي يتطلبها المجتمع وموضوعها إثارة وتنمية عدد من الاستعدادات ابعسدية والفكرية والأخلبقية عند الط
 .1السياسي في بؾملو، والوسط الذي يوجو إليو

ويذى  بـتار بضزة في قولو بأنها " عملية تعلم وتعليم وتربية تقوـ على التفاعل الاجتماعي وتهدؼ إلذ 
وتيسر لو إكساب الفرد طفلب، فمراىقا، فراخدا، فشيصا سلوكا ومعايتَ وابذاىات مناسبة لأدوار اجتماعية معينة 

الاندماج، وأف الفرد في تفاعلو مع أفردا ابعماعة يأخذ ويعطي فيما بىتص بابؼعايتَ والأدوار الاجتماعية والابذاىات 
  2النفسية والشصصية النابذة في النهاية ىي نتيجة بؽذا التفاعل الذي يعتبر جوىر العملية التنشيئية".

ما ىي إلا  تدري  الأفراد على أدوارىم ابؼستقبلية ، ليكونوا أعضاء فالتنشئة الاجتماعية حس  ابؼفهوـ الاجتماعي 
فاعلتُ في المجتمع، وتلقنهم للقيم الاجتماعية والعادات والتقاليد والعرؼ السائد في المجتمع لتحقيق التوافق بتُ الأفراد 

 3في المجتمعوبتُ ابؼعايتَ والقوانتُ الاجتماعية، بفا يؤدي إلذ خلق نوع من التضامن والتماسك 
 نستصلص من التعاريف ابؼصتلفة بؼفهوـ التنشئة الاجتماعية أنها تتًكز على ثلبث جوان  :

يتمثل ابعان  الأوؿ على أف التنشئة عملية تقتصر على مرحلة الطفولة، وأف كل ما يتعرض لو الفرد من خبرات 
ق بتُ دافع الفرد وغرائزه وبتُ قيم المجتمع ومواقف يبقى راسصا في خصصيتو طواؿ حياتو كما أنها تعمل على التوفي

 ليحدث التكيف .
ويتمثل ابعان  الثاني في كوف التنشئة الاجتماعية عملية مستمرة طواؿ ابغياة، يتحوؿ الفرد من خلببؽا من كائن 

كل يسر مع بيولوجي إلذ فرد اجتماعي عن طريق التفاعل الاجتماعي ) التأثتَ والتأثر ( ليستطيع التكيف والاندماج ب
أفراد المجتمع، كما يتعلم الفرد الأدوار ابؼناسبة ويستطيع من خلبؿ التنشئة الاجتماعية فهم توقعات الآخرين والارتباط 

 بابعماعة التي ينتمي إليها .
أما ابعان  الثالث والأختَ فيوض  أنو كنتيجة للتنشئة الاجتماعية تصب  عناصر البناء الاجتماعي والثقافي جزءا 

 دبؾا في بنية خصصية الفرد ، فالتنشئة ىي إدماج ثقافة المجتمع في خصصية الفرد ليصب  عضوا نافعا داخل بصاعاتو.من
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من خلبؿ ىذه ابعوان  بيكننا القوؿ أف التنشئة الاجتماعية عبارة عن تكامل بتُ ىذه ابعوان  الثلبثة، إذ لا نستطيع 
بطريقة مباخرة أو غتَ مباخرة، وبيكننا أف نعتمد على ىذا  التحدث عن جان  دوف الإخارة إلذ ابعان  الآخر

 التمازج أو التكامل في وضع تعريف إجرائي بؼفهوـ التنشئة الاجتماعية.

 التنشئة الاجتماعية: وأىداؼ أىمية -2
. متداخلة التأثتَ متشابكة العوامل، وإبما ىي عملية معقدة،، ليست بالعملية اليستَة إف التنشئة الاجتماعية،

وابعهاز ابؼعرفي ابؼتغتَ، والطابع الوراثي الفريد للشصص، ، فإذا ما أخذت في ابغسباف ابػصاؿ البيولوجية للنوع الإنساني
الذي يتصل من خلبلو الطفل الإنساني، أثناء بموه وارتقائو في بيئتو، فإف عملية التنشئة الاجتماعية، لا بيكن أف 
تقتصر على غرس الاتباعية بؼعايتَ الثقافة والبيئة. إف بشة فارقاً كبتَاً بتُ قصر التنشئة الاجتماعية على أنها نقل للثقافة، 

 1ونها عملية، يصب  ابؼرء من خلببؽا إنساناً.وبتُ ك
التنشئة الاجتماعية عملية ىادفة. فإذا كاف ىدفها في ابؼراحل الأولذ للحياة، ىو إخباع حاجات ابؼرء 
ومطالبو، فإنها تستهدؼ في ابؼراحل التالية، إخباع ابغاجات، وإحداث نوع من التوازف والتوافق الشصصي 

ئتو، ثم التحكم في مقوماتها وعواملها، بل يعمد إلذ برويل تلك العوامل وابؼقومات، من واقع والاجتماعي، بينو وبتُ بي
بؿسوس إلذ مدرَؾ بؾرد  ورمز بؿدد  بيكن نقلو وتناقلو في سهولة ويُسر. ولا يلبث أف يتعدى مرحلة و ملموس 

مضمناً  علبقات وروابط وتشابو أو تناقضالتجديد والتًميز ىذه إلذ تنظيم ىذه ابؼدركَات والرموز موضحاً ما بينها من 
 ،وبذلك يتكوف قدر من ابػبرة وابؼعرفة، يكوف ىو الوحدة ابغضارية والثقافية للجماعة ،ىذا التنظيم التعليل والسببية

 ويتض  كذلك بفا سبق أف ابؼرء أثناء عملية التنشئة الاجتماعية  لا يكوف سلبياً متلقياً، بل إبهابياً مشاركاً.
استمرارية عملية التنشئة الاجتماعية عن اقتًانها بنمو ابؼرء وتبلوُر مطالبو النمائية وفقاً لكلّ مرحلة. ويعبّر ابؼطل  تنجم 

النمائي عن حاجة معينة  به  إخباعها  وإلا أعُِيق بمو الشصص. فإذا كاف من مطال  النمو  في الطفولة ، إخباع 
طال  ابؼراىق ابغاجة إلذ تكوين فلسفة خصصية متسقة مع المجتمع، ومن ابغاجات الفسيولوجية الأساسية،  فإف من م

مطال  الراخد الاضطلبع بالدور الوطتٍ، وابؼسؤوليات والأدوار الاجتماعية التي به  أف يضطلع بها، ومن مطال  
 2الشيخ التهيؤ للموت، وفقداف الشريك.

اعة، وإبما عملية أخذ وعطاء بينهما، فابعماعة ليست التنشئة الاجتماعية صراعاً دائماً  بتُ الفرد وابعم
تسعى إلذ تشكيل الفرد  وإكسابو خصائص بؾتمعو، وتشريبو ثقافتو. وفي الوقت عينو ، يسعى الفرد إلذ برقيق 
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الانتماء إلذ ابعماعة ، لكي يشعر بالأمن والانتماء والاحتماء النفسي، فإذا التزـ قِيم بصاعتو ومعايتَىا، حقق تكيفاً 
صياً واجتماعياً ناجحاً، أما إذا خرج عليها، مارست عليو ابعماعة ضغوطاً، تردّه إلذ الإطار العاـ، الذي يلبئم خص

 أىدافها وتركيبها وبناءىا وأصوؿ ابغياة فيها، لكي برافظ على وحدتها واستمرارىا.
تشارؾ فيها ىيئات ومؤسسات متعددة،  بؼا كاف الفرد كائناً اجتماعياً يتفاعل مع بؾتمعو ، فإف التنشئة الاجتماعية ،

فإذا كانت الأسرة ىي ابعماعة الأولذ، التي تسهم في تنشئة الأخصاص، فإف للمؤسسات الاجتماعية، كالنوادي 
والرفاؽ، والدينية، كابعوامع والكنائس، والإعلبمية ، كالتليفزيوف والصحافة والإذاعة، إسهاماتها ابؼؤثرة في تنشئة أبناء 

 1أعضائو.المجتمع و 
 : وبيكننا أف نقف ىنا على بؾموعة من الأىداؼ التي تسعى التنشئة الاجتماعية لتحقيقها ومن بينها

إف الفرد لا يولد اجتماعيا، ولذا فإنو من خلبؿ التنشئة بيكنو اكتساب الصفة الاجتماعية، وابغفاظ على فطرتو  -   
دؼ إلذ إكساب الفرد أو برويلو من كائن بيولوجي إلذ كائن السليمة وإبراز جوان  إنسانيتو ابغقة، إف التنشئة ته

آدمي السلوؾ والتصرفات، كما يتحوؿ الفرد من طفل يعتمد على غتَه غتَ قادر على تلبية حاجاتو الأساسية إلذ فرد 
 يدرؾ معتٌ ابؼسؤولية الاجتماعية .

وثيقة وتبادلية بتُ الثقافة و التنشئة ، فكل  إلذ غرس ثقافة المجتمع في خصصية الفرد، فالعلبقة  تهدؼ التنشئة -  
منها يؤثر ويتأثر بالآخر، ولعل من أبرز وظائف التنشئة الاجتماعية قدرتها على حفظ ثقافة المجتمع ونقلها من جيل 
لآخر، وبؼا كاف الفرد يولد وىو مزود بدجموعة من القدرات والصفات الو راثية التي بردد خكلو ابػارجي وابؼهارات 

لعقلية، فالتنشئة الاجتماعية ىي التي تهذب ىذه القدرات وابؼهارات فإما أف تدفعها إلذ الأماـ عن طريق تنميتها ا
واستغلببؽا أحسن استغلبؿ لصالح الفرد نفسو ولصالح بؾتمعو، وإما أف تشدىا إلذ الوراء فتعيقها عن التقدـ فتصب  

اعتو فيعرؼ معتٌ الصواب وابػطأ، ابغلبؿ وابغراـ .... معوؿ ىدـ بدؿ لبنة بناء ، حيث يكتس  الفرد قيم بص
 2فتتكوف بذلك نظرتو للحياة وللمجتمع .

تعمل التنشئة الاجتماعية السليمة على تنشئة الفرد على ضبط سلوكو، وإخباع حاجاتو بطريقة تساير القيم ى -  
أو ابغد منها، وبفا بهدر ذكره أف القدر  الدينية والأعراؼ الاجتماعية حيث تعلمو كيفية كف دوافعو غتَ ابؼرغوبة

الأكبر من عملية التنشئة الاجتماعية يتمثل في إقامة حواجز وضوابط في مواجهة الإخباع ابؼباخر للدوافع الفطرية  
وبؽذا فإف ىذه الضوابط   كالدافع ابعنسي ودوافع ابؼقاتلة والعدواف، وىي ضوابط لا بد منها لقياـ بؾتمع سوي وبقائو

 داخل كل المجتمعات حتى الأكثر بدائية . توجد
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تعلم العقيدة والقيم والآداب الاجتماعية والأخلبقية وتكوين الابذاىات ابؼعتًؼ بها داخل المجتمع وقيمو بصفة  -  
عامة، وذلك حتى يستطيع الفرد اختيار استجاباتو للمثتَات في ابؼواقف ابؼصتلفة التي يتعرض بؽا يوميا، كما تعمل 

ئة الاجتماعية على تعليم الفرد أدواره الاجتماعية والتي يشغلها الأفراد باختلبؼ ابعنس والسن، فدور ابؼرأة التنش
بـتلف عن دور الرجل ودور الطفل بـتلف عن دور الرجل الناضج وبذدر الإخارة إلذ أف الأدوار الاجتماعية بزتلف 

 أبنيتها باختلبؼ المجتمع كذلك.
ية للسلوؾ وتلك التي بوتويها الضمتَ و تصب  جزءاً أساسياً، لذا فإف مكونات الضمتَ غرس عوامل ضبط داخل -  

إذا كانت من الأنواع الإبهابية فإف ىذا الضمتَ يوصف بأنو حي، وأفضل أسلوب لإقامة نسق الضمتَ في ذات الطفل 
ي بـالف للقيم الدينية و الآداب أف يكوف الأبوين قدوة لأبنائهم حيث ينبغي ألا يأتي أحدبنا أو كلببنا بنمط سلوك

 1.الاجتماعية
وبيكن القوؿ إذا أف التنشئة الاجتماعية عملية معقدة متشعبة الأىداؼ وابؼرامي تستهدؼ مهاـ كثتَة وبراوؿ      

بدصتلف الوسائل برقيق ما تصبوا إليو ويبقى بؿتوى ومضموف عملية التنشئة الاجتماعية بىتلف من بؾتمع إلذ آخر 
الشصصية الفردية كمعطى من ابؼعطيات ذات أبماط بـتلفة باختلبؼ تلك الثقافات التي بردد مضموف التنشئة وتكوف 

 2الاجتماعية .

 صفات وخصائص التنشئة الاجتماعية: -3
تعتبر التنشئة الاجتماعية عملية تعلم اجتماعي يتعلم فيها الفرد عن طريق التفاعل الاجتماعي أدواره الاجتماعية  -

يتَ الاجتماعية التي بردد ىذه الأدوار، ويكتس  الابذاىات والأبماط السلوكية التي ترتقيها ابعماعة ويوافق عليها وابؼعا
 المجتمع.

عملية بمو يتحوؿ خلببؽا الفرد من طفل يعتمد على غتَه متمركز حوؿ ذاتو، لا يهدؼ من حياتو إلا إخباع  -
سؤولية الاجتماعية وبروبؽا مع ما يتفق مع القيم وابؼعايتَ ابغاجات الفسيولوجية إلذ فرد ناج  يدرؾ معتٌ ابؼ

 الاجتماعية.
 أنها عملية مستمرة تبدأ بابغياة ولا تنتهي إلا بانتهائها. -
 بزتلف من بؾتمع إلذ آخر بالدرجة ولكنها لا بزتلف بالنوع. -
فرد خصصية اجتماعية  التنشئة الاجتماعية لا تعتٍ ص  أفراد المجتمع في بوتقة واحدة بل تعتٍ اكتساب كل -

 3في إطار ثقافي معتُ على ضوء عوامل وراثية وبيئية.  متميزة قادرة على التحرؾ والنمو الاجتماعي
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ومن خصائص التنشئة أيضاً أنها تاربىية، أي بفتدة عبر التاريخ، وإنسانية يتميز بها الإنساف دوف ابغيواف، وتلقائية  -
وىي نسبية أي بزضع لأثر الزماف وابؼكاف،   راد بل ىي من صنع المجتمعأي ليست من صنع فرد أو بؾموعة من الأف

 1وجبرية أي بهبر الأفراد على إتباعها، وىي عامة أي منتشرة في بصيع المجتمعات.
 شروط التنشئة الاجتماعية: -4
بير  الإنساف كائن اجتماعي لا يستطيع أف يعيش بدعزؿ عن ابعماعة فهو منذ أف يولد :وجود مجتمع -4-1

بجماعات بـتلفة فينتقل من بصاعة إلذ أخرى بؿققاً بذلك إخباع حاجاتو ابؼصتلفة، والمجتمع بيثل المحيط الذي ينشأ فيو 
الطفل اجتماعياً وثقافياً، وبذلك تتحقق التنشئة الاجتماعية من خلبؿ نقل الثقافة وابؼشاركة في تكوين العلبقات مع 

 ك المجتمع.باقي أفراد الأسرة بهدؼ برقيق بساس
 وللمجتمع عدة معايتَ وملبم  بفيزة لو وتتمثل: بابؼعايتَ وابؼكانة وابؼؤسسات والثقافة.

وذلك لأف عملية   توفتَ البيئة البيولوجية السليمة للطفل بيثل أساس جوىري :توفر بيئة بيولوجية سليمة -4-2
عتوىاً، خاصة وأف ىذه ابؼشكلة ستبقى ملبزمة التنشئة الاجتماعية تكوف خبو مستحيلة إذا كاف الطفل معتلًب أو م

ودائمة بسيزه عن غتَه، وبالرغم من ذلك فإف المجتمع ملزـ بتوفتَ كافة الوسائل التي من خأنها تسهيل عملية التنشئة 
الاجتماعية بؽذه الفئة من الناس، فمن الواض  أف الطبيعة البيولوجية للئنساف تكوف وتشكل ابعسم، وىي بذلك بؽا 

 ر كبتَ في التنشئة الاجتماعية ولا بيكن عزؿ العوامل البيولوجية عن الواقع الاجتماعي.أث
: وىو أف يكوف الطفل أو الفرد ذو طبيعة إنسانية سليمة، وقادراً على أف يقيم علبقات توفر الطابع الإنساني 4-3

تتألف الطبيعة الإنسانية من العواطف، وجدانية مع الآخرين، وىذا الشئ الذي بييز الإنساف عن غتَه من ابغيوانات و 
وتعتبر ابؼشاركة ىي أكثر العواطف أبنية، وىي تدخل في عواطف أخرى كابغ  والكراىية والطموح والشعور بابػطأ 
والصواب، والعواطف ابؼوجودة في العقل الإنساني تكتس  عن طريق ابؼشاركة، وتزوؿ بفعل الانطواء وىنا يأتي دور 

 2ية في دفع الإنساف إلذ ابؼشاركة الفعالة في واقعو الاجتماعي المحيط بو.التنشئة الاجتماع

 
 
 :العوامل المؤثرة في التنشئة الاجتماعية -5

والأسرة بالتأكيد بؽا   العائلة ىي أوؿ عالد اجتماعي يواجهو الطفل، وأفراد الأسرة ىم مرآة لكل طفل لكي يرى نفسو
نها ليست الوحيدة في لع  ىذا الدور ولكن ىناؾ ابغضانة وابؼدرسة ووسائل دور كبتَ في التنشئة الاجتماعية، ولك
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، لذلك قد تعددت العوامل التي كاف بؽا دور كبتَ 1الإعلبـ وابؼؤسسات ابؼصتلفة التي أخذت ىذه الوظيفة من الأسرة
قع بؾتمعنا العربي في التنشئة الاجتماعية سواء كانت عوامل داخلية أـ خارجية، وسوؼ نعرض ىذه العوامل من وا

 الذي نعيشو:
 أولًا: العوامل الداخلية:

الدين: يؤثر الدين بصورة كبتَة في عملية التنشئة الاجتماعية وذلك بسب  اختلبؼ الأدياف والطباع التي تنبع من   -1
 كل دين، لذلك بورص كل دين على تنشئة أفراده حس  ابؼبادئ والأفكار التي يؤمن بها.

وحدة الاجتماعية التي تهدؼ إلذ المحافظة على النوع الإنساني فهي أوؿ ما يقابل الإنساف، وىي الأسرة: ىي ال -2
التي تساىم بشكل أساسي في تكوين خصصية الطفل من خلبؿ التفاعل والعلبقات بتُ الأفراد، لذلك فهي أولذ 

الاجتماعية وخاصة في أسالي  بفارستها  العوامل ابؼؤثرة في التنشئة الاجتماعية، ويؤثر حجم الأسرة في عملية التنشئة
 2حيث أف تناقص حجم الأسرة يعتبر عاملًب من عوامل زيادة الرعاية ابؼبذولة للطفل.

نوع العلبقات الأسرية: تؤثر العلبقات الأسرية في عملية التنشئة الاجتماعية حيث أف السعادة الزوجية تؤدي إلذ  -3
 3ى بمو الطفل بطريقة متكاملة.بساسك الأسرة بفا بىلق جواً يساعد عل

عاملًب مهماً في بمو الفرد، حيث   الطبقة الاجتماعية التي تنتمي إليها الأسرة: تعد الطبقة التي تنتمي إليها الأسرة -4
تصبغ وتشكل وتضبط النظم التي تساىم في تشكيل خصصية الطفل، فالأسرة تعتبر أىم بؿور في نقل الثقافة والقيم 

 ب  جزءاً جوىرياً فيما بعد.للطفل التي تص
الوضع الاقتصادي والاجتماعي للؤسرة: لقد أكدت العديد من الدراسات أف ىناؾ ارتباط إبهابي بتُ الوضع  -5

الاقتصادي والاجتماعي للطفل وبتُ الفرص التي تقدـ لنمو الطفل، والوضع الاقتصادي من أحد العوامل ابؼسئولة عن 
 .خصصية الطفل وبموه الاجتماعي

ابؼستوى التعليمي والثقافي للؤسرة: يؤثر ذلك من حيث مدى إدراؾ الأسرة بغاجات الطفل وكيفية إخباعها  -6
 والأسالي  التًبوية ابؼناسبة للتعامل مع الطفل.

فالطفل الذكر ينمى   نوع الطفل )ذكر أو أنثى( وترتيبو في الأسرة: حيث أف أدوار الذكر بزتلف عن أدوار الأنثى -7
اخلو ابؼسئولية والقيادة والاعتماد على النفس، في حتُ أف الأنثى في المجتمعات الشرقية خاصة لا تنمى فيها ىذه في د
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الأدوار، كما أف ترتي  الطفل في الأسرة كأوؿ الأطفاؿ أو الأختَ أو الوسط لو علبقة بعملية التنشئة الاجتماعية 
 1.ذلك من العوامل سواء بالتدليل أو عدـ خبرة الأسرة بالتنشئة وغتَ

 

 ثانياً: العوامل الخارجية: 
 ابؼؤسسات التعليمية: وتتمثل في دور ابغضانة وابؼدارس وابعامعات ومراكز التأىيل ابؼصتلفة. -1
بصاعة الرفاؽ: حيث الأصدقاء من ابؼدرسة أو ابعامعة أو النادي أو ابعتَاف وقاطتٍ نفس ابؼكاف وبصاعات الفكر  -2

 مات ابؼصتلفة.والعقيدة والتنظي
 دور العبادة:مثل ابؼساجد والكنائس وأماكن العبادة ابؼصتلفة. -3
ثقافة المجتمع: لكل بؾتمع ثقافتو ابػاصة ابؼميزة لو والتي تكوف بؽا صلة وثيقة بشصصيات من بوتضنو من الأفراد،  -4

 لذلك فثقافة المجتمع تؤثر بشكل أساسي في التنشئة وفي صنع الشصصية القومية.
الوضع السياسي والاقتصادي للمجتمع: حيث أنو كلما كاف المجتمع أكثر ىدوءاً واستقراراً ولديو الكفاية  -5

الاقتصادية كلما ساىم ذلك بشكل إبهابي في التنشئة الاجتماعية، وكلما اكتنفتو الفوضى وعدـ الاستقرار السياسي 
 2والاقتصادي كاف العكس ىو الصحي .

أخطر ما يهدد التنشئة الاجتماعية الآف ىو الغزو الثقافي الذي يتعرض لو الأطفاؿ من  وسائل الإعلبـ: لعل -6
خلبؿ وسائل الإعلبـ ابؼصتلفة وخاصة التليفزيوف، حيث يقوـ بتشويو العديد من القيم التي اكتسبها الأطفاؿ إضافة 

انتهاء عصر جدات زماف وحكاياتهن إلذ العربية و  واللغة إلذ تعليمهم العديد من القيم الأخرى الدخيلة على الثقافة
 3عصر ابغكاوي عن طريق الرسوـ  ابؼتحركة.

 
 
 
 
 أشكاؿ التنشئة الاجتماعية : -6
 تأخذ التنشئة الاجتماعية خكلتُ رئيسيتُ بنا :   
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  التنشئة الاجتماعية المقصودة: -6-1
ناءىا اللغة، وآداب ابغديث، والسلوؾ، وفق ويتم ىذا النمط من التنشئة في كل من الأسرة وابؼدرسة فالأسرة تعلم أب

نظامها الثقافي و معايتَىا وابذاىاتها، وبردد بؽم الطرؽ والأسالي  والأدوات التي تتصل بهضم ىذه الثقافة وقيمها و 
 معايتَىا، كما أف التعلم ابؼدرسي في بـتلف مراحلو يكوف تعليما مقصودا ، لو أىدافو وطرقو وأساليبو ونظمو ومناىجو

 التي تتصل بتًبية الفرد وتنشئتهم بطريقة معينة.
  : التنشئة الاجتماعية غير المقصودة -6-2

ويتم ىذا النمط من التنشئة من خلبؿ ابؼسجد ووسائل الإعلبـ والإذاعة والتلفزيوف والسينما وابؼسرح وغتَىا من 
 ابؼؤسسات التي تسهم في عمليات التنشئة من خلبؿ الأدوار التالية :

 علم الفرد ابؼهارات وابؼعاني والأفكار عن طريق اكتسابو ابؼعايتَ الاجتماعية التي بزتلف باختلبؼ ىذه ابؼؤسسات .يت-
 تكس  الفرد الابذاىات والعادات ابؼتصلة بابغ  والكره ، والنجاح والفشل واللع  والتعاوف وبرمل ابؼسؤولية .-
لاستهلبؾ وغتَ ذالك من أنواع السلوؾ والابذاىات وابؼعايتَ تكس  الفرد العادات ابؼتصلة بالعمل والإنتاج وا-

 1وابؼراكز والأدوار الاجتماعية .

 مؤسسات التنشئة الاجتماعية: - 7
تتم عملية التنشئة عن طريق مؤسسات اجتماعية متعددة تعمل وكالات للتنشئة نيابة عن المجتمع أبنها 

 : ووسائل الإعلبـ، ودور كل مؤسسة كما يليالأسرة وابؼدرسة ودور العبادة، وبصاعة الرفاؽ، 
ىي ابؼمثلة الأولذ للثقافة، وأقوى ابعماعات تأثتَاً في سلوؾ الفرد، وىي ابؼدرسة الاجتماعية الأولذ للطفل،   :الأسرة- 

 . والعامل الأوؿ في صبغ سلوؾ الطفل بصبغة اجتماعية ، فتشرؼ على توجيو سلوكو، وتكوين خصصيتو
ؤسسة الاجتماعية الربظية التي تقوـ بوظيفة التًبية، ونقل الثقافة ابؼتطورة وتوفتَ الظروؼ ابؼناسبة ىي ابؼ  : مدرسة-

  . لنمو الطفل جسمياً وعقلياً وانفعالياً واجتماعياً، وتعلم ابؼزيد من ابؼعايتَ الاجتماعية، والأدوار الاجتماعية
ماعة التعاليم وابؼعايتَ الدينية التي بسد الفرد بإطار سلوكي تعمل دور العبادة على تعليم الفرد وابع: دور العبادة-

 . معياري، وتنمية الصغتَ وتوحيد السلوؾ الاجتماعي، والتقري  بتُ الطبقات وتربصة التعاليم الدينية إلذ سلوؾ عملي
ابؼساعدة في يتلصص دورىا في تكوين معايتَ اجتماعية جديدة وتنمية ابذاىات نفسية جديدة و   : بصاعة الأقراف-

 . برقيق الاستقلبؿ، وإتاحة الفرصة للتجري ، وإخباع حاجات الفرد للمكانة والانتماء

                                       
 .60، ص2004، 1، دار العلوـ للنشر والتوزيع، عنابة، الجزائر، طعلم الاجتماع التربويصلاح الدين شروخ،  1



 

يتلصص دورىا في نشر ابؼعلومات ابؼتنوعة، وإخباع ابغاجات النفسية ابؼصتلفة ودعم الابذاىات   : وسائل الإعلبـ- 
  1.اقف ابعديدةالنفسية وتعزيز القيم وابؼعتقدات أو تعديلها، والتوافق في ابؼو 
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 الاجتماعي لطفل الروضة. : الاندماجثانيالمبحث ال
 الاندماج الاجتماعي: مفهوـ -1

الاندماج الاجتماعي ىو حالة من الاستغراؽ أو الانشغاؿ أو الانهماؾ بدا ىو مفيد أو ذو أبنية أو معتٌ 
بؼعلم داخل صفو أف بهد من طلببو من بهلسوف من أصع  الأمور التي بيكن أف يواجهها اف 1بالنسبة للفرد ابؼتعلم .

في مقاعدىم لا عمل بؽم سوى اللهو والعبث غتَ مبالتُ بدا يدور حوبؽم، أو أف بذد البعض منهمك ومستغرؽ ولكن 
عابؼو ابػاص والذي يبدو أبعد ما يكوف عن الصف وما يدور فيو، والبعض الآخر منشغل بأنشطة الصف ولكن 

ص من الفردوس التي عليو. بينما بقد القلة من الطلبب مستغرقتُ بكليتهم في عملية بشكل رتي  طلبا للصلب
تعلمهم، لذا كاف لزاما على ابؼعلمتُ في بزطيطهم للدروس أف يبقوا على نشاط الطلبة وحيويتهم واندماجهم داخل 

اؼ ومعاف ىامة بالنسبة ابغصة الدراسية وطيلة الوقت بأنشطة وخبرات ومهاـ تعليمية أو تدريبية تكوف ذات أىد
 2لطلبتهم .

الاجتماعية ، و الوجدانية، و أي أف ابؼتعلم يندمج في موقف التعلم لأف الاندماج يشمل النواحي: العقلية والذىنية
 البيئية.، و )مندمج ومتفاعل مع غتَه(

 خصائص المتعلم المندمج: -2

 ت )ذات التوجو(.يشعر بابؼسؤولية بذاه تعلمو بالإضافة إلذ كونو موجها من الذا -
 يتمتع بابغيوية والطاقة وابغماس بكو التعلم . لأف مثل ىذا الطال  يكوف التعلم بالنسبة لو بؿركا دافعا داخلو. -
 ابؼتعلم ابؼندمج يوصف بابؼتعلم الاستًاتيجي. -
 3ابؼتعلم ابؼندمج متعاوف ومشارؾ. -
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 : الروضةدور المربية في جعل الأطفاؿ مندمجين في  -3

 وتوفر بؽم الظروؼ ابؼناسبة. فيهم تدعم الثقةو للتعلم  الاطفاؿ ة أمنتوفر بيئ -
 تضع أىدافا واقعية وواضحة ليسهل بلوغها . -
 تضع مهمات وأنشطة متسلسلة ليتفاعل الأطفاؿ معها. -
 تدرب الأطفاؿ على بفارسة نشاطات التعلم والتعزيز الذاتي. -
 فاؿ بطريقة مباخرة أو غتَ مباخرة.تربط مهمات وأنشطة التعلم بحاجات وميوؿ وأىداؼ الأط -
 توفر فرص للتعلم والتجري  والاختبار دوف أف يشعر الأطفاؿ بخطر الفشل أو التهديد. -
تستصدـ استًاتيجية التكيف في التعليم : وىذه تتطل  تنوعا في الأنشطة التعليمية وفيما تستعملو ابؼربية من  -

اتيجية أف تتبع ابؼربية أسلوب غتَ تقليدي في التدريس ، ومراعاة أجهزة ومواد ووسائل تعليمية. تتطل  ىذه الاستً 
 1حاجات الأطفاؿ وميوبؽم ورفع مستوى برصيلهم.

 

 

 

 

 

 

 

 

 2: دور ابؼربية في جعل الأطفاؿ مندبؾتُ في ابؼوقف الصفي(1شكل )
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ٌىفر ثٍئخ صفٍخ 

 دافئخ يُبضجخ

 ٌؼسز طلاثه

ٌُظى الاَشطخ 

 انزؼهًٍٍخ

ٌىفر فرصب 

 نهزجرٌت والاخزجبر

ٌراػً يٍىل 

انطهجخ 

ٌضغ أهداف 

 واضحخ نهًزؼهى

دور انًرثٍخ فً جؼم 

انطلاة يُديجٍٍ فً 

 ىقف انصفًانً

ٌطزثٍر 

 دافؼٍزهى



 

 الاسباب التي تعيق عملية اندماج الاطفاؿ في الروضة: -4
 ندماج الطفل وسط الروضة، فمن ابنها:توجد العديد من اسباب معيقة للب

 رتابة الانشطة التًبوية والبيداغوجية. -
أو مهمات تعليمية  وضوح الأىداؼ التي تضعها ابؼربية ، كذلك قد تبدو التعليمات ابػاصة باستًاتيجيات معينة -

 غامضة من الطلبب أو غتَ واضحة ابؼعالد .
 بالأنشطة التعليمية.وجود توجيو كاؼ من ابؼعلم لطلببو خلبؿ القياـ  -
 1وجود الدافعية عند بعض الطلبب نتيجة لعوامل خصصية في ابؼتعلم أو في بيئتو الصفية. -

  2مؤشرات الاندماج في عملية التعلم : -5

 تفسيره المؤشر المتغير
رؤية للتعلم 

 الادماجي
 الطالب مسؤوؿ عن تعلمو 

 الطالب متعلم استراتيجي
 الطالب متعلم متعاوف

يضع أىدافو، ويتخير المهمات والأنشطة  المتعلم
التعليمية ويطور معايير لتقييم أداءه ولديو تصور 

 للخطوات التالية.
أي أف المتعلم يطور علاقة ما بين استراتيجيات التفكير 
والتعلم وتطبيق ما تم تعلمو، المتعلم يطور أفكارا جديدة 

 وفهما أوسع من خلاؿ التفاعل والعمل مع الآخرين.
مهمات واقعية / أصيلة  مهمات التعلميةال

ذات طبيعة محفزة أو ذات 
 طابع تحدي.

أي تتعلق بواقع المتعلم ويمكن أف تكوف موجهة حسب 
اىتمامات المتعلم. وتربطو بعالمو الحقيقي. أي تكوف 
المهمات ذات مستوى صعوبة متوسطة وكافية لتجعل 
 المهمة ممتعة وغير محبطة ويستطيع المتعلم احتماؿ

 صعوبتها.
يكوف مبنيا على أساس  التقييم

 الاداء التوليدي 
 أي يشمل الاىداؼ والأداء والتطبيق .

أي سيكوف للتقييم معنى ودلالة للطالب ويمكن أف ينتج 
 عنو معلومات أو أفكار.

 أف يكوف التقييم منصفا النموذج التعليمي
 تفاعلي

 وعادلاأف يكوف تقييم الطلاب مبنيا على الانصاؼ 
أي أف مادة التعلم وتكنولوجيا التعليم تكوف في حالة 
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 توافق وانسجاـ وتأتي مستجيبة لمتطلبات المتعلم. توليدي
 تعاونية  بيئة / محيط التعلم

 بنائية للمعرفة
 أف تكوف بيئة وجدانية

إف الطلاب جزء لا يتجزأ من مجتمع التعلم وإف الانشطة 
توضع المصممة للطلاب تقوـ على أساس تعاوني. 

الانشطة التعليمية بحيث تجتذب العديد من الوسائل 
والطرؽ لتعلمو وبحيث يؤدي استخداـ منظور أو أكثر 
في حل مشكلة أو قضية تعليمية. أو تزيد من الحصيلة 
العلمية للطالب أي أف تكوف بيئة التعلم والخبرات 
والأنشطة التعليمية موضوعة لأجل أف يقدر الطالب قيمة 

نقاط القوة ووجهات النظر. وأف يتعود المتعلم التباين في 
 أف يضع نفسو مكاف الآخرين.

 غير متجانسة المجموعات التعلمية 
 مجموعات متساوية

 مجموعات مرنة.

مجموعات صغيرة مؤلفة من أفراد ذوي قدرات 
 ومستويات وخلفيات مختلفة.

مجموعات صغيرة ومنظمة ومع مرور الوقت يمتلك كل 
 لم وذات الخبرات.الطلاب ذات التع

مجموعات مختلفة التنظيم تبعا لأىداؼ مختلفة. ويكوف  
 كل طالب عضوي في مجموعات مختلفة أو يعمل معها.

 مرشد / موجو أدوار المعلم
 مُيسِر

متعلم مشارؾ وباحث 
 مشارؾ

 إرشاد الطلاب وتزويدىم مخبرات مختلفة.
ييسر ويثير النقاش بين الطلاب وكذلك التفاعل ولكن لا 

 يسيطر أو مهيمن عليهم.
يعد المعلم نفسو متعلما في الموقف الصفي. ويشارؾ 

 زملاءه في أمور المهنة.
 مكتشف أدوار الطالب 

 معرفي بارع
 معلم

يقوـ الطالب بأخذ فرصتو لاكتشاؼ أفكار جديدة أو 
 طرؽ يستخدمها في تعلمو.

أي أنو يندمج في مواقف بحثية تعليمية لها صلة بالواقع 
 ـ حصيلة معارفو بهذا الموقف.ويستخد

يشجع الطلاب ليقوموا بتعليم بعضهم بعضا وذلك 
 بمواقف رسمية داخل الصف أو خارجو.

 الاتصاؿ البيداغوجي  عملية:  لثالمبحث الثا
 مفهوـ الاتصاؿ البيداغوجي : -1



 

سك الأفراد وابعماعات كما يعد ضرورة إنسانية لتما  ،يهدؼ الاتصاؿ إلذ برقيق التواصل بتُ بتٍ البشر       
والاتصاؿ الإنساني عملية تفاعل  ،وىو فن التعامل مع ابعمهور لكس  عقوبؽم وقلوبهم ،والمجتمعات والشعوب

عقوبؽم صوراً ذىنية للعالد ويتبادلوف ىذه الصور الذىنية عن طريق  فياجتماعي يستصدمها الناس لبناء معاف تشكل 
 الرموز.
ويعرؼ الاتصاؿ داخل ابؼوقف التعليمي بأنو العملية تفاعل ديناميكية بتُ ابؼعلم والتلميذ وبعضهم البعض داخل    

ت  عليو إعادة تشكيل سلوكاتهم في البيئة التعليمية في وجود قناة اتصاؿ يتم من خلببؽا نقل ابػبرات بينهم بفا يتً 
 1الابذاه ابؼرغوب فيو.

 وبناء على ىذا التعريف بيكن القوؿ أف:
 الاتصاؿ يتم بتُ ابؼعلم والتلبميذ بعضهم البعض. -
 الاتصاؿ يتم داخل بيئة تعليمية سواء كانت القسم أو رحلة تعليمية أو ورخة أو أي بيئة تعليمية أخرى. -
 ن وجود قناة للبصاؿ لتحمل الرسالة التعليمية.حتى يتم الاتصاؿ لا بد م -
  الاتصاؿ عملية ديناميكية تشتًط وجود تفاعل ، ويتم خلببؽا نقل ابػبرات التعليمة لأطراؼ الاتصاؿ. -
 عناصر الاتصاؿ البيداغوجي: -2
ف التعليمي في ىو مصدر الرسالة فقد تكوف ابؼربية أو الطفل أو الاداري أو أي زائر يدخل دائرة ابؼوق المرسل: –

البيئة التعليمية عندما يقوـ بنفس الدور من أجل برقيق نفس ابؽدؼ وفي الغال  ما تكوف ابؼربية ىي ابؼرسل داخل 
 قسم رياض الأطفاؿ.

ولقد برزت أبنية دور ابؼربية في رياض الاطفاؿ بحيث تقوـ بتوجيو وإرخاد الاطفاؿ والتفاعل معهم لتمكينهم من تنمية 
تلفة لديهم ،وىنا يبرز دور العنصر البشري الأمر الذي أدى إلذ اعتبار الانساف العنصر الاساسي في ابعوان  ابؼص

 عملية الاتصاؿ كمرسل كونو ابؼصدر الاساسي بعميع الرسائل والقوة الفاعلة في توظيفها في عملية التعليم.
توجو إليو الرسالة سواء كاف مفردا أو وىو متلقي الرسالة التعليمية أو ىو ابعهة أو الشصص الذي  المستقبل: –

بؾموعة من الاطفاؿ أو ابؼربية أو أي فرد مشارؾ في ابؼوقف التعليمي وغالبا مايكوف ابؼستقبل الاساسي في القسم ىو 
الطفل ، دوره يتسلم الرسالة التي وجهت إليو وبواوؿ فهم معناىا وتفستَ وبؿتواىا وحل رموزىا وإعطائها معتٌ ، 

في أبماط السلوؾ ابؼصتلفة التي يقوـ بها ، فنجاح عملية الاتصاؿ تتمثل في مدى وصوؿ الرسالة إلذ  فينعكس ذلك
 ابؼستقبل بطريقة ناجحة فتكسبو أبماط سلوكية جديدة مرغوب فيها ويستطيع مواجهة ابؼواقف ابعديدة من خلببؽا.
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بصلة من ابؼعارؼ والقيم وابؼهارات والابذاىات التي  ىي ابؼادة ابؼعروفة في ابؼوقف التعليمي والتي تتمثل في الرسالة: –
ينوي ابؼرسل إيصابؽا إلذ ابؼستقبل ، ويتم صياغة الرسالة فيأي خكل من الاخكاؿ ابؼطبوعة أو ابؼسموعة أو ابؼرأية 

فإذا ابؼصطط بؽا مسبقا بغرض نقلها ، ويتبتُ مدى برقيق ىدؼ الرسالة بقده في نوع السلوؾ الذي يؤديو ابؼستقبل ، 
 طابقت السلوؾ ابؽدؼ ابؼنشود نقوؿ بأف الرسالة حققت ابؽدؼ.

ىي الاداة او القناة التي تنقل عبرىا الرسالة التعليمية من ابؼرسل إلذ ابؼتلقي وىي تأخذ أخكالا كثتَة  الوسيلة: –
للوحات ومسجلبت ومتنوعة ابتداء من الصوت العادي وإخارات ابؼرسل إلذ ابؼطبوعات والكت  وابػرائط والرسوـ وا

الصوت وأقراص ابغاسوب ... وكل ما يستصدـ في نقل ابؼادة التعليمية التي لن برقق ابؽدؼ الذي حدده ابؼرسل بؽا 
 لدى ابؼتلقي ، إلا من خلبؿ الوسيلة ابؼستعملة .

مل حلقة ويطلق عليها أيضا اسم التغذية ابؼرتدة أو رد فعل ابؼتلقي، وىي عنصر أساسي يك التغذية الرجعية: –
الاتصاؿ إذا ما اعتبرنا عملية الاتصاؿ بتُ ابؼربية والطفل دائرية ولا تستَ في ابذاه واحد وليست منولوجا يناجي فيو 
ابؼعلم نفسو بل عملية ديناميكية وفاعلة لأف ابؼشاركتُ فيها مرسلتُ ومستقبلتُ مع الوقت، ويقصد من التغذية الراجعة 

والتي تسم  لو بدعرفة أثر رسالتو البيداغوجية ، بوس بها ؿ متعددة فيسمعها أو يراىا أوابؼعلومات التي يعيدىا في أخكا
 1في ابؼتلقي.

 الاتصاؿ : عملية نماذج -3
 ظهرت في علم الاتصاؿ بماذج بـتلفة لتوضي  عملية الاتصاؿ ومنها:

 خارة وابؼرسل وابؽدؼ.بطسة عناصر ىي ابؼصدر وابؼرسل والا 2 (2فيضم النموذج )خكل  نموذج شانوف وويفر :
 
 
 
 

 (2خكل )                         
 نموذج برلو :

 1 (2يتكوف الاتصاؿ وفقا لنموذج برلو من أربعة مكونات وىي مرسل ومستقبل ورسالة ووسيلة كما في الشكل )
 الذي يظهر أف عملية الاتصاؿ عملية تفاعلية ليس بؽا بداية أو نهاية .
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 هدف طزقجمي شبرحإ يرضم يصدر

 رداخم أو رشىٌش

 ارصبل وضٍهخ



 

 
 
 
 
 
 

 (2شكل )
 
 :قومات الاتصاؿ البيداغوجي م -4

نقصد بدقومات الاتصاؿ البيداغوجي تلك ابػصائص التي ينبغي توفرىا في العناصر الاساسية ابؼكونة للعملية الاتصالية 
  2البيداغوجية.

 أولا : خصائص المربية : 
 مهنتها .إف الصفة الأىم و ابؼميزة التي به  أف تتمتع بها معلمة الروضة ىي ح  الأطفاؿ و ح   .1
القدرة على تقدير حاجات الأطفاؿ و بسييز ميوبؽم و تقدير امكاناتهم فابؼعلمة التي تستطيع إدراؾ تلك   .2

ابػصائص تتمكن من الوصوؿ إلذ الأىداؼ التًبوية بالارتقاء بنمو الطفل و برقيق التكامل بتُ جوان  النمو 
في برديد حاجات الطفل و علم نفس الفروؽ الفردية كما به  ابؼصتلفة . و الإبؼاـ بعلم نفس الطفل للبستفادة منو 

أف تكوف لديها القدرة على برليل سلوؾ الطفل و الإبؼاـ بطرؽ التواصل معو و الإبؼاـ بطرؽ مراقبة السلوؾ و أدوات 
 3. ابؼلبحظة ابؼساعدة بؽا في التعرؼ على خصائص الأطفاؿ و قدراتهم

 للطفل و تقدير التوقيت ابؼناس  للحصوؿ على التعلم لأف الإسراع في إحدى القدرة على توجيو النشاط الذاتي  .3
 . عملية التعليم و عدـ توفتَ الفرص للتعلم الذاتي و الاكتشاؼ يقلل من فاعلية التعلم الذي بودث

علمهم و الاستعداد النفسي و التحلي بالصبر في التعامل مع الأطفاؿ و البقاء معهم بؼدة طويلة تلبعبهم و ت  .4
 . تتفاعل و تستمع إلذ أفكارىم
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الثقة بالنفس و تقدير الذات و بضل مشاعر ابهابية بذاه مهنتها و قدراتها و إدراكها لأبنية الدور الذي تقوـ بو   .5
 حيث بتُ التًبويوف أف ابؼشاعر التي برملها معلمة الروضة تؤثر على العملية التًبوية بالتالر تؤثر على الأطفاؿ .

  ،أولياء أمور ،أف تكوف لديها القدرة على إقامة علبقات إجتماعية إبهابية مع الأطفاؿ والكبار )زميلبت فى العمل. 6
 ابؼسؤولتُ ( .

 أف تتمتع بالاتزاف الانفعالر . .7
أف تكوف سليمة ابعسم وابغواس ، وأف تكوف خالية من العيوب ابعسمية التى بيكن أف بروؿ دوف برركها بشكل  .8
 عي ، وبحيوية مع الطفل .طبي
 أف تكوف على خلق يؤىلها لأف تكوف مثلًب بوتذى بو ، وقدوة بالنسبة للؤطفاؿ في كل تصرفاتها . .9
 .أف تكوف لغتها سليمة ونطقها صحيحاً .10
يها وعلى .أف تتمتع بالذكاء ، بفا يسم  بؽا بالإفادة من كل فرص التعليم، و التطوير ابؼهتٍ ، بدا يعود بالفائدة عل11

 الأطفاؿ .
 .أف تتمتع بابؼرونة الفكرية ، التي تساعد على الابتكار ، وأخذ ابؼبادرة في ابؼواقف التي تواجهها.12

 ثانيا : خصائص الطفل : 
يعد طفل رياض الاطفاؿ من أىم عناصر العملية التعليمية الاتصالية فبدونو لا وجود للمربية ولا ابؼادة العلمية ولا حتى 

لروضة ، فلؤجلو توفر لو كل الامكانات ابؼادية وابؼعنوية حتى يتفاعل مع ابؼربية وكل من حولو في قسم الروضة مركز ا
 :1لذلك وج  أف تنمى فيو بصلة من ابػصائص التي بذعلو عنصر فعاؿ ومهم في العملية الاتصالية

 أف تنمى فيو القدرة والدافعية بكو التعلم من أجل برقيق النجاح. -
 عل مع الآخرين ويتفاعل معهم .أف يتفا -
 يقوـ بدور ابؼكتشف لاكتشاؼ ابغقائق وابؼعلومات. -
 يقوـ بدور المجرب وأف تكوف لديو ح  التجربة والتفاعل معها. -
 يقوـ بدور الباحث أي أف يقوـ بالبحث عن ابؼعلومة وأف تكوف لديو ح  العمل ابعماعي. -
 يستثمر ابػبرات التعليمية ويتفاعل معها. -
 فر لديو مهارات الاستماع والإنصات .أف تتو  -
 يثق في قدراتو العقلية وعلى فهم الرسالة ابؼعروضة. -
 أف يكوف لديو ميل إبهابي بكو ابؼربية ويشعر بالأماف معها. -
 أف بيلك قدرا من القيم ابػلقية والعادات السليمة. -
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 ثالثا : خصائص الرسالة البيداغوجية :
 مات تفي قدرة الادراؾ لدى الطفل.أف برمل الرسالة البيداغوجية معلو  -
 أف تكوف صياغتها بلغة سهلة وواضحة ساء كانت مسموعة أو مطبوعة. -
 أف تكوف مناسبة بؼستوي الاطفاؿ العلمي والنفسي والعقلي حتى تثتَ انتباىهم . -
 أف تشمل عناصر الاثارة والتشويق لإحداث الاثر ابؼناس  في ابؼتعلم. -
 ي .أف تعرض بأسلوب متسلسل ومنطق -
 1أف يتناس  كم الرسالة مع وقت عرضها من دوف إسراع بـل ولا تطويل بفل. -
 وظائف الاتصاؿ البيداغوجي : -5

 يقوـ الاتصاؿ بعدد من الوظائف أبنها:
 بصيع النواحي العلمية. فية وتهدؼ إلذ تزويد الاطفاؿ الروضة بابؼعلومات النافعة فيالوظيفة التثقي -1
سلوؾ الطفل من خلبؿ تزويده بابػبرات وابؼواقف والأفكار والقيم  فيالتغتَ ابؼستمر  فيالوظيفة التعليمية وتظهر -2

من جيل إلذ  فينقل ابؼعارؼ والتًاث الثقا فية التي تساعدىم على التكيف مع المجتمع، كما يسهم الاتصاؿ الاجتماعي
 2المجتمع. فيجيل بفا يساعد على تواصل ابػبرات 

تكوين العلبقات الإنسانية عن طريق تسهيل تناوؿ  فية حيث يعد الاتصاؿ أداة فعالة الاجتماعيالوظيفة -3
الأفكار والابذاىات والعمل على توحيد  فيابؼعلومات بتُ أطفاؿ الروضة ومع ابؼربية كذلك، والاتصاؿ عامل مهم 

نشر  فيتغيتَ السلوؾ، إضافة إلذ التثقيف السياسي، كما يسهل الاتصاؿ التواصل بتُ العالد وابؼتعلم فضلًب عن دوره 
 3 الدينية.القيم والتعاليم 

 
 
 

 مراحل الاتصاؿ البيداغوجي : -6
بطبيعة ابغاؿ غتَ أف لكل مرحلة ما بييزىا من  ما بينهافيبير الاتصاؿ البيداغوجي بدراحل معينة تتداخل       

 ما يلي:فيوتتمثل ىذه ابؼراحل خصائص 
 التكيف والتحكم ،لتأثتَ، االتبادؿ ،ابؼواجهة     
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  :أولًا: المواجهة
ا تكوف العلبقة مباخرة بتُ خصصتُ أو بؾموعة أخصاص تعد ابؼرحلة الأولذ للبتصاؿ البيداغوجي، وذلك عندم     

متفاعلتُ، وىي العملية التي يتم بها الربط بتُ معلومة بؿدودة أو قناة يتم من خلببؽا بث ابؼعلومات للمتلقي، فابؼعرفة 
الامتحاف من خلبؿ صديق لو بسثل مرحلة مواجهة فابؼعلومة ىى خبر النجاح والوسيلة  فيالأولذ لشصص ما بنجاحو 

ىي الصديق والشصص ىو ابؼستقبل، ويتوقف بقاح ىذه ابؼرحلة بالنسبة للمستقبل أف تكوف الرسالة ذات قيمة 
 جديدة وغريبة وتستحق الاىتماـ.

 :ثانياً: التبادؿ
الاتصاؿ للئبقاء  فيتعرؼ ىذه ابؼرحلة بأنها مرحلة تدفق ابؼعتٌ ابؼشتًؾ وىى بسثل ابعهد الذي يبذلو ابؼشاركوف       

 فيكود أي   فيتٌ أف الاتصاؿ الإنساني يتضمن وضع الرسالة على ابؼعتٌ ابؼشتًؾ من خلبؿ بؾموعة من الرموز، بدع
مرحلة ابؼواجهة السابقة أما ما برملو  فيخكل رمزي وأف ابؼستقبل يقوـ بعملية فك الكود وتفستَ ىذه الرموز يتم 

ا، بغدوث تلقي الرسالة خرطا أساسي فيمرحلة التبادؿ، كما يعد الاستمرار  فيالرموز من معتٌ للمتلقي فإنها تقع 
ابذاه واحد،  فيفبدوف استمرار يكوف ابؼوقف السلوكي فعل ورد فعل أو سبباً ومسبباً  الاجتماعيظاىرة التفاعل 

فالشصص الذي يلقي عليك التحية ترد عليو، وبدوف تبادؿ للسلوؾ )رد التحية( لا يتحقق الاستمرار وبدوف استمرار 
 السلوؾ لا يتحقق التبادؿ.

نفس الوقت، وىذا خرط من  فيوالتداخل: حيث يكوف سلوؾ كل خصص استجابة لسلوؾ آخر ومنبهاً لو       
  كوف غضبك منبهاً لسلوؾ الاعتذار منو.فيخروط التفاعل، فمثلب أنت تستجي  بالغض  لتصرؼ زميلك 

 :ثالثاً: التأثير 
وىي نتيجة ىامو بؼرحلتي ابؼواجهة والتبادؿ وبيكن تعريف التأثتَ بأنو التناقض بتُ ابذاه خصص بكو خيء أو       

 مرحلتي ابؼواجهة والتبادؿ،أو التناقض بتُ ابذاه الشصص وسلوكو بعد مشاركتو  فيموقف قبل مشاركتو طوعاً أو جبراً 
 1رحلتتُ أو أحدبنا.ىاتتُ ابؼ في

  :رابعاً: التكيف والتحكم
وىى ابؼرحلة التنظيمية للبتصاؿ البيداغوجي والتي بيكن معرفة فعالية نظاـ الاتصاؿ، ويشتَ التحكم ىنا إلذ        

 ابعهد الذي يبذلو ابؼصدر أولًا لتنظيم الاتصاؿ .
 تعليق على مراحل الاتصاؿ:
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صحة  فيواجهة ىو بث معلومة بنجاح والعمل على الإقلبؿ من الشك يلبحظ أف ابؽدؼ من مرحلة ابؼ      
مرحلة التبادؿ وتداخل السلوؾ والاستمرار التأكد من أف الذي تلقاه ابؼستقبل وفسره ىو ابؼعتٌ  فيابؼعلومة، وابؽدؼ 
ابذاه بؿدد وبدقدار، كما  فيتعديل الابذاه والسلوؾ فحس  ولكن تعديلهما  مرحلة التأثتَ ليس فيابؼقصود، وابؽدؼ 

 1مرحلة التكيف والتحكم ىو التأكد من فعالية النظاـ الاتصالر سواء من ناحية ابؼرسل أو ابؼستقبل. فيأف ابؽدؼ 
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 خلاصة الفصل:

من خلبؿ تناولنا بؽذا الفصل بدت الأبنية البالغة للتنشئة الاجتماعية، فلذلك تعتبر التنشئة كالابظنت     
بـتلف مكونات النسق الاجتماعي ببعضها البعض من خلبؿ إعادة إنتاج منظومة القيم  ابؼسل  الذي يربط

وابؼعاني وابؼعايتَ الاجتماعية وترسيصها في نفس الناخئة، ولا خك أف مهمة التنشئة الاجتماعية أضحت اليوـ 
ة أف بطس مسؤولية أصع  من أي وقت مضى وتكاد بذمع بصيع الابحاث والدراسات ابؼهتمة بشاف الطفول

سنوات الاولذ من عمر الطفل تشكل مرحلة مصتَية في بموه النفسي والذىتٍ والاجتماعي ذلك لانها مرحلة 
مليئة بروح الاستكشاؼ والتوؽ إلذ ابؼغامرة وابؼعابعة اليدوية للؤخياء لتشكيل عالد الطفل كما يتًاءى بػيالو،  

تعليمية الاتصالية فبدونو لا وجود للمربية ولا ابؼادة يعد طفل رياض الاطفاؿ من أىم عناصر العملية الكذلك 
مع ابؼربية  ويندمج العلمية ولا حتى مركز الروضة ، فلؤجلو توفر لو كل الامكانات ابؼادية وابؼعنوية حتى يتفاعل

ومندمج وكل من حولو في قسم الروضة لذلك وج  أف تنمى فيو بصلة من ابػصائص التي بذعلو عنصر فعاؿ 
 بضل تلك الصفات حتى خارج مؤسستو التعليمية. قادر على
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 بسهيد:
استكمالا بؼا تناولناه في الفصوؿ السابقة من البحث النظري ابػاص بالدراسة، نصل في ىذا الفصل إلذ الدراسة 

لة وكيفية ابؼيدانية التي تعتبر ضرورية ومكملة للبحث السوسيولوجي الذي سنعرض فيو ابؼناىج والتقنيات ابؼستعم
اختيار العينة وخصائصها في ىذه الدراسة، ثم اختبار متغتَي الدراسة "مهارات الاتصاؿ والاندماج الاجتماعي"، من 
خلبؿ ابؼقاربة ابؼيدانية التي لابد منها لإثبات صدؽ أو نفي الفرضيات، وىذا سيكوف انطلبقا من عرض البيانات 

 وتفستَىا سوسيولوجيا.ابؼتحصل عليها من نتائج البحث ابؼيداني، 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 المناىج المستعملة في البحث -1
نظرا لطبيعة البحث، وخدمة لتحقيق اىدافو والغرض منو ابؼتمثل في بؿاولة التحقق من فرضياتو ابؼقتًحة، عن طريق 

 إجراء ابؼقاربة ابؼيدانية، ىذا ما دفعنا إلذ استصداـ ابؼناىج التالية:
 المنهج التاريخي: -1-1

ابؼلبحظة ابؼباخرة للظاىرة في ابغاضر لا تكفي للتمكن من فهمها بشكل دقيق وواض ، حيث "يعد ابؼنهج  
التاربىي من أىم ابؼناىج البحثية التي يعتمدىا العالد الإجتماعي في بصع ابغقائق وابؼعلومات وتنظتَىا وربطها بدوضوع 

التاربىي كأي منهج مسعى خاصا، ينبغي على الباحث في  .و"يتضمن ابؼنهج1الدراسة الذي يريد بحثو والتصصص بو"
 2بادئ الأمر أف يقوـ بجمع الوثائق ابؼتنوعة ثم يقوـ بتقييمها أو نقدىا"

 المنهج الكمي: -1-2
حيث اعتمادنا عليو بؼلبءمتو لطبيعة البحث وظروفو ومن أجل تقديم صورة عن واقع الأنشطة البيداغوجية   

لأطفاؿ والتي تساىم في الإندماج الاجتماعي للطفل، حيث أنو أدؽ وسيلة بسكننا من بصع والثقافية ابؼقدمة في رياض ا
إلذ أف  "Epsteinابؼعلومات ابػاصة بالبحث ومقارنة بعضها ببعض، ضمن عناصر متعددة، ويشتَ "إبستاين 

، والتي لا تقبل أي قضية إلا الأصوؿ الفكرية للئبذاه الكمي في العلوـ الإجتماعية ترجع الذ الفلسفة الوضعية ابؼنطقية
وىي نزعة مادية صرفة(،  –إذا ثبتت صحتها بالرجوع إلذ الواقع "الإمبريقي" )أي ما يقبل ابؼشاىدة باستصداـ ابغواس 

، وىو منهج 3وإلا إذا استصدمت مناىج البحث الكمية في التحقق من صحتها، باعتبار أف ىذا يضمن ابؼوضوعية
 تصراج إحصائيات تصف السلوؾ في موقف اجتماعي أو في نسق اجتماعي معتُ.برليلي بيكن الباحث من اس

إف ابؼناىج الكمية " تهدؼ في الأساس الذ قياس الظاىرة موضوع الدراسة، فمعظم البحوث في العلوـ الإنسانية 
يوفرىا تستدعي الباحث فيها إلذ استعماؿ القياس عن طريق ابؼؤخرات، النس ، ابؼتوسطات، أو الأدوات التي 

الإحصاء بصفة عامة، فابؼناىج الكمية تعتمد على صيغ رياضية للواقع، ونظرا الذ استعمالاتها العادية وابؼتكررة من 
طرؼ العلوـ الطبيعية فقد اعتبرت منذ البداية أنها أكثر صرامة وعلمية من ابؼناىج الكيفية، حيث أدى ىذا بالعلوـ 

  4ف بموىا ومصداقيتها مرىوناف باستعماؿ أكثر للتكميم في بحوثها.الإنسانية إلذ الإعتقاد وبؼدة طويلة أ
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ويعطي أمتُ الساعاتي تعريفا خاملب للمنهج الكمي والكيفي: " يعتمد على دراسة الظاىرة كما توجد في الواقع ويهتم 
ها، أما التعبتَ بوصفها وصفا دقيقا ويعبّر عنها كيفيا أو كميا. فالتعبتَ الكيفي يصف لنا الظاىرة ويوض  خصائص

 ." الكمي فيعطيها وصفا رقميا يوض  مقدار ىذه الظاىرة أو حجمها أو درجة ارتباطها مع الظواىر الأخرى

 التقنيات المستخدمة في الدراسة: -2
حاولنا في دراستنا ىذه استصداـ ابؼصادر والتقنيات الاساسية التي تساعدنا في بصع ابؼادة العلمية النظرية 

 ل بها الذ نتائج أقرب من الواقع، وللئبؼاـ بجميع نواحي ابؼوضوع وىي أدوات بصع البيانات التالية:وابؼيدانية لنص
 الملاحظة:  -2-1

تعتبر ابؼلبحظة من اىم وسائل بصع البيانات في البحث العلمي والدراسات السوسيوبعية فهي " أدات من أدوات بصع 
ى الأفراد أو ابؼواقف أو الظواىر ابؼدروسة وتسجيل سلوكها البيانات تقوـ على تسليط ابغواس بشكل مقصود عل
 1الظاىر بغرض الوصوؿ لوصف أو تفستَ ىذا السلوؾ".

واستعملنا ىذه الاداة بؼلبحظة الظواىر كما بردث تلقائيا في ظروفها الطبيعية، دوف اخضاعها للضبط والتحديد  
ة ابؼلبحظة وعمومياتها، وذلك في الدراسة الاستطلبعية. العلمي، ودوف استصداـ أدوات دقيقة للقياس للتأكد من دق

وأيضا ابؼلبحظة بدوف مشاركة بعمع البيانات ابؼساعدة على برديد موضوع البحث، وبعمع ابؼعلومات والبيانات فيما 
بىص ابعان  الفيزيقي لرياض الأطفاؿ السائدة في البلدة، ابؼوقع، ابؼساحة، والتجهيزات وقاعات النشاط، عدد 

 الأطفاؿ، وملبحظة بعض السلوكات ابؼمارسة في الروضة من طرؼ ابؼربيات أو الأطفاؿ أو ابؼشرفتُ عليها.
 الاستمارة: -2-2
تعتبر الاستمارة بأنها " تقنية مباخرة لطرح الأسئلة على الأفراد وبطريقة موجهة، ذلك لأف صيغ الإجابات بردد  

، وىي أداة 2تشاؼ علبقات رياضية وإقامة مقارنات كمية"مسبقا، ىذا مايسم  بالقياـ بدعابعة كمية بهدؼ اك
"يستصدمها باحثو البحوث الإجتماعية على نطاؽ واسع، للحصوؿ على ابغقائق وبذميع البيانات عن الظروؼ، 
الأسالي  القائمة بالفعل، بالإضافة إلذ استصدامها في البحوث التي تقيس الإبذاىات والآراء وابػبرات وربطها 

ابغالر، من خلبؿ الإجابة على عدد من الأسئلة ابؼكتوبة في بموذج سبق اعداده وتقنينو ويقوـ المجي  بدلئو بالسلوؾ 
، وىي برتوي "عادة على بؾموعة اسئلة بعضها مفتوحة وبعضها مغلقة وبعضها يتعلق بابغقائق وبعضها 3بنفسو"

 .4الآخر يتعلق بالآراء وابؼواقف وبعضها عاـ وبعضها متصصص"
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لت الاستمارة ابؼوزعة لعينة بؾتمع البحث على بـتلف انواع الاسئلة، ابؼغلقة لأجل ابغصوؿ على بيانات دقيقة اختم
ونصف مغلقة لإعطاء ابغرية في التعبتَ وابداء الآراء والأجوبة ابؼقتًحة لتسهيل الإجابة للمبحوثات وسؤاؿ واحد 

 فو حوؿ ابؼوضوع.مفتوح قصد إعطاء ابؼبحوث فرصة للتعبتَ عن آرائو ومواق
 سؤالا موزعة على ثلبثة بؿاور: 37ضمت الاستمارة 

تعلقت اسئلتو بابؼعلومات الشصصية للمربية التي قيمت الطفل، ومعلومات خصصية عن الطفل  المحورالأوؿ:    
 وبرتوي على ستة أسئلة.

 لإتصاؿ للطفل.بو بطسة عشر سؤالا بىدـ الفرضية الأولذ ابؼتعلقة بدهارات ا المحور الثاني:   
 بوتوى على ستة عشر سؤالا خاص بالفرضية الثانية ابؼتعلقة بالاندماج الإجتماعي للطفل. المحور الثالث:   
 المقابلة: -2-3
برتل مركز ىاـ في البحث السوسيولوجي وتعرؼ بأنها: " عبارة عن بؿادثة موجهة بتُ الباحث وخصص أو أخصاص  

معتُ يسعى الباحث لتعرفو من اجل برقيق اىداـ الدراسة. ومن  آخرين بهدؼ الوصوؿ الذ حقيقة او موقف
 ػ 1الاىداؼ الاساسية للمقابلة ابغصوؿ على البيانات التي يريدىا الباحث"

قد قمنا بابؼقابلة غتَ ابؼقننة التي لا يتم برديد أسئلتها برديدا دقيقا، ولا برديد الاستجابات ابؼمكنة للئجابة على 
بق، بل يعطي الباحث مرونة كبتَة تسم  لو بالتعمق في ابغصوؿ على ابؼعلومات التي بوس تلك الأسئلة بشكل مس
وذلك مع ابؼشرؼ العاـ لرياض الاطفاؿ بددينة القرارة ولاية غرداية، وكذا بعض ابؼربيات  2أنها بزدـ أىداؼ البحث.

 لرياض الاطفاؿ.
 الوثائق والسجلات: -2-4

الباحث الذ بصع البيانات حوؿ موضوع الدراسة أو فقط بعض المحاور من وىي من أدوات بصع البيانات وفيها يرجع 
الوثائق والسجلبت الإدارية للظاىرة ابؼدروسة، وتتطل  ىذه التقنية مرونة في التطبيق لأخذ بعتُ الاعتبار فحوى أو 

التقليل من أبنية ىذه  مضموف ما وجدنا، والذي لا يتطابق بالضرورة دائما مع ما كنا قد توقعناه، حيث انو لا ينبغي
 التقنية التي بيكن أف تكوف أساسية في بعض ابغالات لنجاح البحث.

واستصدمنا ىذه الأداة في الكشف عن الأنشطة البيداغوجية ابؼقدمة لرياض الاطفاؿ وكيفية تقسيمها وتوزيعها على 
ابؼلفات التي بزص متابعة الأطفاؿ البرنامج الأسبوعي والشهري والسنوى، وساعدتنا في معرفة ابؼناىج ابؼتبعة و 

 وتقييمهم. 
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 :طريقة المعاينة -3
 المجاؿ البشري )مجتمع البحث وعينتو(: -3-1

يتكوف بؾتمع البحث من الأطفاؿ ابؼسجلتُ في رياض الأطفاؿ من عمر أربع و بطس سنوات للعاـ الدراسي 
سة ابغياة ابػاصة ببلدية طفلب وطفلة، حس  احصائيات ادارة مدر  900ـ وقد بلغ عددىم حوالر 2011/2012

 القرارة ولاية غرداية، التي أقيمت فيو ىذه الدراسة.
سحبت عينة البحث من بتُ أطفاؿ الرياض ابػاصة الذكور والإناث بطريقة عشوائية طبقية، والعينة العشوائية 

ات سيكوف بؽا بعض الطبقية "ىي صنف من ابؼعاينة الاحتمالية. يسم  ىذا الاجراء بإنشاء بؾموعات صغتَة أو طبق
الإنسجاـ لأننا نعتقد أف العناصر ابؼكونة لكل طبقة بؽا بعض التشابو وأف كل منها يتميز في نفس الوقت عن 

، تؤخذ في حالة ما إذا كاف بؾتمع البحث غتَ متجانس في خصائصو كأف يكوف ذكورا وإناثا أو 1المجموعات الأخرى"
   به  أف بسثل فيها ىذه ابؼستويات كل حس  وجوده في المجتمع الأصلي.أطفاؿ سنة أولذ وثانية. لذا فإف العينة 

فقد تم تقسيم أفراد بؾتمع بحثنا إلذ فئات طبقا لسنهم وجنسهم وتم الإختيار من كل فئة من خلبؿ سح  عدد منها 
في كل روضة  عشوائيا. فقد تم سح  العينة الطبقية ذو التوزيع ابؼتناس  وابؼتوازف من خلبؿ حساب عدد الأطفاؿ

 57طفلب من بؾموع الرياض ابؼوجودة التي بلغ عددىا  900( سنوات، والذي كاف عددىم 5و 4بفن ىم من عمر )
من العدد الكلي لأطفاؿ الروضة مقسما على المجتمع %  10روضة، واختًنا عينة طبقية ابؼراد سحبها والتي حجمها 

طفاؿ الذين تم سحبهم عشوائيا من الرياض ابؼصتارة سنوات ثم بصع عدد الأ 5و 4الأصلي للؤطفاؿ من عمر 
طفل  400سنوات بلغ عددىم  4طفل ، وكاف الأطفاؿ من عمر  90بالصدفة حس  العمر وابعنس ليبلغ عددىم 

طفل،  40فبتقسيم ىذا العدد على ابغجم الكلي للؤطفاؿ مضروب في حجم الطبقة ابؼراد سحبها نتحصل على 
أنثى، كما  25ذكر و  25طفل،  50سنوات  5أنثى، وعدد الأطفاؿ من عمر  20كر وذ  20بلتار منهم عشوائيا 
 مربية. 15بلغت عينة ابؼربيات 

 المجاؿ الجغرافي: -3-2
أجري ىذا البحث في بلدية القرارة ولاية غرداية، لرياض الأطفاؿ التابعة للقطاع ابػاص بؼدرسة ابغياة وفروعها، التي  

 سنوات. 5و 4 تشرؼ عليها وتستقبل الأطفاؿ سن
وىي العاصمة ، كم 110غرداية بػ  وعن ،كم  627تقع مدينة القرارة في وادي ميزاب جنوب ابعزائر العاصمة بػ 

 الإداريةّ بؼيزاب .
 بودّىا:-    

                                       
1
 .304يىرٌص أَجرش، انًرجغ انطبثق، ص 



 

 كم   50شمالا: بلديةّ قطاّرة ولاية ابعلفة بػ -          
 كم  50جنوبا : بلديةّ زلفانة ولاية غرداية بػ -          

 كم   90خرقا :بلديةّ العالية ولاية ورقلة بػ -          
 كم   73غربا :بلديةّ برياف ولاية غرداية بػ -         

 خرقا. 52و  10.2شمالا وخطّي طوؿ  43و  24.9وبستدّ بتُ خطّي عرض  2كم  3760تقدّر مساحة القرارة بػ -
 ألف نسمة. 56يبلغ عدد سكانها حوالر -
 المجاؿ الزمني: -3-3

اية بحثنا بابؼرحلة الاستطلبعية لرياض الاطفاؿ السائدة في البلد ثم اجراء مقابلة مع ابؼشرؼ العامل كانت بد
للرياض، وبعد ذلك حددنا الاخكالية والفروض حيث بدأنا بعدىا بإعداد الدراسة النظرية وابؼيدانية من بصع البيانا 

يل والاستنتاجات من الاستمارات، التي دامت حوالر ابؼطلوبة والتحقق من فرضيات البحث وتقديم النتائج والتحال
 ـ.2012خهرين بداية من أوائل خهر أفريل الذ بداية خهر جواف 

 
  



 

 تحليل بيانات الجداوؿ: -4
 تحليل البيانات الشخصية: -4-1

 (: توزيع البيانات حسب سن المربية:01جدوؿ رقم )
 %النسبة التكرارات "ؾ" فئات السن
[23-19] 3 %18.8 
[28-24] 2 %12.5 
[33-29] 5 %31.3 
[38-34] 4 %25 
[43-39] 2 %12.5 
 %100 16 المجموع

، %31.3سنة وىذا ما بسثلو نسبة  33و 29من خلبؿ قراءتنا للجدوؿ بقد أف أغلبية ابؼربيات تتًاوح اعمارىم بتُ 
سنة  23و 19نهم ما بتُ اللواتي س 18.8%سنة ثم نسبة  38و 34التي تتًاوح اعمارىم بتُ 25%وتليها نسبة 
سنة. ومنو نستنتج أف  43الذ  39سنة و 28و 24التي بسثل كلب الفئتتُ التي ىي اعمارىم بتُ  12.5%وما نسبة 

 أغل  مربيات رياض الاطفاؿ بؽم بذربة في ابغياة بفا يلبئم ذلك تربية وتعليم الأطفاؿ.

 توزيع البيانات حسب خبرة المربية:(: 02جدوؿ رقم )
 %النسبة التكرارات "ؾ" نوات التعليمفئات س

[4-1] 2 %12.5 
[8-5] 10 %62.5 

[12-9] 4 %25.0 
 %100 16 المجموع

 62.5%من خلبؿ ىذا ابعدوؿ الذي يبتُ مدى خبرة ابؼربية في تعليم الاطفاؿ، بقد اف اكبر نسبة نقدر ب 
سنة ثم نسبة  12و 9ذو اقدمية بتُ  25%سنوات ثم تليها نسبة  8سنوات الذ 5للمربيات ذوي الاقدمية من 

سنوات،و عليو يتض  لنا أف مربيات الروضة معظمهم لديهن خبرة في تعليم 4ذوي الأقدمية ما بتُ سنة و %12.5
 الاطفاؿ، ىذا ما تتطلبو ىذه ابؼرحلة من تربية الطفل من خبرة وأقدمية وبذربة.

 

 

 



 

 للمربية: (:نتائج البيانات حسب المستوى التعليمي03جدوؿ رقم )
 %النسبة التكرارات "ؾ" المستوى التعليمي

 18.8% 3 متوسط
 75% 12 ثانوي
 6.3% 1 جامعي

 %100 16 المجموع
بيثلها اللواتي التي ليهم مستوى تعليمي ثانوي ثم تليها ما نسبتو 75%   نلبحظ من خلبؿ ىذا ابعدوؿ أف ما نسبتو 

ليم ابعامعي، ومنو نستنتج أف مربيات رياض الاطفاؿ في مدينة للتع 6.3%تعليمهم متوسط ثم أقل نسبة  %18.8
القرارة أغلبهم لديهم مستوى ثانوي وىذا قد يرجع الذ طبيعة ابؼنطقة وخصائصها العرفية التي لا يسم  بالبنت الذ 

 السفر والانتقاؿ الذ ابعامعة ومعظمهم يدرسن في ابؼدرسة ابػاصة.
 حسب السن والجنس:(:توزيع أفراد العينة 04جدوؿ رقم )

 الجنس
 
 السن

 المجموع ذكر أنثى
 % ؾ % ؾ % ؾ

 %100 40 50% 52 50% 20 سنوات 4
 %100 50 50% 25 50% 20 سنوات 5

 %100 90 %100 50 %100 40 المجموع
ن سن أربع يبتُ لنا ىذا ابعدوؿ توزيع افراد العينة التي اجريت عليهم الدراسة وطريقة ابؼعاينة، حيث اختتَ عشوائيا م

 ذكور، ونفس النسبة لعينة من عمر بطس سنوات. 50%إناث و 50%سنوات ما بيثلو 
 بالروضة: الطفل (:مدة إلتحاؽ05جدوؿ رقم )

 %النسبة التكرارات "ؾ" مدة الالتحاؽ
 %1.1 1 أشهر 6أقل من 

 47.8% 43 أقل من سنة
 51.1% 46 أقل من سنتين

 %100 90 المجموع
تم التحاقهم في اقل من سنتتُ  51.1%وؿ الذي يبتُ مدة التحاؽ الطفل بالروضة بقد اف نسبة من خلبؿ ىذا ابعد

اخهر،  6كانت مدة التحاقهم بالروضة اقل من   %1.1تم التحاقهم في أقل من سنة و47.8%ثم تليها نسبة 
ى وعي الوالدين لابنية ونستنتج من ىذه النس  بأف الأطفاؿ يدخلوف الروضة من ابؼرحلة الأولذ وىذا ما يفسر مد

 الروضة ودورىا في اعداد الطفل بؼرحلة التمدرس الربظي.



 

 :تحليل واستنتاج بيانات الفرضية الأولى -4-2
 (:حب وتفاعل الطفل مع ألعاب الحروؼ والكلمات:06جدوؿ رقم )

 لالعاب  حبو     
      السن

 الحروؼ

 المجموع نادرا أحيانا دائما

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 %100 40 %17.5 7 %45 18 %37.5 15 نواتس 4
 %100 50 %8 4 %36 18 %56 28 سنوات 5

 %100 90 %12.2 11 %40 36 %47.8 43 المجموع
من افراد العينة بامكاف الطفل التفاعل مع العاب ابغروؼ والكلمات  %47.8يبتُ من خلبؿ ابعدوؿ أف نسبة  

سنوات، وىذا مقارنة مع  4من سن  %37.5تليها نسبة   سنوات ثم 5من سن  %56نسبة   دائما التي تدعمو
 %45من افراد العينة الذين بامكانهم التفاعل مع العاب ابغروؼ والكلمات احيانا التي تدعمو نسبة  %40نسبة 

من  أفراد العينة الذين نادرا ما يتفاعلوف مع  %12.2سنوات، واختَا نسبة  5من عمر   %36سنوات و 4من سن 
سنوات، نستنتج أف اعلى 5من سن  %8سنوات و 4من سن  %17.5روؼ والكلمات الذي منهم العاب ابغ

نسبة من العينة يتفاعلوف دائما مع ألعاب ابغروؼ والكلمات ذلك لطبيعة ابؼرحلة العمرية للطفل ومدى حبو وتفاعلو 
 مع الالعاب. 

 (:تشكيل للكلمات بجمع حروؼ الالعاب:07جدوؿ رقم ) 
تشكيل    

 ةالكلم
 السن

 المجموع ضعيف متوسط جيد

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 %100 40 %22.5 9 %57.5 23 %20 8 سنوات 4
 %100 50 %18 9 %48 24 %34 17 سنوات 5

 %100 90 20% 18 52.2% 47 %27.8 25 المجموع
ن %م57% من ابؼبحوثتُ صرحوا أف لديهم تشكيل متوسط للحروؼ تدعمها نسبة 52من خلبؿ ابعدوؿ نلبحظ 

من ابؼبحوثتُ فقد صرحوا أف بؽم %27.8سنوات، أما 5% من أصحاب 48سنوات، ونسبة  4أصحاب السن
%صرحوا أف تشكيلهم 20سنوات ،في حتُ أنو فقط 5%من أصحاب 34تشكيل جيد للحروؼ تدعمها نسبة 

يكوف سنوات  4سنوات.إف ىذه النتيجة راجعة إلذ أف فئة 4من أصحاب %22.5للحروؼ ضعيف تدعمها نسبة 
عليهم تركيز في تعليمهم ، حيث أف ابؼربيات يؤدوف وظائفهم في التلقتُ والتعليم وخاصة ابؼرحلة الاوؿ لدخوؿ الطفل 

 للروضة.
 



 

 
 وعلاقة بالسن: (:يتحدث بشكل واضح08جدوؿ رقم )

تحدث    
 واضح

 
 السن

 المجموع نادرا أحيانا دائما

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 %100 40 2.5% 1 35% 14 62.5% 25 سنوات 4
 %100 50 2% 1 24% 12 74% 37 سنوات 5

 %100 90 2.2% 2 28.9% 26 68.9% 62 المجموع
من ابؼبحوثتُ صرحوا أنهم يتحدثوف بشكل واض  دائما تدعمها نسبة 68.9%من خلبؿ ابعدوؿ نلبحظ نسبة 

دثوف يتح 28.9%سنوات، و ما نسبتو 4من أصحاب السن 62.5%سنوات و5%من أصحاب السن 74
من 2.2%سنوات، في حتُ أف 5من سن  24%سنوات و 4من سن  35%بشكل واض  احيانا تدعمها 

 2%سنوات و 4من أصحاب السن 2.5ابؼبحوثتُ صرحوا أنهم لا يتحدثوف بشكل واض  إلا نادرا تدعمها نسبة 
 سنوات. 5من سن 

نوات وىذا راجع إلذ أف ىذه س5من خلبؿ ابعدوؿ نستنتج اف الذين يتحدثوف بشكل واض  ىم أصحاب السن 
 الفئة فقد مرت بدرحلة سابقة في الروضة والاقدمية بفا ساىم ذلك على مهارة التحدث بشكل واض  وسليم.

 :وعلاقتو بالسن (:مستوى رصيد الطفل من المفردات العربية09جدوؿ رقم )
 رصيد اللغة   
 

 السن

 المجموع ضعيفة متوسطة جيدة

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 %100 40 35% 14 55% 22 10% 4 اتسنو  4
 %100 50 6% 3 60% 30 34% 17 سنوات 5

 %100 90 18.9% 17 57.8% 52 23.3% 21 المجموع
من ابؼبحوثتُ صرحوا أف بؽم رصيد متوسط من ابؼفردات العربية تدعمها 57.8%من خلبؿ ابعدوؿ نلبحظ أف نسبة 

فقد صرحوا أف رصيدىم  23.3%نوات، أما س 4% من أصحاب السن 55سنوات و5%من أصحاب 60نسبة 
سنوات،في حتُ أف  4من سن  10%سنوات و 5%من أصحاب السن34اللغوي)العربية( جيد تدعمها نسبة 

من ابؼبحوثتُ صرحوا أف رصيدىم اللغوي ضعيف ،حيث أف من بتُ الذين صرحوا بذلك من 18.9%نسبة 
إف النتائج ابؼبينة توض  أف أصحاب وات. سن5من سن  6%%  و35سنوات فيمثلوف نسبة 4أصحاب السن 



 

سنوات بؽم رصيد لغوي كبتَ، وىذا راجع إلذ أنهم درسوا من قبل، وأف بـتلف البتٌ الإجتماعية قد قامت 5السن 
 بوظائفها ودعمهم بؽم منهم الاسرة.

 :وعلاقتو بالسن التحدث ببعض الكلمات والجمل باللغة العربية مع اصدقائو :(10جدوؿ رقم )
تحدث ال

 بالعربية
 

 السن

 المجموع نادرا أحيانا دائما

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 %100 40 67.5% 27 30% 12 2.5% 1 سنوات 4
 %100 50 42% 21 54% 27 4% 2 سنوات 5

 %100 90 53.3% 48 43.3% 39 3.3% 3 المجموع
 53.3%الأصدقاء إلا نادرا بنسبة  من خلبؿ ابعدوؿ نلبحظ أف أكبر نسبة بسثل الذين لا يتحدثوف اللغة العربية مع

سنوات، أما الذين يتحدثوف بها احيانا  5من سن  42%سنوات و4من أصحاب السن 67.5%تدعمها نسبة 
  3.3%سنوات، واختَا نسبة 4من سن 30%سنوات و 5من سن  54%تدعمها نسبة  43.3%فتبلغ نسبتهم

 4من سن  2.5%سنوات و5من أصحاب السن  %4الذين يتحدثوف اللغة العربية مع اصدقائهم تدعمها نسبة
 سنوات.

سنوات إلتحاقوا بالروضة حديثا وتأثرىم بالبنية الإجتماعية  4إف ىذه النس  راجعة إلذ أف الذين ىم في سن 
سنوات أقل 5الأساسية )الأسرة( وكذا طبيعة البيئة الاجتماعية منها اللغة المحلية التي نشأ عليها، أما أصحاب السن

 ذا راجع إلذ إلتحاقهم بالروضة والرغبة في التعرؼ على اللغة العربية وإستصدامها.نسبة وى
 :وعلاقتو بالسن يفهم معنى الكلمة او الحديث عند مخاطبتو :(11جدوؿ رقم )

فهم معنى 
 لكلمة

 
 السن

 المجموع أحيانا لا نعم

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 %100 40 32.5% 13 5% 2 62.3% 25 سنوات 4
 %100 50 22% 11 / 0 78% 39 سنوات 5

 %100 90 26.7% 24 2.2% 2 71.1% 64 المجموع
ومن بتُ الذين 71.1%من خلبؿ ابعدوؿ نلبحظ أف أغل  ابؼبحوثتُ يفهموف ابغديث عند بـاطبتهم وذلك بنسبة 

أحيانا التي  26.7%،  وما نسبتو سنوات 4من سن  62.3%سنوات و5%من أصحاب السن 78صرحوا بذلك 
سنوات، في حتُ أف الذين لا يفهموف ابغديث  5من سن  22%سنوات و 4من سن  32.5%ا نسبة تدعمه



 

من خلبؿ ما سبق فإف الذين  سنوات.4%من الذين صرحوا بذلك ىم أصحاب السن5حيث أف 2.2%بيثلوف نسبة
م وىو التلقتُ والتدري ، إلتحقوا بالروضة يفهموف ابغديث ،وىذا راجع إلذ الفئة ابؼهنية )ابؼربيات( حيث قاموا بواجبه

 سنوات فهم جديدوف  لذلك فهم متأثروف بالأسرة ويتحدثوف نفس اللغة )ابؼزابية(. 4أما أصحاب 
مستوى رصيد الطفل من المفردات العربية وعلاقتو بمدى تشكيلو للكلمات وبجمع حروؼ :(12جدوؿ رقم )

 سنوات 4الالعاب: سن 
 بجمع  تشكيلو للكلمات  

 الحرؼ
 ن المفردات العربيةرصيده م

 المجموع ضعيفة متوسطة جيدة

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 %100 4 / 0 25% 1 75% 3 جيدة
 %100 22 22.7% 5 59.1% 13 18.2% 4 متوسطة
 %100 14 28.6% 4 64.3% 9 7.1% 1 ضعيفة

 %100 40 22.5% 9 57.5% 23 20% 8 المجموع
اد العينة التي تبتُ العلبقة بتُ رصيد الطفل من مفردات العربية من أفر  57.5%يتبتُ لنا من خلب ابعدوؿ أف نسبة 

الذين ىم  64.3%سنوات متوسطة حيث تدعمها نسبة  4ومدى تشكيلو بجمع حروؼ الالعاب لطفل في سن 
من الاطفاؿ تشكيلهم  22.5%جيدة، وبابؼقابل  25%رصيدىم للعربية متوسط ثم  59.1%رصيدىم ضعيف و

 20%مفرداتهم متوسطة، كما بقد  22.7%رصيدىم للعربية ضعيف و 28.6% للكلمات ضعيفة تدعمها
جيدة و  18.2%رصيدىم للعربية متوسطة و  75 %روؼ بالالعاب جيدة تدعمها نسبة يستطيعوف تشكيل ابغ

ذه النتائج راجعة إلذ أنهم جدد في إلتحاقهم بالروضة وتأثرىم الشديد بالبنية الإجتماعية ضعيفة. من ى %7.1
 سرة(.)الأ

مستوى رصيد الطفل من المفردات العربية وعلاقتو بتشكيل الكلمات وجمع حروؼ :(13جدوؿ رقم )
 سنوات 5الالعاب: سن 

 تشكيلو للكلمات              
 رصيده من

 المفردات العربية 

 المجموع ضعيفة متوسطة جيدة

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 %100 17 23.5% 4 17.6% 3 58.8% 10 جيدة
 %100 30 10% 3 66.7% 20 23.3% 7 ةمتوسط
 %100 3 66.7% 2 33.3% 1 / 0 ضعيفة

 %100 50 18% 9 48% 24 34% 17 المجموع



 

من أفراد العينة التي تبتُ العلبقة بتُ رصيد الطفل من مفردات العربية  48%يتبتُ لنا من خلب ابعدوؿ أف نسبة 
الذين ىم 66.7%متوسطة حيث تدعمها نسبة  سنوات 5ومدى تشكيلو بجمع حروؼ الالعاب لطفل في سن 

من الاطفاؿ تشكيلهم 34%جيدة، وبابؼقابل  17.6%رصيدىم للعربية ضعيفة ثم 33.3%رصيدىم متوسطة و
روؼ بالالعاب يستطيعوف تشكيل ابغ 18%رصيدىم للعربية جيدة، كما بقد 58.8%للكلمات جيدة تدعمها 
متوسطة. فمن خلبؿ ىذه  10%جيدة و  23.5%عيفة ورصيدىم للعربية ض  66.7%ضعيفة تدعمها نسبة 

العلبقة بتُ رصيد الطفل للغة العربية ومدى تشكيلو للكلمات بجمع ألعاب ابغروؼ بقد اف ىذه الفئة من السن رغم 
مرورىم على مرحلة سابقة من الروضة إلا اف أغلبهم لديهم مستوى متوسط وىذا يرجع الذ عدـ توظيف اللغة العربية 

 تهم اليومية كأدات اتصاؿ مع الآخرين واكتفائهم باللغة المحلية )ابؼزابية( كوسيلة اتصاؿ مع اقرانو.في حيا
 4علاقة إصغاء الطفل للقصص المقدمة لو بمدى استطاعتو لاعادة سرد احداث القصة:  :(14جدوؿ رقم )

 سنوات
  يستطيع إعادة          

 القصة                 
 صةيستمع بالاصغاء للق

 بعض منها كاملة
لا يستطيع 

 إعادتها
 المجموع

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ
 %100 34 8.8% 3 76.5% 26 14.7% 5 نعم
 %100 1 / 0 100% 1 / 0 لا

 %100 5 20% 1 80% 4 / 0 أحيانا
 %100 40 10% 4 77.5% 31 12.5% 5 المجموع

يستطيعوف  77.5%سنوات، بقد أف  4سن  من خلبؿ نتائج ابعدوؿ حس  الابذاه العاـ لأغلبية ابؼبحوثتُ من
بامكانو  76.5%احيانا و80%لايستمتعوف بالاصغاء للقصة و 100%إعادة القصة بعض منها وتدعمها في ذلك 

يستمعوف بالاصغاء للقصة  14.7%من ابؼبحوثتُ يستطيعوف اعادتها كاملة تدعمها  12.5%الاصغاء مقارنة ب
 8.8%احيانا ما يستمع بإصغاء للقصة و 20%صة وتدعمها في ذلك لايستطيعوف اعادة الق 10%وما نسبتو 

بامكانهم الاستماع باصغاء للقصة. ومن ىذا ابؼنطلق بيكن القوؿ باف الطفل في مثل ىذا السن لا يبدي اىتماـ كبتَ 
قلية وابػيالية، الا للقصة وخاصة اذا كانت باللغة العربية التي ىي جديدة عليو وانو لد تكتمل لديو القدرات اللغوية والع
 أف ىذه النسبة برقق نوع من تنمية قدرة الطفل على الاصغاء لمجريات القصة وبؿاولة اعادة أحداثها.

  



 

 5علاقة إصغاء الطفل للقصص المقدمة لو بمدى استطاعتو لاعادة سرد احداث القصة: :(15جدوؿ رقم )
 سنوات
يستطيع إعادة        
 القصة

 يستمع بالاصغاء للقصة

 بعض منها كاملة
لا يستطيع 

 إعادتها
 المجموع

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ
 %100 45 2.2% 1 64.4% 29 33.3% 15 نعم
 / 0 / 0 / 0 / 0 لا

 %100 5 60% 3 40% 2 / 0 أحيانا
 %100 50 8% 4 62% 31 30% 15 المجموع

يستطيعوف اعادة القصة  62%ف سنوات، بقد أ 5ففي ىذا ابعدوؿ حس  الابذاه العاـ لأغلبية ابؼبحوثتُ من سن 
يتطعوف اعادتها   30%احيانا، تليها  40%الذين يستمعوف الذ القصة باصغاء ثم  64.4%بعض منها تدعمها 

لا يستطيعوف اعادتها وتدعمها  8%من ابؼبحوثتُ يستمعوف للقصة باصغاء، أما 33.3%كاملة وتثبت تلك النسبة 
يستمعوف اليها باصغاء. فمن خلبؿ ىذه النتائج نستنتج اف  2.2%احيانا ما يستمعوف باصغاء و 60%نسبة 

الطفل في ابؼرحلة الثانية من التحاقو برياض الاطفاؿ لد يتدرب ويتعلم بدا فيو الكفاية لنشاط القصة واحداثها، الا أنو 
اء لاحداث سنوات بورز تقدـ لابأس بو في عملية الاصغ 5مقارنة ىذا ابعدوؿ مع ابعدوؿ السابق نلبحظ أف طفل 

 القصة وعرضها وكذى اعادتو بؽا.

علاقة فهم الطفل لمعنى الكلمة أو الحديث عند مخاطبتو بمدى قيامو بحركات أو تمثيل  :(16جدوؿ رقم )
 سنوات 4أداء معين يعبر عنها: 

حركات مطابقة     
 فهم معنى ي للكلمة 
 مخاطبتو عند الكلمة

 المجموع غير مطابقة نوع ما مطابقة

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 %100 25 4% 1 68% 17 28% 7 نعم
 %100 2 %50 1 50% 1 / 0 لا

 %100 13 / 0 100% 13 / 0 أحيانا
 %100 40 5% 2 77.5% 31 17% 7 المجموع

من ابؼبحوثتُ يقوموف بحركات اوبسثيل مطابق للكلمة بنوع ما  77.5%من خلبؿ ىذا ابعدوؿ يتبتُ لنا أف ما نسبتو 
يوافقوف عل فهم معتٌ  68%من الذين يفهموف معتٌ الكلمة عند بـاطبتهم احيانا وتليها  100%التي تدعمو 
من الذين ىم حركاتهم مطابقة للكلمة وىذا ما تدعمو نسبة  17%يعارضوف ذلك، مقارنة ب 50%الكلمة و

بفن لا  %50حركاتهم غتَ مطابقة وتدعمها  5%بفن ىم يفهموف معتٌ الكلمة عند ابؼصاطبة وكذا نسبة   %28



 

يفهموف ذلك. وبناء على ىذه النتائج فإف أغل  ابؼبحوثتُ نوعا ما يطابقوف الكلمات  4%يفهموف معتٌ الكلمة و
مع الأصوات وىذا راجع لأنهم  لد يكتسبوا بعد اللغة وبالتالر عدـ الفهم بؼا يقاؿ بؽم، حيث أحرزت ىذه النسبة 

 ة ابعديدة لدى الطفل.نتيجة لا بأس في مثل ىذا السن واللغة العربي
 

علاقة فهم الطفل لمعنى الكلمة أو الحديث عنها عند مخاطبتو بمدى قيامو بحركات أو  :(17جدوؿ رقم )
 سنوات 5تمثيل أداء معين يعبر عنها: 

 حركات مطابقة للكلمة      
 يفهم معنى 

 عند مخاطبتو الكلمة

 المجموع غير مطابقة نوع ما مطابقة

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 %100 39 2.6% 1 51.3% 20 46.2% 18 نعم
 / 0 / 0 / 0 / 0 لا

 %100 11 %36.4 4 45.5% 5 18.2% 2 أحيانا
 %100 50 10% 5 50% 25 40% 20 المجموع

من ابؼبحوثتُ يقوموف بحركات اوبسثيل مطابق للكلمة بنوع ما  50%من خلبؿ ىذا ابعدوؿ يتبتُ لنا أف ما نسبتو 
يوافقوف احيانا عل فهم معتٌ 45.5%الذين يفهموف معتٌ الكلمة عند بـاطبتهم وتليها  من 51.3%التي تدعمو 

بفن ىم يفهموف  46.2%من الذين ىم حركاتهم مطابقة للكلمة وىذا ما تدعمو نسبة  40%، مقارنة بالكلمة
غتَ مطابقة  %10حركاتهم احيانا تكوف مطابقة و 18.2%معتٌ الكلمة عند ابؼصاطبة وكذا نسبة  

يفهموف ذلك. وبناء على ىذه النتائج فإف أغل   2.6% يفهموف احيانا الكلمة عند ابؼصاطبة و %36.4تدعمها
سنوات يدؿ على اف الطفل مازاؿ في مرحلة التعلم  5ابؼبحوثتُ نوعا ما يطابقوف حركاتهم للكلمة ابؼسموعة من فئة 

سنوات أفضل من من ىم في ابؼرحلة  5عليو، واف نسبة فئة وتنمية مهاراتو الاتصالية وفي تعلم اللغة العربية ابعديدة 
 الاولذ للروضة.
 سنوات4 علاقة صعوبة الطفل في الاتصاؿ مع المربية بمدى تحدثو بشكل واضح: :(18جدوؿ رقم )

 اضحو  يتحدث بشكل        
 يجد صعوبة في 

 الاتصاؿ مع المربية

 المجموع نادرا احيانا دائما

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 %100 2 50% 1 / 0 50% 1 منع
 100% 33 / 0 33.3% 11 66.7% 22 لا

 %100 5 / 0 60% 3 40% 2 أحيانا
 %100 40 2.5% 1 35% 14 62.5% 25 المجموع



 

من خلبؿ ابعدوؿ الذي يبتُ العلبقة مدى قدرة الطفل على التحدث بشكل واض  مع إمكانية وجود صعوبة في 
من الذين 66.7%من ابؼبحوثتُ يتحدثوف بشكل واض ، تدعمها نسبة  62.5%التواصل مع ابؼربية فنلبحظ

يتحدثوف بشكل واض  وبهدوف  50%مع ابؼربية، ونسبة  يتحدثوف بشكل واض  ولا بهدوف صعوبة في الاتصاؿ
من ابؼبحوثتُ يتحدثوف بشكل واض  وأحيانا بهدوف صعوبة في الاتصاؿ مع 40%صعوبة في الاتصاؿ مع ابؼربية، و

من الذين أحيانا يتحدثوف 60%من ابؼبحوثتُ أحيانا يتحدثوف بشكل واض   تدعمها نسبة  35%أما نسبة ابؼربية،
الذين أحيانا يتحدثوف بشكل واض   ولا  من33.3%بشكل واض   وأحيانا بهدوف صعوبة في الاتصاؿ مع ابؼربية و

دثوف بشكل واض  تدعمها نسبة نادرا ما يتح 2.5%بهدوف صعوبة في الاتصاؿ مع ابؼربية، في حتُ أنو فقط 
من الذين نادرا ما يتحدثوف بشكل واض  وبهدوف صعوبة في الاتصاؿ مع ابؼربية. إف ىذه النتيجة تدؿ على أف %50

 الطفل يستطيع التحدث بشكل واض  فيندمج مع أصدقائو وكذلك يستطيع أف يتواصل مع مربيتو وبشكل أسهل.
 

 سنوات5 الاتصاؿ مع المربية بمدى تحدثو بشكل واضح:  علاقة صعوبة الطفل في:(19جدوؿ رقم )
 يتحدث بشكل واضح      

              صعوبة
 الاتصاؿ مع المربية 

 المجموع نادرا احيانا دائما

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 %100 3 / 0 33.3% 1 66.7% 2 نعم
 100% 46 2.2% 1 21.7% 10 76.1% 35 لا

 %100 1 / 0 100% 1 / 0 أحيانا
 %100 50 2% 1 24% 12 74% 37 المجموع

 74%من خلبؿ ىذا ابعدوؿ الذي يبن العلبقة بتُ مدى بردث الطفل بالصعوبة الاتصاؿ مع ابؼربية حيث بقد اف 
من ابؼبحوثتُ الذين لا بهدوف صعوبة في الاتصاؿ  76.1%من الاطفاؿ دائما ما يتحدثوف بشكل واض  وتدعمو 

من ابؼبحوثتُ يتحدثوف بشكل واض   24%عوبة في الاتصاؿ مع ابؼربية، مقارنة بلديهم ص 66.7%مع ابؼربية و 
لديهم صعوبة في التعامل مع 33.3%احيانا ما بهدوف صعوبة الاتصاؿ مع ابؼربية و 100%احيانا وىذا ما تدعمو 

 2.2%نادرا ما يتحدثوف بشكل واض  وتدعمو نسبة  2%لابهدوف صعوبة في الاتصاؿ، وأف  21.7% ابؼربية
سنوات أغلبهم  5ليست لديهم اية صعوبة في الاتصاؿ مع ابؼربية. فنستنتج أف مثل ىذه الفئة من الاطفاؿ من سن 

يتحدثوف بشكل واض  ولا تعتًضهم اية صعوبة في الاتصاؿ مع ابؼربية نتيجة مرورىم بدرحلة سابقة من التعلم في 
 ربية والاطفاؿ الآخرين.الروضة ومدى اندماجهم وتكييفهم في وسط الروضة مع ابؼ

 
 
 
 



 

 
 الاستنتاج الجزئي للفرضية الاولى: -4-3

على ضوء ما تم برليلو من ابعداوؿ ضمن الفرضية الأولذ التي تناولت دور الانشطة البيداغوجية في تنمية مهارات 
 الاتصاؿ لدى طفل الروضة، نستنتج مايلي:

  الالعاب ويتفاعل معها ومن بينها ألعاب ابغروؼ والكلمات أف الطفل في ىذه ابؼرحلة العمرية ودخولو الروضة بو
التي تنمي لديو قدرة تعلم اللغة عن طريق اللع  التي بها يتواصل مع اصدقائو ومربيتو في وسط الروضة والذي يبينو 

 .أنهم دائما يتفاعلوف وبوبوف العاب ابغروؼ من كلب السنتتُ %47.8الذي بو أعلى نسبة بسثل  6ابعدوؿ رقم 
من  %57.2الذي بو نسبة  7أما من حيث تشكيل الطفل للكلمات وبصع ابغروؼ بالالعاب فيبينو ابعدوؿ رقم 

سنوات وذلك نتيجة تركيز  5من اطفاؿ سن  %48سنوات يكوف عليهم التًكيز في تعليمهم مقارنة ب 4اطفاؿ 
 ن طريق اللع .ابؼربيات على الفئة ابعديدة للروضة لاجل اكسابهم مهارات تعلم اللغة ع

الذي يوض  مدى فهم الطفل بؼعتٌ الكلمة وابغديث بها عند اتصالو مع الآخرين الذي  11كما بقد في ابعدوؿ رقم 
من الذين يفهموف معتٌ ابغديث والكلمة لكلب ابؼرحلتتُ من رياض الاطفاؿ وىذا بعهود  %71.1تبينو نسبة 

 في تبسيط وايصاؿ الرسالة التًبوية. ابؼربيات وخبرتهن في التعامل مع الاطفاؿ وقدرتهن
أف الطفل يصغى ويستمتع للقصة ابؼقدمة لو ومدى  ،سنوات 5و  4من الفئتتُ  15و 14وفي ابعدوؿ رقم 

حيث أف الطفل بامكانو الاصغاء وفهم احداث القصة واعادتها رغم أنها باللغة  ،استطاعتو لاستعابها وقدرتو لاعادتها
ديدة وثانية بعد لغتو ابؼيزابية ابؼتعود عليها، فيتبن لنا مدى اعطاء ابؼربية بؽذا النشاط من ابنية العربة التي ىي تعد لغة ج

 سنوات.5التي تنمي في الطفل قدرة ابػياؿ وابغوار والتواصل، وبنسبة اكثر للطفل في سن 
عند بـاطبتو بددى سنوات بؼدى فهم الطفل بؼعتٌ الكلمة وابغديث  5و  4لسن الطفل  17و 16أما ابعدوؿ رقم 

قيامو بحركات او بسثيل مناس  يعبر عنها، بقد أف رغم اللغة ابعديدة العربية في عملية التواصل في وسط الروضة إلا أف 
سنوات ىو اكثر 5الطفل يستطيع فهم ما يقاؿ لو من طرؼ ابؼربية وتطبيقها في حركات قريبة وبفاثلة بؼعناه، واف طفل 

 ث نظرا بؼروره بدرحلة سابقة.فهم وبسثيل بغركات ابغدي
 
 

  



 

 تحليل واستنتاج بيانات الفرضية الثانية: -4-4
 علاقة سن الطفل عند دخولو الروضة بمدى إلقائو التحية على الآخرين::(20جدوؿ رقم )

يلقي التحية           
 على 

 الآخرين                 
 سن الطفل

 المجموع نادرا احيانا دائما

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 %100 40 22.5% 9 17.5% 7 60% 24 سنوات 4
 100% 50 4% 2 26% 13 70% 35 سنوات 5

 %100 90 12.2% 11 22.2% 20 65.6% 59 المجموع
من 70%من ابؼبحوثتُ دائما بوبوف إلقاء التحية على الآخرين، تدعمها نسبة 65.6%من خلبؿ ابعدوؿ نلبحظ 

من ابؼبحوثتُ فقد صرحوا أنهم 22.2%سنوات، أما نسبة 4ب من أصحا 60%سنوات، ونسبة  5أصحاب السن
، في سنوات4من سن  17.5%سنوات و5من أصحاب 26%أحيانا يلقوف التحية على الآخرين تدعمها نسبة 

 4%سنوات و4من أصحاب %22.5صرحوا أف إلقاءىم للسلبـ ضعيف تدعمها نسبة 12.2%حتُ أنو فقط 
ة إلذ أف الطفل مندمج في بيئة مسلمة وكذلك على أسرة تنشؤه على ح  سنوات. إف ىذه النتيجة راجع 5من سن 

 إفشاء السلبـ مند نعومة أظافره .

 علاقة سن الطفل بمدى تعاونو مع أصدقائو في الكتابة والرسم::(21جدوؿ رقم )
تعاونو مع          
 الآخرين

 سن الطفل

 المجموع نادرا احيانا دائما

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 %100 40 27.5% 11 42.5% 17 30% 12 سنوات 4
 100% 50 10% 5 44% 22 46% 23 سنوات 5

 %100 90 17.8% 16 43.3% 39 38.9% 35 المجموع
من ابؼبحوثتُ أحيانا يتعاونوف مع أصدقائهم في الكتابة والرسم ، تدعمها نسبة 43.3%من خلبؿ ابعدوؿ نلبحظ 

من ابؼبحوثتُ فقد 38.9%سنوات، أما نسبة 4حاب من أص 42.5%سنوات، ونسبة  5من أصحاب السن%44
من 30%سنوات و5من أصحاب 46%صرحوا أنهم دائما يتعاونوف مع أصدقائهم في الكتابة والرسم تدعمها نسبة 

صرحوا أنهم نادرا يتعاونوف مع أصدقائهم في الكتابة والرسم تدعمها نسبة 17.8%، في حتُ أنو فقط سنوات4سن 
سنوات. إف ىذه النتيجة راجعة إلذ أف الطفل ىو متدرج في  5من سن 10%و سنوات4من أصحاب %27.5

سنوات وىدا دليل على أف الطفل في مرحلة  4سنوات أكثر تعاوف من أطفاؿ  5عملية الاندماج أي أف أطفاؿ 
 رياض الاطفاؿ ىو في زيادة على اتصالو واندماجو مع من حولو .



 

 
 ع النشاطات التي يريد أف يمارسها:علاقة سن الطفل بمدى نو :(22جدوؿ رقم )

 نوع النشاط الممارسة         
 سن الطفل

 المجموع مشتركة فردية
 % ؾ % ؾ % ؾ

 %100 40 75% 30 25% 10 سنوات 4
 100% 50 78% 39 22% 11 سنوات 5

 %100 90 76.7% 69 23.3% 21 المجموع
من 78%شاطات مشتًكة ، تدعمهم نسبة من ابؼبحوثتُ لديهم ن76.7%من خلبؿ نتائج ابعدوؿ نلبحظ 

من ابؼبحوثتُ لديهم نشاطات 23.3%سنوات، أما نسبة4من أصحاب  75%سنوات، ونسبة  5أصحاب السن
. إف ىذه النتيجة راجعة إلذ أف الطفل سنوات5من سن 22%سنوات و4من أصحاب 25%فردية تدعمها نسبة 

 طتو.ىو اجتماعي بطبعو يؤيد من يشاركو في لعبو وبصيع أنش

 علاقة سن الطفل بمدى اشتراكو في الانشطة الجماعية::(23جدوؿ رقم )
الانشطة          
 الجماعية

 
 سن الطفل

 المجموع يمانع بتردد بشدة

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 %100 40 5% 2 47.5% 19 47.5% 19 سنوات 4
 100% 50 2% 1 38% 19 60% 30 سنوات 5

 %100 90 3.3% 3 42.2% 38 54.4% 49 المجموع
من أصحاب 60%من ابؼبحوثتُ يشتًكوف في الأنشطة ابعماعية، تدعمها نسبة  54.4%من خلبؿ ابعدوؿ نلبحظ

من ابؼبحوثتُ يتًددوف في الاختًاؾ 42.2%سنوات، أما نسبة 4من أصحاب  47.5%سنوات، ونسبة  5السن
، في حتُ أنو فقط سنوات5من سن 38%سنوات و4من أصحاب 47.5%على الانشطة ابعماعية تدعمها نسبة 

 5من سن 2%سنوات و4من أصحاب 5%بيانعوف على الاختًاؾ في الانشطة ابعماعية تدعمها نسبة  %3.3
سنوات. إف ىذه النتيجة تدؿ على أف الطفل يشارؾ في الانشطة ابعماعية من كلب ابؼرحلتتُ من رياض الاطفاؿ بنسبة 

 ط التعلمي وقدرتو في التواصل مع الآخرين.عالية وىذا دليل على اندماجو وتكييفو مع الوس
 
 
 
 



 

 
::(24جدوؿ رقم )  علاقة سن الطفل بمدى تقبلو للاعتذار عند الشجار وىو مظلوـ

يقبل الاعتذار          
 وىو 

 مظلوـ                 
 سن الطفل

 المجموع احيانا لا نعم

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 %100 40 15.5% 7 30% 12 52.5% 21 سنوات 4
 100% 50 18% 9 18% 9 64% 32 سنوات 5

 %100 90 17.8% 16 23.3% 21 58.9% 53 المجموع
من ابؼبحوثتُ يقبلوف الاعتذار عند الشجار وىم مظلومتُ، تدعمها نسبة 58.9%من خلبؿ ابعدوؿ نلبحظ 

د من ابؼبحوثتُ فق23.3%سنوات، أما نسبة 4من أصحاب  52.5%سنوات، ونسبة  5من أصحاب السن%64
من سن 18%سنوات و4من أصحاب 30%صرحوا أنهم لا إعتذار عند الشجار وىم مظلومتُ تدعمها نسبة 

صرحوا أنهم أحيانا يقبلوف الاعتذار عند الشجار وىم مظلومتُ تدعمها نسبة 17.8%، في حتُ أنو فقط سنوات5
الطفل السليمة  سنوات. إف ىذه النتيجة تدؿ على قيم تنشئة 4من سن 15.5%سنوات و5من أصحاب %18

 داخل أسرتو أي أف أغل  الاطفاؿ لديهم روح التسام  وتقبل اعتذار الآخر وبغضهم لأعماؿ الشجار والعنف.
 سنوات4 علاقة وجود صديقين أو أكثر بمدى إشراكهم في لعبو : :(25جدوؿ رقم )

يشاطر أصدقاءه     
 اللعب

 
 لديو اثناف أو اكثر

 من الأصدقاء 

 المجموع انادر  احيانا دائما

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 %100 34 8.8% 3 26.5% 9 64.7% 22 نعم
 100% 6 50% 3 33.3% 2 16.7% 1 لا

 %100 40 15% 6 27.5% 11 57.5% 23 المجموع
يبتُ ىذا ابعدوؿ العلبقة بتُ مدى مشاطرة الطفل اللع  مع اصدقائو وعدد اصدقائو في وسط الروضة حيث بقد أف 

الذين لديهم اكثر من  64.7%تُ دائما يشاطروف اصدقائهم اللع  وىذا ما تدعمو نسبة من ابؼبحوث %57.5
احياف ما  27.5%لا يوجد لديهم اكثر من صديق وسط الروضة، مقارنة ب 16.7%صديق وتليها نسبة 

بؽم  26.5%لا يوجد لديهم اصدقاء اكثر من اثنتُ و33.3%يشاطروف لع  اصدقائهم وىذا ما تدعمو نسبة 
لايوجد  50%من الاطفاؿ نادرا ما يشاركوف اصدقائهم اللع  تدعمو نسبة  15%وعة من الاصدقاء واف بؾم



 

لديهم اصدقاء وسط الروضة. منو نستنتج اف اغل  الاطفاؿ يشاطروف اصدقائهم  8.8%لديهم اكثر من صديق و
سن لاجل التكييف والاندماج في اللع  في ابؼرحلة الاولذ للروضة ىذا يرجع الذ مدى ابنية اللع  في مثل ىذا ال

 وسط الآخرين بطرؽ أسالي  بيداغوجية علمية وعملية.
 سنوات5 علاقة وجود صديقين أو أكثر بمدى إشراكهم في لعبو : :(26جدوؿ رقم )

يشاطر أصدقاءه في 
 اللعب

 لديو اثناف أو
 اكثر من الأصدقاء 

 المجموع نادرا احيانا دائما

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 %100 50 2% 1 22% 11 76% 38 نعم
 100% 0 / 0 / 0 / 0 لا

 %100 50 2% 1 22% 11 76% 38 المجموع
من خلبؿ جدوؿ العلبقة بتُ مدى مشاطرة الطفل اللع  مع اصدقائو وعدد اصدقائو في وسط الروضة يتبتُ أف 

و نفس النسبة من الذين دائما يشاركوف اصدقاءىم في اللع  وىذا ما تدعم 76%نسبة الكبتَة للبطفاؿ التي ىي 
احياف ما يشاطروف اصدقائهم اللع  وتدعمها نفس النسبة  22%ليهم أكثر من صديق في وسط الروضة مقارنة ب

من ابؼبحوثتُ نادرا ما يشاطروف اصدقائهم اللع  مع نفس النسبة من  2%في عدد اصدقائهم اكثر من اثناف، واف 
سنوات يتعاونوف ويساعدوف بعضهم البعض في 5ف فئة الاطفاؿ من سن الذين لديهم اكثر من صديق. ومنو نستنتج أ

 الانشطة البيداغوجية ولكل منهم أكثر من صديق، فهم بذلك مندبؾوف مع بعضهم البعض.
 سنوات4 (:علاقة نوع النشاطات الممارسة في الروضة بمدى تعرضو لصعوباتها  : 27جدوؿ رقم )

 عندما تعترضو صعوبة
 

 ممارسةنوع النشاطات ال

 المجموع يبقى منعزلا يتقبل الوضع يطلب مساعدة

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 %100 10 30% 3 20% 2 50% 5 فردية
 100% 30 6.7% 2 20% 6 73.3% 22 مشتركة

 %100 40 12.5% 5 20% 8 67.5% 27 المجموع
عملية التعلمية مع نوع النشاطات يبن لنا ابعدوؿ نتائج ابؼبحوثتُ من خلبؿ العلبقة بتُ عندما تعتًضو صعوبة في ال

من 73.3%من ابؼبحوثتُ يطلبوف ابؼساعدة في حالة تعرضهم لصعوبة ما وىذا تدعمو  67.5%ابؼمارسة فنجد اف 
يتقبلوف الوضع   20%بفن ىم فضلوف النشاطات الفردية، مقارنة ب 50%النشاطات التي يريد أف بيارسها مشتًكة و

 مها كما ىو عند مواجهة صعوبة ما تدع



 

يبقوف منعزلتُ  12.5%من ابؼبحوثتُ في حالة نشاطهم مشتًؾ ونفس النسبة عندما تكوف فردية، ثم ما نسبة  %20
 نشاطاتهم مشتًكة. نستنتج من خلبؿ ىذا اف  6.7%من يفضلوف النشاطات الفردية، و 30%لأي صعوبة تدعمها 

عدة نظرا لأنهم جديدوف وىم بذلك يندبؾوف مع باقي أغل  النتائج تشتَ إلذ أف الأطفاؿ داخل الروضة يطلبوف ابؼسا
 الأطفاؿ ومربيتهم.

 
 سنوات5 (:علاقة نوع النشاطات الممارسة في الروضة بمدى تعرضو لصعوباتها  : 28جدوؿ رقم )

 عندما تعترضو صعوبة     
 

 نوع النشاطات الممارسة

 المجموع يبقى منعزلا يتقبل الوضع يطلب مساعدة

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 %100 11 9.1% 1 36.4% 4 54.5% 6 فردية
 100% 39 5.1% 2 25.6% 10 69.2% 27 مشتركة

 %100 50 6% 3 28% 14 66% 33 المجموع
من خلبؿ ىذا ابعدوؿ للعلبقة بتُ من تعتًضهم صعوبة في وسط الروضة مع نوع النشاطات ابؼمارسة يتبتُ لنا أف 

من الاطفاؿ الذين يفضلوف  69.2%ف ابؼساعدة وىذا ما تدعمو سنوات يطلبو  5من ابؼبحوثتُ من فئة  %66
 36.4%يتقبلوف الوضع كما ىوف تدعمو  28%نشاطاتهم فردية مقارنة مع  54.5%النشاطات ابؼشتًكة و

يبقوف منعزلتُ في حلة تعرضهم لاية صعوبة وسط  6%مشتًكة، وكما اف  25.6%نشاطاتهم ابؼفضلة فردية، و
يفضلوف النشاطات ابؼشتًكة. نستنتج من خلبؿ ىذه النتائج اف 5.1%شاطاتهم فردية ون 9.1%الروضة تدعمها 

اغل  ابؼبحوثتُ يطلبوف ابؼساعدة في حالة تعرضهم لصعوبة وىذا دليل على مدى تكييف الطفل لوسط الروضة 
 واندماجو معها حيث يعتبر ابؼربية امو الثانية في التنشئة الاجتماعية لو.

 
 
 

  



 

 تاج الجزئي للفرضية الثانية:الاستن -4-5
من خلبؿ نتائج بزليل الفرضية الثانية التي تبتُ دور الانشطة البيداغوجية في الاندماج الاجتماعي للطفل وسط 

 الروضة، نستنج مايلي:
الذي يبن علبقة سن الطفل ومدى إلقائو التحية على الآخرين بقد أف أعلى نسبة التي  18من خلبؿ ابعدوؿ رقم 

من الأطفاؿ من كلب السنتتُ دائما يلقوف التحية على الاطفاؿ الآختَين وىذا ما يبتُ مدى اندماج  %65.6بسثل 
 الطفل في وسط بيئتو وتأثتَ مؤسسات التنشئة الاجتماعية على ذلك منهم الأسرة.

 %43.3ة لعلبقة سن الطفل بددى تعاونو مع اصدقائو في الكتابة والرسم حيث نسب 19وكما يوض  ابعدوؿ رقم 
سنوات ىم في مرحلة متدرجة من عملية الاندماج والتعاوف مع الاطفاؿ الآخرين، نظرا بؽذا  5و 4من كلب السنتُ 

النوع من النشاط البيداغوجي الذي لد يتعود عليو الطفل قبل دخولو الروضة، واف النسبة الكبتَة لتعواف الطفل مع 
 لاكتسابو خبرة للتعامل مع ىذا النشاط.اصدقائو تكوف في ابؼرحلة الثانية من الروضة 

الذي يوض  مدى علبقة سن الطفل واخكراكو في الانشطة ابعماعية حيث بسثل نسبة  22وبقد في ابعدوؿ رقم 
من الاطفاؿ الذين يفضلوف ابؼشاركة في الانشطة ابعماعية بشدة لكلب ابؼرحلتتُ من رياض الاطفاؿ وىذا  54.4%

 ييفو مع الوسط التعليمي والتعلمي خلبؿ مرحلة الروضة وقدرتو للتواصل مع الآخرين.دليل على اندماج الطفل وتك
لعلبقة وجود صديقتُ أو اكثر للطفل ومدى اخراكهم في لعبهم أف النسبة  26و 25وكما يوجد في ابعدوؿ رقم 

يرجع الذ مدى ابنية  الغالبة والكبتَة توض  أف الأطفاؿ يشاطروف أصدقاءىم في اللع  كلب السنتتُ العمرية وىذا
 أنشطة اللع  في مثل ىذه ابؼرحلة من العمر بفا يساىم في اندماجهم وتفاعلهم مع بؿيطو والاصدقاء الآخرين.

عن نوع النشاطات ابؼمارسة في الروضة وعلبقتها بددى تعرض الطفل  28و 27واختَا ما يبينو نتائج ابعدوؿ رقم 
في وسط الروضة، حيث أف اعلى نسبة من ابؼبحوثتُ من كلى السنتُ من لصعوبات الانشطة البيداغوجية ابؼمارسة 

العمر يطلبوف ابؼساعدة سواء من طرؼ ابؼربية او الاطفاؿ الآخرين لأنهم لد يتعودوا بؽذا الواقع ابعديد وخاصة اطفاؿ 
 بداغوجية ابؼقدمة.سنوات الذين لديهم خيء ابػبرة والتلبؤـ مع صعوبات الانشطة ال 5سنوات مقارنة بأطفاؿ سن  4

  



 

 الاستنتاج العاـ: -5
انطلبقا من الاخكاؿ العاـ الذي يطرحو موضوع بحثنا ىذا حوؿ دور الانشطة البيداغوجية لرياض الطفاؿ في الاندماج 

 الاجتماعي للطفل خلبؿ ىذه ابؼرحلة وكذا من خلبؿ برليل نتائج ابعداوؿ الاحصائية توصلنا الذ النتائج الآتية:
 4مرحلة رياض الاطفاؿ التي قمنا بدراستها تضم مرحليتتُ من التعلم وذلك حس  السن التي ىي ما بتُ  وجدنا اف

سنوات الاولذ من عمر الطفل والتي بها تنمى قدرات الطفل من بصيع النواحي وخاصة ابعان  الاجتماعي الذي  5و
 بؿيطو التعليمي والتعلمي.من ضمنو الاتصاؿ والتفاعل مع الآخرين والاندماج الاجتماعي في وسط 

فمن خلبؿ ىذه ابؼرحلة يتعلم الأطفاؿ كلمات وبعض من التعبتَات اللغوية ابعديدة بالعربية التي ىي لغة جديدة 
عليهم ولأوؿ مرة يتعلمها بشكل بيداغوجي وبأسلوب مرف عن طرؽ انشطة اللع  ابؽادفة، بفا يساىم في اكسابو 

العربية. وكذا يتعلم كيف يعبر عن مشاعره واف يوصل الرسالة ابؼرغوبة بها للطرؼ رصيد لا باس بو من مفردات اللغة 
الآخر وبوسن من قدرتو على التعامل والتواصل مع اصدقائو وبؿيطو بشكل سوي وجيد ىذا ما ييسر لو بإنشاء 

 علبقات تفاعل دوف احداث مشاكل وصراع يعيقو في عملية تواصلو مع الآخرين.
طفاؿ التي قمنا بدراستها، مربيات بـتصات ومؤىلبت يعملن على ابقاح الوظائف الاساسية بؽذه يوجد في رياض الا

واف للمربية دور كبتَ في عملية ابؼؤسسة التًبية ومساعدة الطفل بالدرجة الأولذ على التكيف والاندماج الاجتماعي، 
ي و مستواىم العلمي في كيفية التعامل تعليم الاطفاؿ خلبؿ ىذه ابؼرحلة ويتاثر ىذا بددى تكوينهن البيداغوج

وايضا للصبرة العلمية للمربية دور لا يستهزأ بو في ايصاؿ الرسالة التًبوية والتعليمية للطفل من  ،والاتصاؿ بالاطفاؿ
 .لو خلبؿ الانشطة البيداغوجية والثقافية ابؼقدمة

وسط بؿيطو التعليمي من تنمية ابؼهارات  وتساىم مرحلة رياض الاطفاؿ في عملية الاندماج الاجتماعي للطفل في
الاجتماعية عند الطفل وتطوير قدراتو على التفهم واحتًاـ مشاعر وآراء الآخرين والتفاعل معهم واكتساب قيم 
ومواقف اجتماعية وذلك من خلبؿ بفارسة الانشطة البيداغوجية ضمن المجموعة فيتعامل مع الآخرين بثقة ويشعر 

ويرغ  في مساعدتهم ويتقبل الآخرين ويصغي بؽم فيحتـً التنوع والإختلبؼ بينهم. وتساعد تلك بابؼسؤولية ابذاىهم 
الانشطة البيداغوجية في اف يلتزـ بدوره ويتقيد بالنظاـ في نشاطاتو اليومية فيتحمل مسؤولية قراراتو واعمالو وبورص 

 على ابسامها.
لطفل بؼرحلة التعليم الابتدائي الربظي وتنمية خعوره الابهابي ومن خلبؿ ىذه ابؼرحلة كذلك تساعد الروضة في اعداد ا

بكو العلم وفهمو للعالد ابعديد والآخرين ويعبر عن مشاعره بوسائل بـتلفة )لغويا، جسديا، فنيا(، فيتصرؼ باستقلبلية 
 وجرءة وإقداـ وثقة، فحينها يشعر بالاطمئناف لانتمائو إلذ اسرتو وبؾتمعو.



 

ؿ بأف الطفل ينتقل من اسرتو الذ مؤسسة رياض الاطفاؿ التي اعدت خصيصا لاستقبابؽم، وفيها واختَا بيكن اف نقو 
يتساووف من حيث ابؼعاملة، إذ بهد ىؤلاء الاطفاؿ صعوبة للتكيف مع بعضهم البعض في اوؿ الامر، رغم أنهم في 

ة أو الروضة سيعرفو تعلمو تدريبيا  نفس السن، إذ اف عملية التطبيع الاجتماعي التي يتلقاىا الطفل سواء في الاسر 
كيف يسلك السلوؾ ابؼناس  بكو الآخرين، وىذا ما يوصلو الذ برقيق ذاتو، وتفهم العلبقات مع غتَه، وىو اوؿ 

 السلم بكو بناء الاحساس بالانتماء للمجتمع الذي ىو عضو فيو.
تعليم أبنائهم القراءة والكتابة وابغساب ، بقي أف نقوؿ أف الكثتَ من أولياء الأمور يتوقعوف من الروضة أف برسن  

لأف ابؽدؼ الرئيس للروضة ىو تهيئة الأطفاؿ لتعلم سليم وقوي في  ،وىذه القضية لا ينبغي أف نتوقف عندىا كثتَا
 .التعليم الابتدائي الربظي، واف يتكيف ويندمج مع اقرانو في الوسط التعليمي وبؿيطو ابػارجي

 
  



 

 خاتمة

بناء على النتائج والتحليل السوسيولوجي الذي قمنا بو للجداوؿ لدراستنا حوؿ دور الانشطة البيداغوجية 
لرياض الاطفاؿ في الاندماج الاجتماعي للطفل، توصلنا الذ أف مرحلة رياض الاطفاؿ تعد من أىم ابؼراحل في حياة 

ابؼقدمة فيها، وىذا قد يأثر يداغوجية والثقافية البالطفل في تكوين خصصيتو وبموه الإجتماعي من خلبؿ الأنشطة 
 ابهابا أو سلبا عليو وذلك حس  طبيعة تلك الأنشطة ومدى ملبءمتها بؽذه ابؼرحلة.

الانفعالر لدى الطفل في بزلصهم من و ىم مؤسسات رياض الأطفاؿ في تعزيز النمو الاجتماعي اتسحيث 
من خلبؿ تنمية القدرة على  وحسن التصرؼ مع الآخرين،  ، والقدرة على ضبط الانفعالات،التمركز حوؿ الذات

إدراؾ الانفعالات ابؼصتلفة مثل السعادة وابػوؼ والغض  والدىشة، وتنمية القدرة على التصرؼ والسلوؾ الانفعالر 
دوف ابؼساس بالآخرين، إضافة إلذ تنمية القدرة على فهم مشاعر وحاجات الآخرين. كما أف للروضة دور في تسهيل 

فتعلمو كيفية التعامل مع الآخرين  ،لديو الاجتماعيوالتكييف  الاندماج بمو الطفل اجتماعيا من خلبؿ تنمية مهارات
 معاملة متوازنة، وتغلي  مصلحة الآخرين على مصلحة الفرد، وكيفية التعامل مع الكبار

بهد ذاتو، وبوقق رغباتو كما بيكن القوؿ بأف رياض الأطفاؿ تشكل ابؼكاف الذي يستطيع فيو الطفل أف 
ويعبر عن حاجاتو وبيارس ىواياتو، فهي بجان  ذلك كلو تعد إعداداً للتعلم ابؼثمر ومتعة حقيقية للطفل، ووسيلة 
حقيقية لتقوية الروح والاستقلبلية للطفل، فضلًب عن أنها تساعده على النهوض بابعان  الاجتماعي لديو، وتعمل 

لو روح الاعتماد على النفس، وح  الاستطلبع، والاىتماـ بالبيئة المحيطة بو، وذلك على تقوية ذاكرتو، وتنمي بداخ
 .عديد من الأنشطة التي بسارس بهامن خلبؿ ال

 ويبقى ىذا ابؼوضوع مفتوحا الذ اخكاليات أخرى تتطل  الدراسة والبحث السوسيولوجي.
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