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 ملخص: 
الابتدائي،   التعليم  تلميذ  لدى  وأخطائه  الكتابي  التعبير  قضايا  في  الدراسة  هذه  تبحث 

هي أنواع   باعتباره مترجما لمستوى كفاءته في المهارات اللغوية الأخرى. وتجيب عن الأسئلة الآتية: ما
تلميذ المدرسة الابتدائية عند إنشائه تعبيرا كتابيا عربيا فصيحا؟    خطاء اللغوية التعبيرية التي ترافقالأ

 وما أسبابها التي تعزى إليها؟ وما الحلول المقترحة لتفاديها؟

وتكشف الدراسة عن المعوّقات التي يواجهها التلميذ في هذه المرحلة عند تعلمه للغة العربية 
 التعبير الكتابي بالتحديد، وعن أسباب الأخطاء اللغوية التي يقع فيها تلميذ المرحلة الابتدائية.  و 

العربية في المرحلة الابتدائية والصعوبات   اللغة  تناول الشق النظري منها أهم أهداف تعليم 
اللغ متعلم  يواجهها  الكتابي    ةالتي  والتعبير  تنظيريخاصةالعربية  منهجين  أهم  وكذا  تحليل ،  في  ين 

 أخطاء متعلمي اللغة الثانية، وهما: المنهج التقابلي ومنهج تحليل الأخطاء اللغوية.

الكتابية  و  التعابير  في  الواردة  اللغوية  الأخطاء  تحليل  تناول  فقد  الدراسة  من  التطبيقي  الشق  أما 
م يتخذ  الذي  الأخطاء  منهج تحليل  التحليل على  معتمدا في  الدراسة،  عينة  التي  لتلاميذ  اللغة  ن 

 ينتجها المتعلم )اللغة المرحلية( مادة للدراسة والتحليل.

تقوم على أن أهم أسباب أخطاء التلاميذ اللغوية   أكدت الدراسة على صحة الفرضية التي
أثر الازدواجية   أو  للقاعدة،  التعميم الخاطئ  أو  اللغة الأم، أو الجهل بالقاعدة،  ناتجة عن: تدخل 

 تعلم.اللغوية في لغة الم

 تلميذ. –تعليم  –تعبير   –أخطاء  الكلمات المفتاحية:

 

 

 
 



 

 
 

Abstract 

    This study examines the issues of written expression and its errors among 

the primary school student, as he is a translator of his proficiency level in 

other language skills. It answers the following questions: What are the types 

of expressive linguistic errors that hinder a primary school student when 

creating an eloquent Arabic written expression? What are the causes attributed 

to it? What are the proposed solutions to avoid them? 

    The study reveals the obstacles that the student faces at this stage when 

learning the Arabic language and written expression in particular, and the 

reasons for the linguistic errors that the elementary school student may fall 

into. 

    The theoretical part of this study dealt with the most important objectives of 

teaching Arabic at the elementary level and the difficulties faced by the Arabic 

language and written expression learner in particular, as well as the two most 

important theoretical approaches in analyzing the errors of second language 

learners, namely: the contrastive approach and the linguistic error analysis 

approach. 

    As for the applied part of the study, it dealt with the analysis of the 

linguistic errors of letters in the written expressions of the students of the 

study sample, relying on the analysis of errors approach that takes the 

language produced by the learner (intermediate) as a subject for study and 

analysis. 

    The study confirms the correctness of the hypothesis that the most 

important causes of pupils' linguistic mistakes are due to: the mother tongue, 

ignorance of the rule, wrong generalization of the rule, or the effect of 

linguistic bilingualism in the language of the learner. 

Keywords: errors - expression - education - pupil. 
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 مقدمة: 
وال والصلاة  لله  على  الحمد  للعالمينسلام  رحمة  ربه  اجتباه  النبي  من  الله،  عبد  بن  محمد   ،

 خاتم الأنبياء والمرسلين. الأمي

لغة    هياللغة العربية هي لغة القرآن الكريم والسنة النبوية، ووعاء حضارة الأمة العربية، ثم  
الرئيس  المواد  معظم  الآخرين، تعليم  مع  يتواصل  طريقها  وعن  المعارف،  التلميذ  يكتسب  بها  ة، 

 وبواسطتها يتم تقويم نتائج التعليم. 

لأولقد   الفصيح،  العربي  بلسانهم  يفتخرون  الأول  العرب  عربية كان  وينطقون  يكتبون  نهم 
لد  صحيحة، الخجل  دواعي  من  الكلام  في  والخطأ  اللحن  بضبط  وكان  اهتمامهم  لذا كان  يهم، 

الم  أولويات  أهم  من  والخطإ  اللحن  عن  والبعد  الصحيح  بداية  النطق  في  اللغوي  بالدرس  هتمين 
 . اللحن

اللغوي والخطإ  اللحن  إلى ظاهرة  والمجتمعات  الأفراد  نظرة  تغيرت  الحديث  العصر  التي   وفي 
دول تضع سياسات لغوية تهدف  اتها تهتم بهذا المجال، وأصبحت العلوم مستقلة بذظهرت  ف  شاعت

غة يختلف عن بقية  ولم يعد تعليم الل  ن من مكونات هويتها،بها إلى الحفاظ على لغاتها التي هي مكوّ 
   بل أحد مستلزمات تنميتها. وغيرها،   لاجتماعيةاالاقتصادية، والسياسية و  قطاعات المجتمع،

لأولويات التي تعكف عليها منظومة  يعد تعليم اللغة العربية في المدرسة الجزائرية من بين ا و 
ير، وتعمل  رغم الكثير من العقبات التي تواجه هذا السّ   ثابتة،طى  بخالتربية والتعليم، وتحاول أن تسير  

 الكفاءات اللغوية التواصلية من خلال الاهتمام بتدريس اللغة العربية. على تكوين
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كد وجود مشكلة  يمها؛ فإن الواقع يؤ للارتقاء بتعل الرغم من أهمية هذه الجهود المبذولة    ومع
ناصيتها التلاميذ  امتلاك  صعوبة  في  مهاراتها   ، تتجلى  من  التمكن  إلى  المحادثة    ،وافتقارهم  وخاصة 

 والكتابة. 

التعبير الكتابي وأخطائه لدى  موضوع    وقد تم اختيار أسباب اختيار الموضوع:   البحث في قضايا 
التعليمتلا بـ:  -الابتدائي  ميذ  الابتدائي    :  الموسوم  التعليم  تلاميذ  لدى  الكتابي  التعبير  أخطاء 

 هي:عدة اعتبارات ل - )دراسة تحليلية لعينة من مدارس متليلي( 

)السّ أن   ✓ المهارات الأخرى  التلميذ في  الكتابي مترجم لمستوى كفاءة   ، ةماع، والقراءالتعبير 
 غة التلميذ. الصورة الخطية لل  كون الكتابة تشكلل ؛سهللبحث فيه والمحادثة(، و 

أن التلميذ هو المرسل للرسالة التي تتمثل في التعبير الكتابي المطلوب منه إنجازه في العملية   ✓
   التواصلية.  

تمثل    أن ✓ الخامسة  اللغوي    نتاجالسنة  الابتدائية  لتلميذالتحصيل  استفائه    المرحلة  وملمح 
 لدراسة من هذه الفئة. ستكون عينة امن هنا التي  كفاءة الانتقال إلى المرحلة التالية  

 كونها:    من: تنبع أهمية الدراسة أهمية الدراسة

 في اللغة العربية. الكفايات  معرفة سبل رفع في همس ت ✓

معوقات اكتساب ملكة اللغة   على التعرف  في القائمين على تسيير المنظومة التربوية تفيد  ✓
  مواجهتها. والبحث عن سبل في المدرسة الجزائرية العربية

حسب حدود    -مجتمعنا   في والدراسة البحث من الكافي نصيبه  ينل  لم موضوعا   لتتناو  ✓
 .من الناحية الإجرائية والمنهجية  - الباحثمعرفة 
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للرفع من مستوى الكفاية اللغوية   أخرى دراسات  لإجراء تشكل حافزا   الدراسة أن هذه  ✓
 . الابتدائي في اللغة العربية لدى تلاميذ التعليم

يق أمام العديد من البحوث للكشف عن الأسباب المختلفة لضعف تلاميذ  أنها تفتح الطر  ✓
 المرحلة الابتدائية في أنشطة اللغة العربية وعلى رأسها نشاط التعبير الكتابي.

 : يهدف البحث إلى:الهدف من البحث

التفاعل بين الأفكار والموض  ✓ التلميذ على  الذهنيةمعرفة قدرة  مع ما لديه من ثروة    ،وعات 
تعبيره  لغوي في  سليمة  لغة  إنتاج  في  وتوظيفها  ومكتسبة،  فطرية  وقدرات  سابقة  ومعرفة  ة 

 الكتابي.  

 الكشف عن مدى استيعاب التلميذ للبرنامج المقرر في اللغة العربية. ✓
التلميذ في المرحلة الابتدائية عند اكتسابه لم  ✓ اللغة الكشف عن المعوّقات التي يواجهها  لكة 

التعبير  العربية، يقع    الكتابي بالتحديد، من  وملكة  التي  اللغوية  خلال تحديد أهم الأخطاء 
   فيها التلاميذ. 

الكشف عن أسباب الأخطاء اللغوية التي يقع فيها تلميذ المرحلة الابتدائية واقتراح الحلول   ✓
 المناسبة لها. 

يلاحظ  تحاول   ✓ التي  الكتابية  المهارات  لاكتساب  المثبطة  للمشكلات  عملية  حلول  تقديم 
 البا أنها أكثر صعوبة من المهارات الشفوية أو اشد تعقيدا منها. غ

استنادا إلى ما جاءت به الدراسات اللغوية القائمة على منهج تحليل الأخطاء  فرضيات الدراسة:  
اللغوية، والتي تردّ هذه الأخطاء إلى أسباب من أهمها: تدخل اللغة الأم، والجهل بالقاعدة، والتعميم  

للقاعد لغة الخاطئ  لمتعلم  يحصل  ما  لمتعلمها  يحصل  لغة،  أي  شأن  شأنها  العربية  واللغة  إلخ،  ة، 
 أخرى.
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وباعتبار المجتمع اللغوي لعينة الدراسة يتّسم بالازدواجية اللغوية، لوجود مستويين لغويين: مستوى   
الرسمي،   لغوي فصيح وهو اللغة العربية المتعلمة، ومستوى غير فصيح وهو العامية، لغة التواصل غير

 التي ينشأ عليها الطفل ويتلقفها من الأسرة ومحيطه الاجتماعي.   

الدراسة: أنواع :  ة هيتؤسس لإشكالية رئيس   أسئلة عن    الإجابة الدراسة  تحاول    إشكالية  ما هي 
تلميذ المدرسة الابتدائية عند إنشائه تعبيرا كتابيا عربيا    يقع فيهاالأخطاء اللغوية التعبيرية التي  

 ؟عزى إليها؟ وما الحلول المقترحة لتفاديهاالتي ت   الأسبابوما  فصيحا؟

 وتتفرع لإشكالية الرئيسة إلى تساؤلات فرعية هي:

 ما أهم المشكلات التي تعوق تعليم اللغة العربية والتعبير الكتابي تحديدا في المدرسة الابتدائية؟ -

 أهم المناهج الحديثة لدراسته؟ ما و  وجي؟البيداغو  الديداتيكي يننظر إلى الخطإ في المفهومكيف ي    -

 وإلى ما ت عزى أسبابها؟  ما هي أصناف الأخطاء التعبيرية التي يقع فيها تلاميذ المرحلة الابتدائية؟ -

الدراسة الإشكالية،  خطة  المطروحة في  التساؤلات  عن  الإجابة  أجل  من  إلى :  البحث  قسم  وقد 
 بابين:  

 وهي:قسم الباب النظري إلى ثلاثة فصول 

التعريف    - فيه  تم  بالدراسة،  المتعلقة  الأساسية  والمصطلحات  المفاهيم  أهم  تناول  تمهيدي  فصل 
المتعلم،  )المعلم،  التعليمية  العملية  أركان  وأهم  التعليمية(،  التعليم،  )التعلم،  التعلمية  بمصطلحات 

 المحتوى(، ثم أهم المبادئ التي يقوم عليها التعليم الناجح. 
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ال المبحث  )النظرية  أما  اللغة  اكتساب  بنظريات  المتعلقة  المفاهيم  تناول  فقد  منه  ثاني 
مثل:  العربية،  اللغة  تعلم  على  المساعدة  الطرق  وأهم  العقلية(،  النظرية  المعرفية،  النظرية  السلوكية، 

 سماع الكلام الفصيح وقراءته وحفظه، وتعلم علوم اللغة العربية كالنحو والبلاغة. 

ه تم الكشف عن واقع تعليم اللغة العربية في المرحة الابتدائية، وتضمن مبحثين، الفصل الثاني وفي  -
أهم  وعن  الجزائرية،  بالمدرسة  العربية  اللغة  تعليم  أهداف  عن  فيه  الباحث  تحدث  فقد  الأول  أما 
المشكلات التي تعوق تعليم اللغة العربية في المرحلة الابتدائية، حيث صنفت إلى: مشكلات تتعلق  

 تمع، وأخرى تتعلق بالمدرسة. بالمج

الباحث فيه   التعبير في المرحلة الابتدائية، ركز  الثاني فقد تناول قضية تعليمية  وأما المبحث 
تعليمه،   وأهداف  أنواعه  مبينا  وميدانها،  الدراسة  أداة  باعتباره  الكتابي؛  التعبير  تعليمية  على 

 والصعوبات التي تواجه التلاميذ في امتلاك القدرة عليه. 

الفصل الثالث تناول الدراسة النظرية للأخطاء اللغوية، قسم إلى مبحثين، أما الأول ففيه التعريف  -
بمصطلح الخطأ اللغوي بين اللساني والبيداغوجي. وأما المبحث الثاني ففيه التعريف بالمناهج الحديثة  

نهج التحليل التقابلي، لدراسة الأخطاء، وأهميتها في الدرس اللغوي الحديث، وأهم هذه المناهج: م
 ومنهج تحليل الأخطاء؛ ويعتبر هذا الأخير المنهج الذي تقوم عليه هذه الدراسة. 

 أما الباب التطبيقي فقد جاء مقسما إلى فصلين وهما: 

المنهجية والم الفصل الأول يتضمن الإجراءات  الباحث:  فيه  للدراسة، عرف  المتبع في    يدانية  المنهج 
 خطاء(، والمناهج المساعدة له، كالمنهج التجريبي، والمنهج الوصفي التحليلي. الدراسة )منهج تحليل أ
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عن الخطوات المتبعة ابتداء من تحديد عينة الدراسة والمعايير    -كذلك –ويتحدث هذا الجزء  
والتحليل  الإحصاء  وعملية  الدراسة،  مدونة  جمع  الدراسة: ككيفية  وأدوات  لاختيارها،  المعتمدة 

 ا وتفسيرها.  للأخطاء وتصنيفه

، قام فيه الباحث بتحليل الأخطاء اللغوية الواردة في كتابات تلاميذ الخامسة الفصل الثاني
ابتدائي، متّبعا منهج تحليل الأخطاء، والوصف، والتحليل، والإحصاء، قسم هذا الجزء إلى خمسة  

وفق اللغوية  الأخطاء  دراسة  على  القائمة  البحث  طبيعة  عددها  في  تحكمت  المستوى    مباحث، 
      غوي الذي ينتمي إليه كل صنف منها، وهي: الل 

 تحليل الأخطاء الإملائية وتفسيرها.  ✓
 تحليل الأخطاء النحوية وتفسيرها.  ✓

 تحليل الأخطاء الأسلوبية وتفسيرها.  ✓

 تحليل الأخطاء المعجمية وتفسيرها.  ✓

 تحليل الأخطاء الصرفية وتفسيرها. ✓

إلى الأخطاء  تقسيم  مبحث  إلى وقد تم في كل  وتصويبها، وعزوها  وتفسيرها،  وإحصائها،  أنواع،   
 أسبابها، اعتمادا على ما توصلت إليه الدراسات اللغوية الحديثة.  

النظرية  المباحث  خلال  من  إليها  والمتوصل  المستنبطة  للنتائج  بعرض  الدراسة  ختمت 
التعبير أخطاء  مشكلة شيوع  حل  أجل  من  واقتراحات  توصيات  ثم وضع  الكتابي في  والتطبيقية،   

 كتابات تلاميذ المدرسة الابتدائية.  



 ةــــــــــــــــــــــــــــــــــــمقدم

 

 ز‌‌
 

الدراسة- والتحليل منهج  الوصف  يعتمد على طابع  )منهج تحليل الأخطاء(؛ وهو منهج  :  هو 
 والإحصاء، معمول به في الدراسات اللسانية التطبيقية.

دها ووصفها  يعنى هذا المنهج بدراسة الأخطاء اللغوية لمتعلمي اللغة الثانية؛ إذ يقوم بتحدي  
معتمدا   تصويبها،  ثم  تفسيرها  المقارنات،    -بذلك    -ثم  وبعض  والتحليل،  الوصف  أدوات  على 

أنواع  الكتابية واستخراج  التلاميذ  تعابير  البحث، من خلال تحليل  إليها في قضايا  حسب الحاجة 
 . الأخطاء اللغوية للوصول في النهاية إلى النتيجة التي يفترض أن تصل إليها الدراسة

: تتمثل عينة الدراسة في تلاميذ الطور الثالث من التعليم الابتدائي الإطار المكاني والزماني للدراسة
حوصلة مرحلة التعليم    ولقد تم اختيار هذا المستوى لأنه يعدّ   –السنة الخامسة ابتدائي تحديدا    –

 الابتدائي. 

التابعة إداريا لولاية غرداية، وهي ي  متليل بلدية    في  ابتدائية  مدارس  تقتصر هذه الدراسة على ثلاث  
، الواقعيةبواسطتها الكشف عن بعض الحقائق  إذ يمكنالجزائرية، المنظومة التعليمية مدارس عينة من 

 . م2017/ 2016: ـه الموافق ل1437/1438خلال العام الدراسي أجري هذا البحث قد و 

السابقة تعتبر    :الدراسات  أنها  السابقة  الدراسات  فوائد  إنجازه  من  عند  الباحث  تساعد  مرجعية 
لها،   مشابه  الو لموضوع  الجزئيات  استثمار  في  أهملها تفيده  أو  سبقه  من  يستوفها  لم  ومن  تي   ،

 الدراسات المشابهة للموضوع الذي بين أيدينا نذكر:  
التراكيب اللغوية في كتابات تلاميذ المرحلة المتوسطة في   بعنوان:)  ،دراسة مرزوق إبراهيم القرشي-

المنطقة الغربية من المملكة العربية السعودية ومطابقتها مع ما درسوه في مقررات قواعد اللغة 
التدريس بجامعة أم العربية ( البحث مقدم لاستكمال متطلبات درجة الدكتوراه في التربية ومناهج 

مدى   تمحورت إشكالية البحث الأساسية في السؤال الآتي: ما  هـ،1414القرى بمكة المكرمة سنة  
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التي   العربية  اللغة  قواعد  لمقررات  المتوسطة  المرحلة  تلاميذ  في كتابات  اللغوية  التراكيب  مطابقة 
 درسوها؟ 

حصر    البحث    دف  ه   في    هو  المتوسطة  المرحلة  تلاميذ  يستخدمها  التي  اللغوية  التراكيب 
مقرر بمحتوى  ومقارنتها  عن  كتاباتهم  والكشف  العربية،  اللغة  ا  قواعد  الأكثر التراكيب  للغوية 

اللغة   قواعد  مقررات  تضمنتها  التي  اللغوية  والتراكيب  المتوسطة،  المرحلة  من  صف  لكل  استعمالا 
 العربية ولم يستخدمها تلاميذ كل صف من هذه المرحلة. 

-   ( بعنوان  علال  لزوليخة  بالكفاءاتبحث  المقاربة  ضوء  في  الكتابي  التعبير  نشاط   –تعليمية 
أنم متوسط  الثالثة  العربي    .(-وذجا  السنة  والأدب  اللغة  في  الماجستير  درجة  لنيل  البحث  قدم 

فرحات عباس )سطيف(،   بعض   م،2010/ 2009بجامعة  الإجابة عن  الباحثة من خلاله  حاولت 
التساؤلات نذكر من بينها: هل يستطيع التلميذ أن يعبر بسليقة دون الرجوع إلى الكتب والمجلات؟ 

فقرة صحيو  ينشئ  أن  له  التربوية؟...اعتمد  و حة؟  هل يمكن  المنظومة  المقاربة بالكفاءات  هل تخدم 
 البحث على أسلوب الاستبيان ولم تتناول الدراسة المعالجة المباشرة للغة التي ينتجها التلميذ. 

الرضوان   - الكريم بن رضوان  لـ: عبد  للكتابة في بعنوان: )  ،بحث  أثر استخدام المراحل الخمس 
( الدراسة مقدمة لنيل درجة  الكتابي لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسطتنمية القدرة على التعبير 

العربية، إشكالية هذا البحث مستوحاة من عنوانه هكذا: ما أثر   اللغة  الماجستير في طرق تدريس 
الثاني  الصف  تلاميذ  الكتابي لدى  التعبير  القدرة على  تنمية  للكتابة في  المراحل الخمس  استخدام 

 المتوسط؟ 
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ا السابقةنقد  طريقة لدراسات  على  اعتمدت  آنفا  المذكورة  الدراسات  هاته  أغلب  أن  نلاحظ   :
 وأغفلت دراسة اللغة التي ينتجها أفراد عينات الدراسة.  ،الاستبيان للبرهنة على فرضيات البحث

ركزت    لكنها  ،الجانب اللغوي من كتابات التلاميذ  تأما دراسة إبراهيم القرشي فيلاحظ أنها عالج 
اللغوية من    على اللغوية من حيث الاستعمال وعدمه، ولم يكن هدفها معالجة الأخطاء  التراكيب 

 حيث المفردات أو التراكيب وتصويبها والبحث عن سبل تفادي الوقوع فيها. 

التلاميذ مجموعة من النصوص، تعمّد الأخطاء الإملائية   وأما عبد الكريم رضوان فقد قام بإعطاء 
منها ويقوم بتصحيحه ذاتيا، ومن خلال    ، ثم طلب من كل تلميذ اختيار نصفي كتابتهاوالنحوية  

 عرف الكفاية التعبيرية للتلميذ.  هذه العملية ت  

اللغوية، وذلك   التلاميذ مباشرة من كتاباتهمالذي بين أيدينا بأنه يتناول دراسة لغة    يتميز البحث
تحل  طريق  في  عن  الواردة  اللغوية  الأخطاء  أسبابها تحليلهاثم    ة،كتابيال  همبير اتعيل  عن  والبحث   ،

   لهذه المشكلة. حلولواقتراح 

بما أن الموضوع يصب في مجال اللسانيات التطبيقية التي تدرس قضايا تعلم اللغة   مراجع الدراسة:
الباحث سيعتمد على الكتب التي   ذا المجال، نذكر  به  لها صلة  وتعليمها واكتسابها، فلا شك أن 

 منها: 

تعلم   وتعليمهاأسس  براون   اللغة  والبنيات  العامي    اتفيتحر   ،لدوجلاس  القواعد  في  للفصحي  ة 
ل  اعيلمحمود اسم  الأخطاء الشائعة في استعمالات حروف الجر  لشوقي ضيف،   والحروف والحركات 

لمحمود إسماعيل التقابل اللغوي وتحليل الأخطاء  لأخمد مذكور،    تدريس فنون اللغة العربية  ،عمار
وإسحاق تطبيقية،  الأمين  محمد  صيني  ألسنية  زكرياء  قضايا  اللغة    ،لميشال  في  البحث  منهج 
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لعبد العزيز إبراهيم العصيلي وغيرها من المصادر والمراجع التي لا    المرحلية لمتعلمي اللغات الأجنبية
 يكفي المقام لذكرها كلها. 

  تمثلة في ، مالميدانية تلك المتعلقة بطبيعة الدراسة    ؛ من أهم الصعوبات التي واجهها الباحث
يقبل بإجراء هذه  لا  تجد من  أنك قد  حتى    ،من إجراءات قانونية  اختيار العينة وما يلزمها  صعوبات 

د بعد على  الذي لم يعت  لبعض فئات الوسط الاجتماعي  لمحافظةللطبيعة انظرا    ، الدراسة في مؤسسته
 مثل هذا النوع من الدراسات.

يسعنيو  أتقد  لا  أن  إلا  الأخير  إلىفي  بالشكر  بوعامر  المشرف  م  بوعلام  سعة    أ.د  على 
ها على الوجه حامدا الله تعالى أن وفقّني لإنجاز  ، خذه بيدي في طريق إنجاز هذه الأطروحةصدره، وأ 

 ، والحمد لله من قبل ومن بعد. بيةتعليم اللغة العر التي هي عليه، خدمة ل

 ميلــود حمـودة                                                                 
 جامعة غرداية                                                                

                                             Email: hammouda6958@yahoo.fr 
 

 

 

http://www.hammouda6958@yahoo.fr


 

 
 

 

 

 

 ةنظريال الدراسة :الأول الباب

 
 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 : الفصل الأول

 تعليم اللغة العربية وتعلمها)قراءة في المفاهيم(
 
 مدخل:  •
 . التعلمية -المبحث الأول: العملية التعليمية   •
 . اكتساب اللغة العربيةالمبحث الثاني:  •

 

 

 



 )قراءة في المفاهيم(. : تعليم اللغة العربية واكتسابهاالباب الأول: الفصل الأول

 

17 
 

 التعلمية: -مية يالعملية التعل: المبحث الأول
 مدخل: -1

دث داخل تحالتي  وعة من الأنشطة والإجراءات  ملى مجمية عالتعل   ميةيلية التعل تقوم العم        
 -بصفة عامة    -  ك بهدف إكساب التلميذ أو المتعلم، وذلخاصة  الفصل الدراسي أو القسم 

اللغة    العربية، فهي عملية لها مصطلحاتها مهارات عملية أو معارف نظرية والتي منها مهارات 
ولذا كان لها،  المكونة  وعناصرها  بها،  تتميز  هذه   التي  مدلول  للقارئ  نبين  أن  علينا  واجبا 

والعناصر التعليمية،  المصطلحات  العملية  عليها  تقوم  التي  ومبادئ    )الأركان(  وخصائصها 
 نجاحها. 

 التعلم والتعليم:  -2

   : (Learning ) التعلم -2-1
بع         المرتبطة  الموضوعات  من  التعلم  يثير  يعد  الذي  الموضوع  وهو  النفس،  من لم  الكثير 

يجري  الج لما  وتفسيرها  وتطبيقاتها،  نظرياته  تحددها  التي  قوانينه  وطبيعة  ماهيته  حول  داخل دل 
 الانسان من عمليات وتفاعلات تؤدي إلى إحداث تغير في سلوكه ونمط حياته.  

القدرة على ملاحظة   بسبب عدم  له، وذلك  تعريف محدد  النظرة أدت إلى صعوبة وضع  هذه 
 ا بشكل مباشر، ولهذه الأسباب تعدد تعريفاته: هذه التفاعلات الداخلية ذاته

أن تحصل أو تكتسب معرفة عن موضوع، أو مهارة، عن   :»التعلم:  ة فيه أنهرداو من التعريفات ال
الخبرة... أو  الدراسة،  مستمر    :التعلمو   ،طريق  نتيجة    –نسبيا    –تغير  وهو  السلوكي،  الميل  في 
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عملية تغيير شبه دائم    عن طريق الخبرة، وهو  أو مهارةاكتساب معرفة    فهو إذا    (1).لممارسة معززة«
 في سلوك الفرد، ي ست د لُّ عليه من الأداء، وينشأ نتيجة عن الممارسة والتدريب. 

و   بأنه  -كذلك   –التعلم  ويعرف   و بالمعل   احتفاظاكتساب  والمهارات،  والمعارف  يتضمن هذا ومات 
 ( 2)ة الاحتفاظ امتلاك المتعلم لأنظمة اختزان في الذاكر 

تعريف   نتيجةويرجع هذا الاختلاف في  )التعلم(  المدارس، فأصحاب ختلاف  لا  مصطلح 
يردونه إلى التغير في الخبرة والبنى المعرفية للمتعلم نتيجة الممارسة والخبرة، وأما    -مثلا  –الاتجاه المعرفي  

السلوكي  أصحاب   ملاحظفالاتجاه  يمكن  التي  السلوكية  التغيرات  على  فييؤكدون  الأداء    تها 
   .الخارجي

التعلم   المتعلم  ومن أشهر استراتيجيات  (3)علم الذاتي(الت  استراتيجية)  التي تقوم بالتركيز على 
وهو    ،

الذي   الأسلوب  حينذلك  المتعلم  نشاط  على  يكتسب تي  يعتمد  تعليمية،  مواقف  إلى  عرض 
الخبرات  قدرات  ، والمعارف  ،بواسطتها  مع  يتوافق  ما  بقدر  العقوالمهارات،  والنفسية  ه  لية 

التعلم..والاجتماعية.  في  تقدم    .وسرعته  والمهارات  المعارف  من  مجموعة  هناك  يكون  ما  فغالبا  
للمتعلم، فيكون التعلم عن طريق بذل المتعلم جهدا  يحاول من خلاله تعلم تلك المعارف أو المهارات  

 ومن ثم اكتسابها. 

 
، ترجمة عبده الراجحي، وعلي علي أحمد شعبان، دار النهضة العربية للطباعة  أسس تعلم اللغة وتعليمهادوجلاس براون،      (1)

 . 25 م، ص1994والنشر، بيروت، )دط(، 
 .  26ينظر، المرجع نفسه، ص  (2)
، المكتبة العصرية، مصر، )د  طرق واستراتيجيات التدريس للتعليم الجامعي وما قبل الجامعي فوزي عبد السلام الشربيني،  (3)

 . 92ط(، )دت(، ص
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 : (1)ومن خصائص التعلم

   ك.دائم في السلو أنه تغير شبه  ✓
   يمتاز بالثبات والاستمرار. ✓
   بمعنى أن التغير غير الدائم لا يعد تعلما. تكرر ظهوره عند المواقف المتعددة؛ي ✓
ال ✓ المحورية  الركيزة  هنا  المتعلم  التعليمية؛ يعد  العملية  عليها  تقوم  المعلم في   تي  دور  يقتصر  إذ 

 التوجيه والإرشاد.  

 :  (Education)  التعليم -2-2
التعليم من باتعددت         التعريفات   خلال  ويتضح ذلك من  ،حث لآخرتعريفات مصطلح 
شيئا ما، أو تقديم  »مساعدة شخص ما على أن يتعلم كيف يؤدي  ورد تعريفه أنه:  فقد    ،الآتية

  .(2)  أو التوجيه في دراسة شيء ما، أو التزويد بالمعرفة، أو الدفع إلى الفهم والمعرفة«  معلومات 
إذا   العمل   فهو  إلى  تلك  ذهنه  في  التي  والمعارف  المعلومات  نقل  أجل  من  المعلم  يمارسها  التي  ية 

المتعلمين، وهم الذين يسمون بالتلاميذ في المراحل التعليمية الثلاثة الأولى ) الابتدائي والمتوسط  
 .(، أو الطلبة في المرحلة الجامعيةوالثانوي

 
،  02لعربية المتحدة، ط، دار الكتاب الجامعي، الإمارات ا مبادئ في علم النفس التربوي ينظر، عماد عبد الرحمان زغلول،     (1)

 . 81م، ص 2012هـ/1433
 .25دوجلاس براون، )م س(، ص     (2)
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للتعليم   بعلى  وينظر  تتم  التي  التعليمية  العملية  النظاميةأنه  التربية  وسائل  فيه    (1)،واسطة  وتتحكم 
المنه منها:  نذكر  عديدة  من    ،والتقويم   ،جا مكونات  الدرس  وإرشاد    ق بلوإدارة  المعلم  أو  الأستاذ 

 التلميذ وتوجيهه. 

هو تلك العملية التي تعتمد أساسا على المعلم    -  ةالسابق  ات التعريف  حسب  -ا  التعليم إذ  ف
ى توفير جميع المواقف والشروط في إطار مخطط ومنظم، للحصول على  أو الأستاذ الذي يعمل عل 

   .وبلوغ الأهداف التعليمية المرسومة مسبقا البيئة الجيدة للعملية التعليمية

 :أن نستخلص ما يليويمكن 

التعلم يشترط وجود: )متعلم + مادة تعليمية(.وهو ناتج عن التفاعل بين المتعلم أن   ✓
 والمادة التعليمية. 

 التعليم يشترط وجود: )معلم + متعلم + مادة تعليمية(   أن  ✓
 التعليمية:  -3

 (: didactics)  مفهوم التعليمية -3-1
 la)    الفرنسية  ية بجنلأليمية أو الديداكتيك إلى الكلمة اصل اللغوي لمصطلح التعيرجع الأ

didactique)   ( اليونانية  الكلمة  من  أو    didactikosالمشتقة   )( didaskeim )،  على   والتي تدل 
 معنى علّم أو درّس.

 

 
، سلسلة طرائق التدريس، الكتاب الثاني، الشروق، المركز الإسلامي النغا،  المدخل إلى التدريس سهيلة محسن كاظم،    (1)

 .30م، ص 2010،   عمان، الأردن 
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التثقيف  (1)أما من حيث الاصطلاح إلى  له علاقة بالتعليم  ، فيقصد بها كل ما يهدف  لسائر    أو 
 :  تعددت تعريفاتها وجاءت على هذا النحو. ولذلك العلوم والمعارف

دف إلى وتهتفكير في المادة الدراسية بغية تدريسها،  لل الأساس  بأنها    b.jasminعرفها جاسمين  فقد  
المشكلات حل    الدراسية  التعليمية  نوعين من  بالمادة  تتعلق  بنيتها  : مشكلات  نفسها من حيث 

 وجية.  منطقية سيكول في وضعية التعلم، وهي مشاكل منطقها...ومشاكل ترتبط بالمتعلمو 

عرفها    reuchlinروشلين    وأما مجمفقد  الطرائو بأنها  تساعد    قع  التي  والوسائل  على والتقنيات 
   . ريس مادة معينةتد

التدر عرفت بأنها »    كما العلمية لطرق  التعليم  ؛ اتهس وتقنييالدراسة  التي    ولأشكال تنظيم مواقف 
قصد   المتعلم  لها  سواءيخضع  المنشودة  الأهداف  المعرفي  بلوغ  العقلي  المستوى  الانفعالي   ،على  أو 

المهاري  ،الوجداني الحركي  الحس  المسائل    ، أو  في  البحث  تتضمن  مختلف كما  تعليم  يطرحها  التي 
   . (2)المواد «

والذي نتوصل إليه من خلال هذه التعريفات الاصطلاحية أن التعليمية نظام من الأحكام  
والتعليم التعلم  بعملية  المتعلقة  ترتبط بالظواهر  والمتفاعلة  إلاا   ،المتداخلة  ليست  تطبيقية  مادة  ،  وهي 

ية من أجل إنجاز المشاريع ذات الطابع التعليمي،  موضوعها تحضير وتجريب استراتيجيات بيداغوج
 ية: اط الآتوتخطط للنق وتهدف الديداكتيك 

 
نشورات المركز الوطني للوثائق التربوية، وزارة التربية الوطنية، ملحقة  ، مالمعجم التربوي فريدة شنان ومصطفى هجرسي،   (1)

 .    44، ص 5669 –  2009وني، نسعيدة الجهوية، الجزائر، الإيداع القا
، المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم )ألسكو(، مكتب تنسيق  معجم مصطلحات المناهج وطرق التدريس محمد الدريج،   (2)

 . 100، ص 2001الوطن العربي، الرباط،  التعريب في 
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 الأهداف التربوية ومحتوياتها التعليمية والكفاءات المنشودة.  ✓
 استراتيجيات التعليم وتطبيقاتها التعليمية التعلمية.  ✓
 التقويم وطرائقه ووسائله.  ✓

    عناصر التعليمية: -3-2
القول  انطلاق        يمكن  ذكره  سبق  مما  من   أنا  في كثير  أفادت  قد  التعلمية  التعليمية  العملية 

خاصة   التربوية،  والبحوث  الدراسات  من  التعليمجوانبها  بالفعل  وعوامل   يالمتعلق  إنجازه  وشروط 
ا بغية تحسين ظروف  التعليمنجاحه  التعلمية وتحقيقيلعملية  التلميذ   ة  اكتساب  أجل  أهدافها، من 

 .ربية الخالية من الأخطاء اللغويةة الهدف، كاكتساب مهارة اللغة العالمهار 

الذي بات مقرونا بمدى    ية( بعد معرفتنا لمفهومها العلمي؛وبناء على ما جاءت به )التعليم 
و)المحتوى( أو    ،(المتعلم)و  ،(المعلم)  أو عناصر العملية التعليمية التعلمية،  توافق أطرافها الأساسية،

إذ أن نجاحها مرهون بمدى    غنى لها عنها حتى تستوفي شروطها،  التي لا  ة، وتكاملها،م  تعلا المادة الم
عليم  صدق عليه ما يصدق على تولا ريب أن تعلم اللغة العربية ي  تفاعل هذه العناصر فيما بينها، 

 . المواد الأخرى في هذا الشأن

( رقم  العناصر01والشكل  هذه  تفاعل  يوضح  وي  (  بينها،  ما  علىقو في  التفاعل  هذا  ثلاث   م 
 : ( 1)أساسية علاقات 

 
 . 35 -27م، ص2005، 01، دار الثقافة، الدار البيضاء، المغرب، طاللسانيات والديداكتيك ينظر، علي آيت أوشان،  (1)
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✓   ( بالمتعلم  المعلم  الديداكتيكي  علاقة   le contrat didactique )   (the didactic العقد 
contract).    داخل    التزاموهو بها  القيام  عدم  أو  بوظيفة  للقيام  المتعاقدة  الأطراف  بين  يربط 

 . منظومة تربوية
المحتوى   ✓ أو  بالمعرفة  المتعلم   the)   (   les représentations  التمثلات)علاقة 

representation ).    أو التصورات ويمكن القول أنها الكيفية التي يوظف فيها المتعلم مكتسباته
ها وتحديدها وتحويلها ت ميشكل معين في وضعية تعليمية معينة، حيث تتم تنم  ةالسابقة لمواجه

 إلى تمثلات جديدة. 
ه  ويعرفه )شوفلر( بأنّ   ( Didactic transposition   ديداكتيكي النقل اللم بالمعرفة )علاقة المع ✓

التغييرات التي ترافق المعرفة حين نريد تدريسها، لأن المحتوي المعرفي الذي يتع ل معه اممجموعة 
المختصون  إطارالمتعلم في   يتعامل معه  الذي  تعلمية معينة يختلف عن محتواه  ولذلك   ،وضعية 

     نقل المعرفة إلى المتعلم بما يوافق طبيعة المتعلم والهدف التعليمي. :سمي بالنقل الديداكتيكي أي

 (01الشكل رقم )                 المحتوى                                        

                                                        

 

                                                                                                                                                                   
                                                                       المعلم                                                              المتعلم          
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:    -أ الابتدائية   المعلم  المرحلة  الدراسية لصفوف  المواد  بتدريس  يقوم  الذي  ويرتكز دوره في    ،هو 
وال  التعليمية  الظروف  والتربويتتهيئة  والعقلي  المعرفي  نموه  متابعة  بهدف  للتلميذ  ولذا  ،  (1)... علمية 

التعل  للعملية  الثلاثة  الأقطاب  يراعي  أن  المعلم  على  )المعل وجب  والمتعلميمية  فهو    (. المحتوىو   ،م، 
واتجاهاته،   التعليم  نوعية  يحدد  مناسبالذي  مناخ  توفير  على  المتعلمين  ويعمل  أفكار   ،لتنمية 

المعارف اكتساب  على  ووجدانهم    ،ومساعدتهم  سلوكهم  خلال وتربية  من  للدرس  والتخطيط 
المتعلمين لطبيعة  الملائمة  والوسائل  الطرائق  الدراس  ، استخدام  المباشر على ية،  والمادة  المسؤول  وهو 

الأهداف   الدراسية، الاستر و تحقيق  للمواد  التخطيط    اتيجيات  القدرة على  له  تكون  أن  ينبغي  كما 
التعلم؛ نظريات  وإنما همه    والاستفادة من  اللسانيات  يكون مختصا في  أن  يعني بالضرورة  ولكن لا 

  لكفاية اللغوية الصحيحة للغة التي يعلمها، وبالتالي هو مطلب ا  الوحيد يمتلك  المهارة لتعليم  اللغة
 ية: الآت  (2)أن تتوفر فيه الشروط لذا وجب

 جتمع.م الأهداف التربوية العامة لل لسياسة التعليمية و الإلمام با ✓
 . س فيهاامة للمرحلة التعليمية التي يدرّ  أن يعرف الأهداف التربوية الع ✓
 عرفية الخاصة بالفئة التي يقوم بتعليمها. أن يكون عارفا بالحقائق والنظريات والمفاهيم الم ✓
 بكيفية الإفادة من المصادر والمراجع المتعلقة بتخصصه. ةبر الخ ✓
 أن يكون دائم البحث في مجال تخصصه وفقا لمناهج البحث العلمي. ✓

 
، ص  م2003، 01، الدار المصرية اللبنانية، ط معجم المصطلحات التربوية والنفسيةحسن شحاته وزينب النجار،    (1)

283  . 
، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر،  في اللسانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللغات  تدارساأحمد حساني،   نظر،ي  (2)

 . 39، ص 2010س(،   سهيلة محسن كاظم، )م و   ، 137م، ص 1996، 02ط
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له؟  المتعلم:    -ب أدرس  من  سؤال:  جواب  التعليمةو   وهو  العملية  محور  البحث    ،يمثل  ويهتم 
اللغو  حوافزهالديداكتيكي  حيث  من  بالمتعلم  فيوأ  ،ي  الهدف   سلوبه  المادة  من  وموقفه    التعلم، 

قدراتهم   في  المتعلمون  ويختلف  التعليمي،  ومستواه  وشخصيته،  للغة  واستعماله  بالمحيط  وعلاقته 
 واستعداداتهم وقابليتهم للتعلم.   

تتمثل في تعلمات،  من  الأستاذ  قدمه  ما  تشمل كل  ذهنية  عملية  يمارس  وإعادة والمتعلم  التأويل    
   .   ( 1)ةليمع المكتسبات القب تنظيم المكتسبات الجديدة ودمجها

ف ساسي من أركان العملية التعليمية، وقد عرّ ركن أهو  و   : (Contenu) (Content) المحتوى  -ج
وهو يشمل كل الخبرات   ،(2)«التي يتعلمها الفرد  المهارات والاتجاهات أو القيم  المعرفة أو   »    بأنه  
 تحقق النمو المعرفي الشامل للفرد والمتعلم خاصة، وبه تتم حلقة التعلم المتكونة من التعليم والمعلم  التي

 والمحتوى الدراسي. 

   :الناجح  مبادئ التعليم -4

التعليم   من  جيد  مستوى  إلى  المتعلمين؛  للوصول  أخطاء  فيه  له  تقل  تكون  أن  من  لابد 
ال يقوم عليها، مستمدة من علوم  النفس  ،تربيةمبادئ أساسية  والمنطق    ، وعلم الاجتماع  ،وعلم 

 : (3)المبادئ فيما يلي تلك كن حصر أهم التعليم، ويم التي لها علاقة وطيدة مع ونحوها من العلوم

 
 . 36ينظر، علي آيت أوشان، )م س( ،ص  (1)
 . 39فريدة شنان ومصطفى هجرسي، )م، س(، ص ( 2)
،  1997، 02، منشورات الجامعة المفتوحة، مصر، ط ، أساسيات طرق التدريس الدين عبد الرحمن الخطيب ينظر، علم   (3)

 . 30 – 26ص 
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ومسطرة من قبل، أو بمعنى آخر أن    ة أن يقصد من التدريس الوصول إلى غايات وأهداف محدد  -
المع نفسه:يعرف  سأل  إذا  سؤال  عن  الإجابة  الدرس؟لم  لم  هذا  بتعليم  أقوم  الغاية    ،اذا  ما  أو  أو 

 يصل إليها التلاميذ في نهاية الدرس؟  يفترض أن التي الكفاءة التعليمية 

والمعرفي،   - العقلي  النضج  ناحية  من  التلاميذ،  لدى  التعليمية  والقدرات  الاستعدادات  معرفة 
التعليم الدافعية نحو  ودرجة  المتعلمين،  لدى  السابقة  والاجتماعي  والخبرات  الثقافي  المستوى  وكذا   ،

وتعتبر جزءا لا    على استعدادات التلميذ التعليمية،والاقتصادي للأسرة التي لها دور كبير في التأثير  
 يتجزأ من عوامل نجاح العملية التعليمية. 

ب  ييغ يجب أن لا  العنصر الأساسي الذي   ، وهوأنه محور العملية التعليمية على  النظر إلى التلميذ    -
ل بد  فلا  التعليمية،  العملية  التلاميذفي  ميولات  يراعي  أن  والنفسية    ،لمعلم  العلمية  وحاجاتهم 

 وقدرات كل منهم وتنميتها بالطرق التربوية الصحيحة. ، والاجتماعية

والجسمية   - والانفعالية  الإدراكية  التلاميذ  حالة  التعليمة  العملية  تعليم   ؛ مناسبة  يتناسب  لا  إذ 
 التعلم أو المتخلفين ذهنيا مع التلاميذ الأذكياء أو العاديين. يئيبطالتلاميذ 

ضغوطات النظام عن  تنمية دافعية المتعلمين وإثارتها، وتحفيزهم للتغلب على حالات الملل الناتجة    -
 الأثر.  وعميقيحدث لديهم تعلم فعال ل ،والانضباط الصفي التقليدي ،عليميالت

ا  مراعاة  - بين  الفردية  الاستعدادات الفروق  حيث  من  والاتجاهات   ،والميول  ،والقدرات   ،لتلاميذ 
الذكاء و   ،ودرجة  والنفسية  الصحية  المعلم  الطباع،والحالة  بتنويع  ذلك  تدريسه    ويكون  أساليب 

 وأسئلته...حتى تتناسب مع المستويات المختلفة للتلاميذ.

 تعليمي الذي يتطلبه الدرس. استخدام الوسائل التكنولوجية باختلاف أنواعها، حسب الموقف ال -
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الراجعة    - التغذية  باستخدام  الدرس  في  وإشراكهم  المتعلمين  مع  والتفاعل  للنقاش  الفرصة  إتاحة 
feedback) ).أو التقويم التكويني 

 توزيع الاهتمام بشكل عادل بين المتعلمين.   -

 ربط المادة المتعلمة بالواقع المعيشي والأحداث الاجتماعية للمتعلمين.  -
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   .اكتساب اللغة العربية:  المبحث الثاني
 مدخل: -1

تعتبر اللغة من أهم ما توصل إليه الإنسان من وسائل التواصل بين بني جنسه، وهي المعبر 
بمفه واللغة  إليه،  ينتمي  الذي  مجتمعه  هوية  عن  به الأساسي  يعبر  ما  تشمل كل  الحضاري    ومها 

ات عن أغراضه، لكن تبقى اللغة المنطوقة أو المكتوبة تمتاز عن الإنسان من ألفاظ أو رموز أو إشار 
 ( 1)غيرها من وسائل الاتصال باليسر والوضوح و دقة الدلالة عن المعاني.

أغراضهم«     عـن  قوم  يعبر بها كل  فإنها أصوات  أما حدها   « بقوله:  اللغة  ابن جني  .  (2)يعرف 
التعر  هذا  على  حجازي  فهمي  محمود  الدكتور  العناصر  ويعلق  يتضمن  التعريف  »هذا  بقوله:  يف 

، ومن تعريف ابن جني للغة  (3)الأساسية لتعريف اللغة، ويتفق مع كثير من التعريفات الحديثة للغة«
 يمكن وصفها بأنها: 

 ذات طبيعة صوتية.  ✓
 ذات وظيفة اجتماعية.  ✓
 أن لكل قوم أو مجتمع لغتهم التي يتواصلون بها.  ✓

لحديث لمفهوم اللغة على نفس منوال ابن جني، نذكر منها بعض وقد جاءت تعريفات علم اللغة ا
 ما أورده دوجلاس براون في كتابه، )أسس تعلم اللغة وتعليمها(: 

 
م،  2011، دار المعرفة الجامعية للطبع والنشر والتوزيع، الإسكندرية، )دط( طرق تدريس اللغة العربية ينظر، زكريا إسماعيل،   (1)

 .7ص
 . 44، ص 10، تح/عبد الحكيم بن محمد، المكتبة التوفيقية، )د ط(، )د ت(، جصائصالخ  أبو الفتح عثمان، ابن جني،  (2)
 . 10، ص م1998دار قباء للطباعة والنشر والتوزيع، القاهرة، )د ط(،  ، مدخل إلى علم اللغة محمود فهمي حجازي،   (3)
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 أنّ اللغة نظام من رموز صوتية اعتباطية تمكّن كل جماعة في ثقافة معينة من التواصل فيما بينها.  ❖
 الإنساني.أنّ اللغة نظام من رموز اعتباطية تستخدم في الاتصال   ❖
وهي   ❖ عنهما،  والتعبير  والفكر  الشعور  لتوصيل  أو غير صوتية  وسيلة صوتية  أي  اللغة هي  أنّ 

 ( 1)نظام من العلامات متواضع عليها.

واطراد    ،اللغة العربية إحدى اللغات السامية التي امتازت من بين لغات العالم بوفرة علمهاو 
بنيتها في  أساليبها   ، القياس  لفظ  ،وتنوع  حروفها   ، هاوعذوبة  مخارج  اللغات    ،ووضوح  أدق  فهي 

تعبيرا لما يجول في النفس، فبها تعرف صورة العرب كاملة، فت عر ف بها طباعهم، وتميّ ز بها    هاوأوسع
 ومن خلالها تحكم على عاداتهم وتفهم تقاليدهم. ،خلقهم

العربيةو  لوحدة    اللغة  القومي  والرباط  الفهم  ووسيلة  والتعبير،  التفاهم  العربية،  أداة  الأمة 
الديني التوجه  وأداة  رقيها،  الكريم   ،ومقياس  القرآن  نزل  فبها  الإسلامية،  للأمة  الروحي  والتهذيب 

الوسائل  في  والتنقيب  البحث  بها  الناطقين  على  وجب  ولذا  بيانا،  وأشد  رسوخا  أكثر  وجعلها 
 .       لحفاظ عليها والرقي بها  والطرق المساعدة على اكتسابها وتعلمها وتعليمها

 كتساب اللغة: المفسرة لا ظريات نالأهم  -2
من     فبرزت  المنصرم  القرن  خلال  ومتجددا  مستمرا  اللغة  اكتساب  ميدان  في  البحث  ظل 

فصار هذا الميدان  خلاله نظريات مختلفة، وازدهرت مناهج متعدد في ميدان تعليم اللغة وتعلمها،   
مع تطور علوم والمرجعيات الفكرية والفلسفية،    ات حقلا حيويا تنوعت فيه النظريات بتنوع المنطلق

التعليم مجال  في  الغربية  النظريات  وظهور   والتعلم (enseignement) ( Education)  التربية 
(Learning ) (apprentissage) . 

 
 . 23، ص )م س( ينظر، دوجلاس براون،   (1)



 )قراءة في المفاهيم(. : تعليم اللغة العربية واكتسابهاالباب الأول: الفصل الأول

 

30 
 

  التي عر فتْها الساحة العلمياة اللغوية   قضاياللغة وتعلُّمها، من أهم الاكتساب ا  ت ت ـع دُّ نظرياو        
والاجتماعية؛ فقد توسع نطاق اهتمامات علوم اللغة الحديثة، ولم يعد الأمر مقتصر ا على الجوانب 

بل تعدااه إلى ظهور علوم تطبيقياة تعتمد الملاحظة والتجار ب والتطبيقات الفعاالة   ،النظرية والتحليلية
علوم اللغوية: دراسة نمو الطفل في الواقع المحسوس الملموس، ومن بين هذه الاهتمامات التي شملتها ال

  وتعلم مهارات الاتصال اللغوي، ،  وصعوبات تعلم اللغةاللغوي، ودراسة مشاكل النطق والتخاطب  
 . وكل الموضوعات التي تربط اللغة بالمجتمع ودراسة الأخطاء اللغوية،

ية أو الكتابية  التواصلية الشفه  اللغة العربية اكتساب مهاراتها  وباعتبار الدافع الأساسي لتعلم  
النظريات  ف و   المعرّ فةلابد من معرفة  اللغة،  اكتساب  اشتهرت في هذا من  لعملية  التي  المدارس  أهم 

 : درسة العقلية والمدرسة المعرفيةالميدان المدرسة السلوكية والم 

   النظرية السلوكية: -2-1
التعلم        النفس الذي ظل يحظ  -بصفة عامة    –  يعتبر  العلماء  أحد مفاهيم علم  ى باهتمام 

التعلم  نظريات  من  الكثير  ظهرت  وقد  ومكان،  زمان  كل  في  التربية  ورجال  والمفكرين 
إذ تعد النظرية السلوكية من   . (1)والجشطلطية «  ، والإجرائية  ،والاشتراطية والدافعية  ، »كالارتباطية

نات  اميدانية على الحيو أقدم النظريات التي قدمت قواعد وقوانين للتعلم البشري استنادا إلى تجارب  
 باعتبار اللغة سلوكا اجتماعيا كلاميا كسائر السلوكات الأخرى التي يكتسبها الطفل. 

السلوكية        المدرسة  زعماء  النظرية  هذه   م(1958  –م  watson 1878 )واطسن ويمثل 
يعتبرون اكتساب  bijou1976 م( و)بيجو 1990  –م  skinner 1904و)سكينر الذين  م( وغيرهم، 

 
التعليم  علي حسين حجاج:    (1) الكويت،    ، مجلة نظريات  للثقافة والفنون والآداب،  الوطني  المجلس  المعرفة،  م    1986عالم 

 .  08، ص:02، ج108العدد
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للغة عند الطفل سلوكا مثل أي سلوك آخر، فاللغة عندهم شكل من أشكال السلوك، وهي نتاج ا
فالنظرية إذا  تركز على السلوك اللغوي الذي يتحدد عن طريق استجابات   (1)لعملية تدعيم إجرائي

يمكن ملاحظتها بشكل حسي، وعلاقة هذه الاستجابات بالعالم المحيط بها.» وهذا السلوك اللغوي 
إلى ه والإعادة، تحولت  بالتكرار  الاستجابة  تلك  تعززت  فإذا  لمثير محدد،  الاستجابة  تلك  نتاج  و 

   (2).وتصبح ضمن سلوكه اللغوي« ،عادة لغوية راسخة يتعامل بها الطفل بتلقائية

الطفل للألفاظ الصادرة عن  فالأساس الذي تقوم عليه هذه النظرية هو التقليد والمحاكاة من ق بل    إذا  
الإيجابي مكبارال التدعيم  ثم  لغوية في    ن،  ألفاظ وكتل  أو  مقاطع صوتية  عنه من  لما يصدر  ق بلهم 

بداية نطقه للحروف والكلمات، ثم يتقدم في السن فتتطور مهارته فيستطيع أن يدرك الكلمات أو  
    د هذه الكلمات والجمل.قلّ ينطق بها الكبار فيحاول أن يالجمل التي 

السلوك اللفظي في ضوء تكوين العادات على شكل القاعدة السلوكية   )واطسن(  لقد فسّر  
تعزيز، وذلك من خلال كتابه )الكلام  والتفكير(،كما شرح    -  استجابة  -  ه )مثير(المعروفة: منبّ 

  ( comportement linguistiqueهذا السلوك اللغوي )  -في كتابه )السلوك اللغوي(    -)سكينر(  
(Language boundary )دراسة   بأنه يمكن  الأخرى  العادات  من  العادات كغيرها  من  مجموعة 

 ( 3)تركيبها وتعليمها.

استنادا على ما سبق يمكن إيجاز التطبيقات التربوية لهذه النظرية والاستفادة منها في العملية         
 التعليمية التعلمية في ما يلي:

 
 . 90 -89ص:  ،م1993دار الأمة، الجزائر، )د ط(، المدرسة الجزائرية إلى أين؟ ينظر، مصطفى عشوى،   (1)
دار الكتاب الحديث    المهارات اللغوية الأساسية،، اكتساب  نظريات التعلم وتطبيقاتها في علوم اللغة عبد المجيد عيساني،     (2)

 .67م ص: 2012، 01القاهرة، ط
 . 89ينظر مصطفى عشوى، )م س(، ص: (3)
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مع ❖ يجريها  التي  للاستجابات  المراحل  تسلسل  على  المدرس  وذلك  المتعلم    حرص  وتتابعها، 
  ا باعتبارها حافز   (feed back)  بقديم المادة المتعلمة على مراحل والاستفادة من التغذية الراجعة

 لتصحيح الأداء وتصويبه.  اودافع
التكرار والتعزيز الذي تركز عليه هذه النظرية من خلال إعطاء التلميذ    الاستفادة من مبدأيْ  ❖

و  لغوية جاهزة  أو كتل  لمفردات نماذج  السليم  النطق  على  يعتاد  وتقليدها حتى  لمحاكتها  تحفيزه 
 .  اللغة وجملها

 النظرية العقلية )اللغوية(:    -2-2
 اللساني الأمريكي نعوم تشومسكي    اهظهرت هذه النظرية في منتصف القرن العشرين، رائد       

(Chomsky)التركيبة( حيث )البنى  أن    وذلك من خلال كتابه  ليست سلوكا يكتسب   اللغةيرى 
والتدرب   إن  ار والممبالتعلم  بل  فحسب،  نشاط سة  الأولى  اللغة  ومنها  للمعرفة  الإنسان  اكتساب 

الأخرى، التعلم  أشكال  نقيض  على  خاصان  المثير    ومقدرة  في  تنحصر  أن  من  أكبر  اللغة  وأن 
ة ملكات  ب عدّ فهو يرى أن الإنسان قد و ه  قد من ذلك بكثير،عْ جابة له، فهي أ  الخارجي والاست

 .  (1) أطلق عليها العقل

فعل مخالف للسلوكيين الذين يعتبرون النشاط اللغوي سلوكا مثل السلوكيات    ي عتبر هذا الرأي ردّ و 
ن معين في المخ على نحو وراثي يسميه  الأخرى، ويعتمد النشاط اللغوي عند تشومسكي على مكوّ 

 
ليونز:   (1) جون  اللغوية ينظر،  تشومسكي  ط(،  نظرية  )د  مصر،  الجامعية،  المعرفة  دار  خليل،  تر/حلمي  م،  1995، 

 . 235ص:
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كتساب اللغة عند الطفل على أساس لذلك فسر تشومسكي ا   (1)   (  lad-جهاز اكتساب اللغة)
ل أولية  أوجود نماذج  الإنسان، أي  اللغوية لدى  يولدون ولديهم نماذج  لصياغة  رأيه  ن الأطفال في 

للتركيب اللغوي التي تمكنهم من تحديد قواعد التركيب اللغوي في أي لغة من اللغات، وذلك بوجود  
اللغ فيها جميع  تشترك  اللغوية  التراكيب  والأفعال  (2)ات عموميات في  الأسماء  من  الجمل  ،كتركيب 

 والصفات والحروف، وكظاهرة المسند والمسند إليه في اللغات.

يّز نظرية تشومسكي المسماة )            ( transformational grammar  )  النحو التحويلي( كما تم 
يقصد بالأولى و (    deep structureالبنية العميقة  و)(  surface structure   البنية السطحيةبين )

البني البنية العميقة فيشكلها معنى  ة السطحية،  المفردات )الكلمات( المنطوقة والمكتوبة نفسها، أما 
   .(3)بصفة مباشرةالذي لا يمكن ملاحظته 

القدرة(             ( الكفاية  العقلية بمصطلحي  النظرية  تتميز  ،  diction  والأداء  competenceكما 
اللغ النظرية  مهمة  اللغويةوتتمثل  للملكة  المثالي  النموذج  وضع  في  نضع    ،(4) وية  أن  يمكن  لا  إذ 

 نموذجا للتأدية إلا بعد إثبات نموذج الملكة.

 

 
علم اللغة النفسي، مناهجه ونظرياته وقضياه،  لال شمس الدين،  ، وج 39  -38ينظر، دوجلاس براون، )م س(، ص:   (1)

 . 107، المؤسسة الثقافية الجامعية، الإسكندرية، )دط(، )د ت(، ص: المناهج والنظريات
الطفل ،  سليمانوحميدة  ينظر،   (2) عند  اللغوي  التربوية،  النمو  للوثائق  الوطني  المركز  التربوي،  موعدك  سلسلة   ،2011  ،

 .10ص:
 . 248، وينظر، جون ليونز: )م س(، ص:91ظر، مصطفى عشوى، )م س(، ص: ين (3)
 .104ص:  ،02م، ط2006، دار القصبة للنشر، بادئ في اللسانياتم طالب الإبراهيمي،  ، خولةينظر،  (4)
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 :(1) ويكتمل مفهوم الكفاية اللغوية في نظرية تشومسكي بالوقوف عند النقاط التالية 

م  - من  مجموعة  من  ومكونة  الطول  متناهية  جملة  الجمل، كل  من  مجموعة  اللغة  من أن  تناهية 
 العناصر، وكل لغة من اللغات الطبيعية تمتلك عددا متناهيا من الوحدات الصوتية.

أن الهدف الرئيسي في التحليل اللغوي للغة ما هو التمييز بين السلاسل النحوية التي تمثل جمل   -
 لنحوية.تلك اللغة، وأن السلاسل غير النحوية ليست بجمل لهذه اللغة، ثم دراسة أبنية السلاسل ا

للغة  - النحوية  السلاسل  جميع  يولد  الذي  الجهاز  هو  اللغة  نحو  غير    ، أن  السلاسل  يولد  ولا 
أو صوابه بالوقوف على حقيقة كون السلاسل التي    النحوية، ويحكم على خطإ النحو المقترح للغة

على نحو يولدها أنحوية حقا هي أم لا؟ أي هل هذه السلاسل مقبولة عند المتكلم الأصلي أم لا؟  
 ما هو عندنا في اللغة العربية، إذ يميز بين الكلام الصوب من غيره برده إلى كلام العرب الأول.

يفترض في المتكلم الأصلي معرفة حدسية بالجمل النحوية للغته، وهو ما يقابل المتكلم بالعربية   -
 سليقة، كما يفترض أيضا معرفة بما يعد جملا وبما لا يعد جملا. 

    -على أساس تجربته المحددة بتلك اللغة    –و مرآة للسلوك اللغوي للمتكلم؛ إذ يستطيع  أن النح  -
إن كل  أي  قبل،  من  يسمعها  أو  بها  يتكلم  التي  الجمل  من  محدد  غير  عددا  يفهم  أو  ينتج  أن 

 تشخيص لتجربة المتكلم في اللغة يكون في حدود المنطوقات اللغوية الملاحظة عنه.

مة التي تقوم عليها هذه النظرية هي أن الطفل يولد وهو مزود بقدرة  أن المسلّ وخلاصة القول         
ات يّ على استعمال اللغة، ويمتلك نماذج تركيبية في ذهنه، وهذه النماذج هي التي يطلق عليها الكلّ 

 
م،  2014، الأكاديمية الحديثة للكتاب الجامعي، مصر، القاهرة، مصر، )د ط(،  النص والخطاب والاتصالمحمد العبد،   (1)

 . 21- 20ص 
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في  طفل  بلغة كل  الخاصة  التركيبية  القواعد  تشكل  التي  وهي  البشر،  سائر  عند  الموجودة  اللغوية 
التي يسمعها مجتمع   التراكيب  التي تساعد على تحليل  اللغوية  الكفاية  بعبارة أخرى  معين، أو هي 
  يستنبط نظامها ويسجله في ذهنه.ثمالطفل 

 ويكن إجمال خصائص هذه النظرية فيما يلي: 

عن تفسير اكتساب اللغة بشكل يرى تشومسكي أن نظرية المثير والاستجابة نظرية قاصرة   ❖
 صحيح. 

رة مفتوحة وليست مغلقة عكس ما يرى السلوكيون، وأن كل من يثق مهارة لغة  أن اللغة مها ❖
 ما يستطيع إنشاء ملايين الجمل التي لم يسمعها من قبل.

 ن كل أداء فعلي للكلام يخفي وراءه معرفة ضمنية بقواعد لغة معينة.أ ❖
اللغوي حيث يرى أن كل سلوك لغوي وراءه حقيقة  ❖   يختلف تشومسكي في نظرته للسلوك 

 عقلية.

 :  النظرية المعرفية -2-3 
هذه النظرية امتدادا   م(، وتعدّ 1896-  1980)   Jean Piage رائد هذه النظرية جان بياجي          

فعل  الأخرى كرد  هي  جاءت  وآرائها، كما  أبحاثها  من  استفادت  إذ  العقلية،  تشومسكي  لنظرية 
ة النمو المعرفي لدى الطفل، فالنمو المعرفي  على آراء السلوكيين، ومخالفة لهم خاصة فيما يتعلق بحقيق

البيولوجي النضج  عوامل  بين  التفاعل  حصيلة  هو  النظرية  هذه  أصحاب  الطبيعية    ،عند  والبيئة 
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الطفل   لأن  والتوازن،  بياجي    -والاجتماعية  رأي  التفاعل    -حسب  هذا  خلال  من  يكتسب 
 . )1( تنظيمه المعرفيوأنماطا جديدة من التفكير يدمجها في ،الخ برات الناتجة عنه

منصبّ          بياجي كانت  أبحاث  أن  النظرية  هذه  يميز  تكونها  ومما  وكيفية  المعرفة  مفهوم  حول  ة 
ومراحل نموها، إذ لا يتصور إمكانية النمو اللغوي بصورة مستقلة عن التطور المعرفي، ولا إمكانية 

 عمليات الفكرية.استعمال الوسيلة اللفظية استعمالا كاملا إلا عند تكوين ال

من          ينبع  لا  بياجي  عند  بالمكافأفالتعزيز  الخارجي كالتعزيز  أفكار  المحيط  من  ينبع  وإنما  ة، 
ي، فالبيئة الخارجية لا  المتعلم المكتسبة مسبقا، إذ التعلم الحقيقي هو الذي ينشأ عن التأمل والتروّ 

ولي مصادره  أحد  يمثل  للتعلم  خارجيا  مصدرا  تكون  أن  فالدماغ  تتعدى  الأساسي،  مصدره  س 
 :  )2(وبذلك يميز بياجي بين نوعين من المعرفة  به يمتلك المعرفة أصلا في ذاته،الناضج الذي ي عتنى

(: وتعتمد هذه المعرفة على المثيرات الخارجية، كتمييز الرضيع    figurative)    معرفة صورية‌-أ
 لزجاجة الرضاعة عن غيرها من الأشياء وتفاعله معها. 

(: وتحصل هذه المعرفة بالاستدلال العقلي المبني على معرفة   operative)    إجرائية  معرفة‌-ب 
داخل الدماغ، كمعرفة الطفل أن وضع كرته مع كرات أخرى أكبر منها حجما لا يغير من  

 حجمها. 

كما يرى بياجي أن اكتساب اللغة يتم بناء  على تنظيمات داخلية أولية يعاد تنظيمها وفق تفاعل 
ع بيئته الخارجية، إلا أنه لا يعني هنا ما ذكره تشومسكي بوجود نماذج للتركيب اللغوي أو الطفل م

 
، دار العلم للملايين، بيروت  دراسات لغوية اجتماعية نفسية مع مقارنة تراثية قضايا ألسنية تطبيقية، ينظر، ميشال زكريا:  (1)
  .79م، ص:  1993، 1ط
 .  79، ص:، )م ن( ينظر (2)
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القواعد اللغوية العامة، إنما يعني وجود استعداد للتعامل مع الرموز اللغوية التي تعبر عن المفاهيم من  
 )1(-الحركية -خلال تفاعل الطفل مع بيئته منذ المرحلة الحسية

العلاقة بين تطور بناء المفاهيم واكتساب لغة الكلام تبدو دائما  »  لاتجاه أن  يرى أصحاب هذا او 
بصورة أفضل هو استخدامه   المفاهيم  إن ما يرغم الطفل على وصف [  ...]  علاقة تكيف متبادلة

لتجنبه    للألفاظ نتيجة  دقة  أكثر  معناها  يصبح  والتي  الذي    ،الإخفاق المنطوقة  للتصحيح  ونتيجة 
شفهية وبالتالي تفكيره من قبل الآخرين، وبالنسبة للنمو الكمي والكيفي للألفاظ تخضع له لغته ال

بدورين في حياته الحافلة    فإنه يستمر نتيجة لتقدم السن وازدياد الخبرة أذا قام الطفل في وقت واحد
بالاستماع والتحدث، فإن تصوراته  ، التحرك، البناء، الملاحظة، التفكير، ومن حيث اللغة  باللعب

 . (2)ه أكثر ثراء وملاءمة« ــــالذهنية سوف تتحدد وتصبح مفردات

نستخلص  يمكو   أن  سبق،  ن  مبادئمما  توظيف  مجال    إمكانية  في  النظرية  هذه  وتطبيقات 
 التربية والتعليم والاستفادة منها في ما يلي:

ا ❖ من  طور  والعقلية في كل  الفكرية  التلميذ  قدرات  مع  متناسبة  الدراسية  المناهج  لأطوار  وضع 
 التعليمية. 

 وضع طرائق تدريس ملاءمة للمرحلة العمرية للتلميذ.  ❖
الفردية والعقلية كي إحاطة المعلم  بخصائص   ❖ النمو المعرفي ومراحله للمتعلمين، ومعرفة قدراتهم 

    يتسنى له تسيير الدرس على اكمل  وجه ممكن.

 
  .83، ص: السابق ينظر، مرجع   (1)

م،  2001يسى وعبد الفتاح حسن، دار الفكر العربي، القاهرة، )د ط(، ، تر/فوزي ع التربية اللغوية للطفل ، سيرجيو سبيني (2)
 .51-50ص 



 )قراءة في المفاهيم(. : تعليم اللغة العربية واكتسابهاالباب الأول: الفصل الأول

 

38 
 

   :العربيةاللغة  تعلم طرق أهم  -  3
ا ل         التي تستقى منهاقد تعددت طرائق  العربية وتنوعت مشاربها  اللغة  التي و   ، كتساب ملكة 

أهمها وحفظ    سماع  :من  القديموقراءة  العربي  وغ  ؛الكلام  وشعر  قرآن  و من  الإعلام يرهما،  وسائل 
الفصيحة والأناشيد والوسط الاجتماعي والثقافي ونحو ذلك من خطاب فصيح، بالإضافة إلى تعلم 

  وسنعرض لأهم هذه الروافد في ما يلي:نحو والبلاغة، والأدب...علوم اللغة العربية كال

 : الكلام الفصيح  سماع  -3-1
ماع من أوائل فنون العربية المكتسبة، وله مكانته في حياتنا اليومية، فهو يلعب دور  يعد السّ         

اللغوية الأخرى   سيلة الفهم  وهو كذلك و   –التحدث، والقراءة، والكتابة    –الخادم لكل المهارات 
فالاستماع لا غنى عنه لاكتساب الملكة اللغوية وما يندرج    ،والاتصال اللغوي بين المتكلم والسامع

وتحاشي الوقوع في الأخطاء   ضمنها من مهارة الكلام )التحدث(، ومهارة القراءة، ومهارة الكتابة
 .اللغوية

قد القدرة على الاستماع في سن  في هذا يقول أحمد مذكور: »...فالطفل الذي يولد أصمّا أو يف 
الاستماع   القدرة على  تتوقف على  الكلام  فالقدرة على  الكلام،  القدرة على  بالتالي  يفقد  مبكرة 
ترتيب   تتوقف على الاستماع والكلام، بالتالي يمكن  القراءة والكتابة  القدرة على  والفهم، كما أن 

 . (1)فالكلام، فالقراءة، فالكتابة «  ماعلزمني كالتالي: الاستفنون اللغة حسب نموها ووجودها ا

فيوظفها           المسموعة من محيطه  الكلمات  يلتقط  الطفل  أن  الدراسات الحديثة  ولقد أكدت 
لتلبية حاجياته، لكنه في بادئ الأمر يعتورها بعض اللبس في النطق وفي المعنى، ويتحدد فهم الرسالة  

غة الانجليزية لا تعرف بسهوله على أن الطفل يريد في الل dada) حسب خبرة الآباء، فمثلا كلمة )
 

 . 73م، ص  1991، دار شواف للنشر والتوزيع، الرياض، )دط(،  تدريس فنون اللغة العربيةينظر، علي أحمد مذكور،   (1)
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فقد يستخدمها    دون تمييز في سياقات أخرى أيضابها معنى كلمة )والدي(، فالطفل قد يستخدمها  
 للتعبير عن أي رجل.

"أ    فإنّ ما ذكرنا؛  استنادا إلى   للتعبير عن معنى  أو  ريد  الطفل يستخدمها في معان واسعة   "
استعماله من  أكثر  "أب غيره  معنى  عن  للتعبير  ول(1)"ا  الطفل   ذا.  يستمع  أن  على  الحرص  وجب 

   الكلام والفصيح والسلم من اللحن حتى ينشأ عليه ويستقيم لسانه.

لقد اهتم العرب قديما بالسماع، فوجدناهم يتخذون من السماع وسيلة لتربية أبنائهم منذ  و 
في الأعراب  راضع في البادية لينشأ الطفل  الصغر على الفصاحة، فقد كانوا يدفعون بأبنائهم إلى الم

، وخير دليل  انه ملكة العربيةفيتلقى اللغة النقية من موطنها، فيكتسب لس   حيث الفصاحة والفراسة 
للنبي   ارتوى من فصاحة بني سعد ليكون    -صلى الله عليه وسلم    –على ذلك ما حدث  الذي 

 . (2)أهلا للوحي والقرآن الكريم

العر  أن  على  يدل  ابن ومما  قول  الفصيح،  الكلام  اكتساب  على  وأثره  السماع  أهمية  عرفوا  قد  ب 
اللغة اعتيادا كالصبي العربي يسمع أبويه وغيرهما اللغة عنهم على مر   ؛فارس: » تؤخذ  فهو يأخذ 

 . (3)الأوقات، وت ؤخذ تلقنا من ملقن، وتؤخذ سماعا من الرواة الثقاة...«

 
(1)

ر نصيف لطيف العبيدي، نشر كلية  ، تر/عبد الصادق الوهاب وشاكلغة الطفل والتعلم وعلم اللغةينظر، ديفيد كرستال، ‌
 ‌‌.62 -61م، ص 1990هـ/1409التربية للبنات، جامعة بغداد، )د ط(، 

 .91ينظر، زكريا إسماعيل: )م س(، ص: ‌(2)

تح/ أحمد حسن بسج، دار الكتب  ، الصاحبي في فقه اللغة العربية ومسائلها وسنن العرب في كلامها  ،ابن فارس أحمد  (3)
 . 34، ص: م1997، 01نان، طالعلمية، بيروت، لب 



 )قراءة في المفاهيم(. : تعليم اللغة العربية واكتسابهاالباب الأول: الفصل الأول

 

40 
 

قوله:  الأخرى في  اللسانية    ره في عملية اكتساب المهارات سماع وأثال  ويؤكد ابن خلدون دور مهارة
ن مهارة السماع تسبق المهارات اللغوية الأخرى وهذا يتفق مع قولنا: أ  )1(»فالسمع أبو الملكات «

 )التحدث، والقراءة، والكتابة(. 

الكب         من  يسمعونه  ما  ويقلدون  يحاكون  الأطفال  أن  الحديثة  اللسانيات  علم  أكد  ار  ولقد 
للغة، وأن   الطفل عند اكتسابه  التي يستعملها  المهمة  ولذلك تعد محاكاة المسموع أحد الأساليب 
ترديد المسموع أسلوب واضح في التعليم المبكر للغة، وجانب مهم في الاكتساب المبكر لأصوات  

 )2(اللغة.

ال        النمو  بداية مراحل  الذي رأى أن  الطفل  وفي هذا الاتجاه ذهب باسم يونس،  لغوي عند 
عبارة، ثم   عبارة  الطفل  فيلتقطها  عبارات كاملة،  أو  لغوية،  الكبار حوله كتلا  بسماعه من  تكون 
فتبدأ  الفهم عنده  أو  اللغوي  التحليل  أما عملية  بينها وبين ما يترتب عليها من الأحداث،  يربط 

فيقو  شتى،  وعبارات  متعددة  جمل  في  المختلفة  للكلمات  سماعه  يتكرر  باختزان  عندما  حينئذ  م 
   )3(الكلمات ليستخدمها عند حاجته إليها.

ما  و          الفرضية  هذه  يؤكد  الطيّان  هذكر مما  حسّان  محمد  الله    )4(الباحث  عبد  للدكتور  تجربة 
الدنان تبرز أهمية تنشئة الطفل على سماع الكلام الفصيح، وهي تجربة أجراها على طفلين أول الأمر 

 

   .740م، ص:  2006، 9، دار الكتب العلمية، بيروت، طالمقدمة ابن خلدون،  ، عبد الرحمانينظر،  (1)
، دار النشر  كيف تغدو فصيحا عف اللسان، وينظر، محمد حسان الطيان،  58ينظر، دوجلاس براون، )م س(، ص:    (2)

  .85م، ص:  2002، 1الإسلامية، بيروت، ط
، رسالة مقدمة لنيل درجة دكتوراه،  الفكر اللغوي عند ابن خلدون في ضوء علم اللغة المعاصرينظر، باسم يونس ،   )3(

  60عبد القادر مرعي خليل، ص: م، إشراف أد،  2007تخصص: الدراسات اللغوية، قسم اللغة العربية وآدابها، جامعة مؤتة،  
  87، ص: )م س( محمد حسان الطيان،    )4(
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طفال في كل من الكويت ودمشق، فحواها تعريض الأطفال ما بين السنة ثم عممها على رياض الأ
الأولى والسادسة من العمر للغة الفصيحة، إذ يحاكي الطفل في هذه الفترة من العمر ما يسمعه من  

ا القدرة  له  وتكون  و حوله،  يسمعه،  لما  المحاكاة  على  والقياس التركيب  لعجيبة  والتحليل 
ما  والتوليد...إلخ،   الذوهذا  بحثنا  من خلال  عليه  البرهنة  عينتهسنحاول  المرحلة    ي كانت  تلاميذ 

   الابتدائية.

فرضية     صحة  على  البرهنة  الأخطاءوسنحاول  معظم   فيها  أن  يقع  المرحلة    التي  تلاميذ 
نشأتهم في  الابتدائية بيئةمردها  إذ    لغوية     لها،  وتعرضهم  فصيحة  لسماع    أنغير  الأطفال  تعريض 

الفصيح يحبذ    الكلام  التي  الفصيحة  النماذج  ومن  العربية،  اللغة  لمهارات  اكتسابهم  أن  يزيد سرعة 
معها الطفل منذ نعومة أظافره، في مقدمتها القرآن الكريم والحديث النبوي الشريف، والأشعار  يس 

 المتحركة والأشرطة الوثائقية...  كالرسوم  أثرها -كذلك   –والأناشيد الفصيحة، وللبرامج التلفزيونية 

 قراءة الكلام الفصيح وحفظه: -3-2    
خلد        ابن  أدرك  يريد    -قديما    -ون  لقد  لمن  التعليم  ووجه  الفصيح،  الكلام  حفظ  أهمية 

الحصول على الملكة العربية، بحفظ المتعلم النماذج القديمة للغة العربية، من قرآن، وحديث، وكلام  
يبتغ لمن  التعليم  »ووجه  بقوله:  وخطبهم،  نفسه القدماء  يأخذ  أن  تحصيلها،  ويروم  الملكة  هذه  ي 

بحفظ كلامهم القديم الجاري على أساليبهم من القرآن والحديث، وكلام السلف، ومخاطبات فحول 
العرب في أسجاعهم، وأشعارهم، وكلمات المولدين أيضا في سائر فنونهم، حتى يتنزل لكثرة حفظه  

  ه وذلك أن  . )1(نهم، ولقف العبارة عن المقاصد منهم«لكلامهم من المنظوم والمنثور، منزلة من نشأ بي

 
 .  481ابن خلدون، )م س(، ص:الرحمان عبد  (1)
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الوجه الأساسي لحصول ملكة اللسان العربي، ليرتسم في ذهنه المنوال الذي نسجوا عليه تراكيبهم،  
 فينسج هو عليه. 

أن جودة الملكة اللسانية تكون على قدر جودة المحفوظ حين    -كذلك    -كما أدرك ابن خلدون  
لمحفوظ وطبقته في جنسه، وكثرته من قلته، تكون جودة الملكة الحاصلة  قال: » وعلى قدر جودة ا 

ير والقصص، والحكايات والشعر  ولذا يحبذ للطفل كثرة المطالعة من قراءة كتب الس   )1(للحافظ«.
 إلخ.. 

تكون القراءة من أجل الحفظ بعد أن يشب الطفل ويكون قد اكتسب ملكة القراءة ويرى   و   
أن الطفل يصطفي من الكتب ما يحسن به حفظه، ويحلو له تردده ليكون    )2(محمد حسان الطيان

 له زادا يقيم به لسانه وي علي بيانه. 

 م علوم اللغة العربية: تعل   -3-3
من لحن أو خطإ    يعترضهتعلم علوم اللغة العربية يكسب الطالب مناعة ضد ما    لا ريب أن        

يت ما  بقلمه، فكفي  أو يخطه  بلسانه،  التحد  -المهارتين    تال لفظه  ومهارة  الكتابة  )التعبير مهارة  ث 
من علوم اللغة الأخرى، لأن المرء لن    ونحوهما  بمعرفة علمي النحو والبلاغة،  صلتحإنما    -الشفهي(  

نبوي    أو حديث  كريم  للنصوص الفصيحة من قرآن  بعد حفظه  أو الخطإ اللغويينجو من اللحن  
يقول ابن  ا  ولذ.  )3(، إلا بمعرفة كيفيات الاستعمال وقواعدهأو كلام العرب الفصيح وشعرهم  شريف

والجمع،   وغيره، كالتثنية  إعراب  من  تصرفه  في  العرب،  انتحاء سمت كلام  هو  النحو:»  عن  جني 

 
  .495، ص:المرجع السابق   )1(
  .90ينظر، محمد حسان الطيان، )م س(، ص:  )2(
 .  94، ص: السابق رجع المينظر،  )3(
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اللغة  أهل  من  ليس  من  ليلحق  ذلك،  وغير  والتركيب،  والنسب،  والإضافة،  والتكسير  والتحقير 
   .)1(ا وإن لم يكن منهم «العربية بأهلها في الفصاحة، فينطق به

هذا           البلاغة وفي  وعلم  النحو  تعلم  أن  إلى  تكمل  إشارة  اللغة..  علوم  من  حلقات   ونحوهما 
بذلك حصول الملكة اللسانية،    ليتم  -الاستماع، والقراءة، والتحدث، والكتاب    -المهارات اللغوية  

اللغةوإنما هو يقوّ   وحده لا يكسب فصاحة،  إذ أن تعلمها المرء مما تلقنه وسمعه،    التي يكتسبها  م 
وتمو  زاوله  وما  نصوصها،  من  ووعاه  وبليغها،قرأه  فصيحها  من  عليه  هذه    رس  تأتي  ذلك   بعدثم 
 . )2(حيط هذا كله بسور منيع يحفظه، وبناء يجمعه لت

ترتيب  و   تنظيم تراكيبها اللغوية،قواعدها الخاصة في    الإنسانيةوإذا كان لكل لغة من اللغات         
بها  كلماتها الخاصة  قواعدها  العربية  للغة  فإن  تواصليا،  ودورا  مقصودا،  مفيدا  معنى  لتؤدي  التي  ، 

هذه   بواسطتها صحة  يتحدد  الذي  المعيار  وهي  وجملها،  وتراكيبها  مفرداتها  بنى  تتحكم في ضبط 
 البنى أو خطئها. 

ال   لنا أهمية معرفة قواعد  العربية في  ومن هنا تظهر  التلاميذ النطق الصحيح والكتابة اكتساب  لغة 
  على استعمالها في لغتهم المنطوقة م  هذه القواعد وتدريبه، بمراعاة  الخالية الأخطاء اللغوية  الصحيحة

 من خلال نماذج عربية فصيحة.  والمكتوبة) التعبير الكتابي( (،التعبير الشفهي)

العربية    اللغة  العوامل يكتسب متعلم  المدوبتكامل هذه  الابتدائية خاصة،  وتلميذ  مناعة ضد  رسة 
 إلخ. ملائية...؛ النحوية والصرفية والإالوقوع في الأخطاء اللغوية

 
  45، ص:)م س( ابن جني:  )1(
  95:محمد حسان الطيان، )م س(، ص )2(
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 : توطئة
  تنمية شخصية التلميذ وصقل مواهبهّ ومعارفه، واكتسابه في  ما  همللمدرسة الابتدائية دورا    إنّ       

 ومن هذه المهارات تنشئته تنشئة لغوية سليمة وصحيحة، وتقع مسؤولية المدرسة   ،الخبرات والمهارات 
، والعمل على  القرآنية  ابتدأه الطفل في رياض الأطفال، والكتاتيبفي إكمال المسار الذي    الابتدائية 

في هذه المرحلة من المسار التعليمي ة  إشباع حاجات الطفل الجسمية والعقلية والنفسية والاجتماعي
 . للتلميذ

الأولى  ف لغته  التلميذ  يتعلم  الابتدائية  المدرسة  العربية-في  إلى    -اللغة  ويتطلع  الفرنسية،  واللغة 
والأجيالحض والأمم  أمته  وألفاظ   ها وفي  ، السابقة  ارات  بمفردات،  اللغوي  رصيده  التلميذ  ينمّي 

 .وعبارات مختلفة جديدة، وصيغ وتراكيب،

اللغة  العربية إحدى الوسائل المهمة في تحقيق المدرسة الابتدائية لوظائفها؛ لأن  اللغة  وتعد 
مادة دراسية فحسب، فهي ليست  ة المحيطة به،  من أهم وسائل الاتصال والتفاهم بين التلميذ والبيئ

 وسيلة لدراسة المواد الدراسية الأخرى.  -كذلك –هي  بل

العربية مكانة بارزة ومتميزة   اللغة  التلميذ    دّ في المرحلة الابتدائية؛ حيث تعوتأخذ  الأساس في بناء 
ا الدراسية  المواد  في  للتحصيل  الأساس  تعتبر  واجتماعيا، كما  ونفسيا  اللغة فكريا  ولأهمية  لأخرى، 

العربية في تلك المرحلة فإنها قد أخذت حظا وافرا من الخطة الدراسية بما يتناسب الأهداف المنوطة  
بها، فإذا فشلت المدرسة الابتدائية في تعليم اللغة العربية للطفل فإنها تكون قد فشلت في تحقيق أهم  

 أهدافها.
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حيث    ،يه لكل من الفرد والمجتمعالدور الذي تؤدّ   اللغة العربية من خلالتعليم  وتبرز أهمية  
  تهتم بتزويد الإنسان بقدر كاف من المعارف بما يحقق له التواصل بينه وبين مجتمعه الذي يعيش فيه. 

« التعبيرلأن  إتقان  هو  العربية  اللغة  تدريس  من  الأساسي  ومعيار    ؛( 1)«الغرض  التفاهم  أداة  فهو 
كان اتصاله ببيئته ومحيطه    ؛لتعبير ووعى لغته وفهم دقائقها ومراميهاومتى أتقن المرء مهارة ا  ،للفهم

 . قرأ عليه وما يقرؤه من كتاب مفيد ومثمرمنتجا، وكان فهمه لما ي

تحقيق  تعيق ومشكلات  ترمي إلى تحقيقها، ولتعليم اللغة العربية في المرحلة الابتدائية أهداف
 في المرحلة الابتدائية؟، وما أهم معوقاتها؟هذه الأهداف. فما أهداف تعليم اللغة العربية 

   :معوقاتهو  تعليم اللغة العربية في المرحلة الابتدائيةأهداف المبحث الأول: 
 أهم أهداف تعليم اللغة العربية في المرحلة الابتدائية:  -1

التي هي   السنة الخامسة ابتدائي وتحديدا في-في المرحلة الابتدائية   العربية اللغة تعليم يهدف        
 التي الأساسية اللغوية لمبادئا   وترسيخ ،السابقة المتعلم مكتسبات  إلى تعزيز  -نتاج الطورين السابقين

 وذلك  مختلفة،  وضعيات  في لتواصلمجموعة من المشكلات  وا والكتابة القراءة في بالتحكم له  تسمح
 .المتوسط التعليم مرحلة إلى انتقاله قبل

 المرحلة  في أقبل والشفوي، الكتابي بالتواصل المتعلقة كلات المش  أكبر المتعلم حل   فإذا
 . ( 2)الدراسة لمزاولة  يؤهله والثقافية ال لغوية المعارف من برصيد المختلفة التعلمات  على اللاحقة

 ومن الأهداف العامة لتعليم اللغة العربية في المرحلة الابتدائية نذكر ما يلي:  

 
 . 23، ص م2012، 13ة للفنون المطبعية، الجزائر، ط، المؤسسة الوطنيطرق تدريس اللغة العربيةجودت الركابي،   (1)
م،  2011، جوان منهاج السنة الخامسة من التعليم الابتدائي ينظر، اللجنة الوطنية للمناهج، وزارة التربية الوطنية،   (2)

 .10ص
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حتى يتسنى له أن يقرأ يفهم ما يقرأ ثم    ؛للقراءة والكتابة   تزويد التلميذ بالمهارات الأساسية  ✓
 يعبر عما في نفسه قراءة وكتابة. 

المحادثة  ✓ طريق  عن  بغيره  والاتصال  العربية  باللغة  التعامل  على  القدرة  التلميذ  إكساب 
 والاستماع والقراءة والكتابة.

 . مال فيهابعض مظاهر الج القدرة على تذوق النصوص, وإدراكالتلميذ ب اكس إ   ✓
التلميذحصيل   ية تنم ✓ المناسبة،  ،  اللغوية  ة  اللغوية  بالثروة  المفردات وتزويده  من 

 .وقدرته على توظيفها في مواقف مختلفة والتراكيب
 التي تمكنه من كتابة الرسائل والبرقيات والقصص القصيرة. ؛تزويد التلميذ بالخبرات الكافية ✓
الكتاب ✓ على  الكافية  القدرة  التلميذ  الصحيحةإكساب  الهجائية   ،ة  الناحية  ووضوح   ،من 

 ( 1)الخط.
مهارة   ✓ الابتدائية،  المرحلة  في  لاكتسابها  العربية  اللغة  تعليم  يهدف  التي  المهارات  أهم  من 

التعبير بشقيه الشفهي والكتابي، إذ يمثلان خلاصة ما يتعلمه التلميذ من علوم اللغة العربية 
 الأخرى.

   الابتدائية:المدرسة في  يةتعليم اللغة العرب مشكلات تعوق  -2
به   تترصد  أنه  إلا  الابتدائي،  التعليم  مرحلة  في  العربية  اللغة  تدريس  أهمية  من  الرغم  على 
رصد   إلى  الدراسات  من  العديد  اتجهت  لذا  وتطوره،  سيرورته  تعيق  التي  المشكلات  من  العديد 

 الجزائرية. ملامح هذا الواقع في الوضع الراهن لتعليم اللغة العربية بالمدرسة 

 
 .53، ص)م س(ينظر، زكريا إسماعيل،   (1)
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معالجتهاو  ومحاولة  العربية  اللغة  تعليم  لمشكلات  الداء  تشخيص  محاولة  أجل  التغلب   من  ثم  ومن 
 :صنفنا أهمها في المحاور الآتية  ،عليها

 :مشكلات تتعلق بالمجتمع -2-1
 اللغوي في المجتمع:   يات الأداءهبوط مستو  -2-1-1

اللغوي بشكل عام في المجإن   المناهج اهبوط مستويات الأداء    -لحالية  تمع، وعدم تحقيق 
لمعظم ما تنشده من أهداف، مع عدم الاهتمام   -  المرحلة الابتدائية ومن بينها تعليم اللغة العربية في  

النفسية تصميمها،  وأس  ،للمتعلم  بالخصائص  عند  التعليم  وأساليب  الأمركان  س  من   هذا  مبررا 
 .مبررات تطوير برامج اللغة العربية

 زدواجية اللغوية:الا -2-1-2
الج  الطفل  منها  يعاني  التي  الصعوبات  أكبر  من  التعليميلعل  مساره  في  وتعيقه    -زائري 

وهو ما يسميه علماء اللغة    ،في مجتمعه  وجود أكثر من مستويين للغة  -  م اللغة العربيةيتعل لاسيما  و 
aDoglossiبالازدواجية اللغوية  

ويين لغويين في بيئة وجود مست»:  ولذلك عرف الازدواج بأنه  ،( 1)
إذ أي لغة للكتابة أو للعلم والفكر والثقافة، وأخرى للحياة اليومية والتواصل اليومي،    ؛ (2)«واحدة

مستوى  ي   مثللغوي  ستعمل كل  معينة،  أغراض  الفصحى،  ،ميةالعااللهجة    :في  فهذه    والعربية 
لف اللهجة العامية اختلافا  تخت  إذ »  لمكتسبات اللغوية الفصحى؛االازدواجية لها انعكاسات على  

 . ( 3)ونحوها وطريقة استعمالها « ،كبيرا عن اللغة الفصيحة، في بنيتها 

 
 . 135م، ص2015،  01، دار الكتاب الحديث، القاهرة، طدراسات في اللسانيات التطبيقية ينظر، الجيلالي بن يشو،   (1)
 . 11، ص01م، ط1997، مكتبة الملك فهد، الرياض، الازدواج اللغوي في للغة العربية عبد الرحمن بن محمد القعود،  (2)
 . 164، ص )م س( الجيلالي بن يشو،   (3)
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، ومن خلال ويستخدم الكبار العامية مع الأطفال، ويستعمها الأطفال بعضهم مع بعض
(1)تعلم الانسان )الطفل( لغته الأم يمكن أن نعدّ هذا السلوك هذا السلوك في استخدام العامية

‌‌ . 
الذي  البرنامج  بمثابة  يكون  دماغه  في  لغوي  نظام  له  يتشكل  للعامية  باكتسابه  فالطفل 
العربية   واجهته  المدرسة  توجه  فإذا  به،  خاصة  وعبارات  وصياغات  جمل  تركيب  في  به  يهتدي 
الفصيحة التي سيتعلم أصواتها وتراكيبها وقواعدها كأنها لغة أجنبية فيحصل الازدواج مما يعيق مسيرة  

 ه للعربية الفصحى. تعلم
ظم، لكن وربما نسمع ألفاظا فصيحة من الأطفال من أحيانا نتيجة تعلم عشوائي غير منت 

يتحقق  أو    تعلمها الحقيقي لا  القرآنية  المدارس  الرسمي إلا في  التعليم  أساسية إلا عن طريق  بصفة 
  .تظمنالمدارس التربوية أو نحوها من التعليم الم

التدريس  رغم كث دعاة  أنهرة  بحجة  نظير بالعامية  اعتبارها  يمكن  فلا  التواصل؛  لغة  ة  ا 
» :  في قوله  هذا  محمود السعران  ويلخصن العربية الفصحى،  للفصحى، فهي ليست إلا انحطاطا ع

العامية أو العاميات تصورا   تصور  ،في أذهان الناشئة من دارسي اللغة عندنامن أخطر ما هو راسخ  
 يح صورة فاسدة من الكلام العربي الفصأو    ، فالعامية عندنا منحطةلوهمأو يلابسه ا  يكتنفه الخطأ

ي على قواعد أو أصول، ولا يسهل عليه  وهم بجماعة منهم فيرى أنها لا تجر ، ولقد يشتد الالصحيح
كأية لغة يمكن الكشف عن قواعدها، ووصف حقائقها، وأن في حيز  لغة  ا  ر ميتصور أنها باعتبا أن  

في يوم من   ن اللهجات العامية لغة عامة مشتركة أو لغة أدبية فصيحةالإمكان أن تصبح لهجة م
 ( 2).«الأيام

 
 . 207، صالمرجع السابق ينظر،  (1)
 . 43لبنان، )د ط(، )د ت(، ص   ،ت و ، دار النهضة العربية، بير لقارئ العربية ل معلم اللغة، مقدمحمود السعران،  (2)
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 على اكتساب المتعلم  أفراد المجتمع الأثر السلبي  طغيان العامية على التواصل بينولقد كان ل  
فإنه لا   ؛للمهارات اللغوية، فهو إذ يتعلم اللغة الفصيحة ضمن جدران المدارس والمعاهد والجامعات 

 -اب ما فإننا ناذرا ما نجد جزائريا يتلفظ بخط»  ؛ةرع والبيت ومواقف الحياة المختلفارسها في الشايم
  ير دون أن يستخدم لغتين على الأقل، وقد يمتد ذلك في كث  ؛ذو بنية لغوية واحدة   -وفي أي موقف

هو يستعمل  ف،  (1)  «من الأحيان إلى المواقف الرسمية، وليس للفصحى مكانة في الاستعمال اليومي
يتفق جميع  إنه لا يمكن أن    ، بلوالعربية الفصحى  ، واللغات الأجنبية  ،كلاما خليطا من اللهجات 

 .جة واحدةلهالجزائريين على 
تمتاز  »  عن اختلاف اللهجات بين مناطق البلد الواحد:  ثهقول محمود السعران عند حديي  

نظ عن  الشمال  سكان  عند  الاجتماعي  والتعامل  التواصل  لغة  لغة  تتميز  الجنوب كما  في  رائهم 
 .  (2)«منطقة الشرق عن سكان منطقة الغرب سكان 

 )الأسرة( في متعلم العربية بالمدرسة الابتدائية:  لغة المنشإ تأثير  -2-1-3
ولكن هذه اللّغة    ب يتواصل بها مع أهله في المنزل وأقرانه في اللع  الطفل لغة الأم التييكتسب      

  مجردت، وأن العاميةّ تؤهل الناطق بها للنفاد إلى مصادر المعلوما  التيوهي     ،يةهيّ  العربيةّ  العام
     (3) المحدودستعمل في التواصل اليومي ت العربية اللغة مستوى من مستويات 

 
، مجلة: مخبر الممارسات اللغوية في الجزائر، العربية الفصحى في  اللغة العربية الفصحى في المدرسة الجزائرية أ. كاسة عليك،   (1)

، رئيس المشروع :  U00520000446قم المشروع،  ر   ةالجزائر، جامعة مولود معمري كلية الآداب واللغات، قسم اللغة العربي 
 .39م، ص  2014أ.د. صالح بلعيد، 

 .67ص -2009الجزائر  –دار هومة  -جامعة تيزي وزو -مجلة اللغة الأم -الواقع اللغوي الجزائري –لاصيب وردية  (2)

 . 80 –  79، )م س(، ص سيرجيو سبيني ينظر، ‌‌(3)
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 وتحتاج إلى  دخوله روضة الأطفال أو المدرسة،   الفصحى فيبدأ الطفل في اكتسابها عند  العربية  أما
    .ها ويستخدمها بصورة فاعلة يتمكن من  أنسنوات قبل 

وعلى ارغم من أن العامية والفصحى هما مستويان من مستويات لغة واحدة ويشتركان في  
فإن العربية الفصحى تمتاز بكونها أثرى لفظا، وأوفر   كتر من التراكيب الأساسية والمفردات الرئيسية؛

 مصطلحا، وأوسع تركيبا، وأكمل قواعد. 
عامية تختف عن الفصحى في نطق كثير من الوحدات الصوتية الأساسية  ومن ناحية أخرى فإنّ ال

التي يسبب الخطأ في نطقها فرقا في المعنى، كمن أن العامية تختلف عن الفصحى في بنائها ودلالة  
 ألفاظها. 

المدرسة،  ولهذا قبل  الأم  لغةّ   اكتسب  الذي  الطفل  الصعوبة في  فإن  اكتساب عادات   يجد بعض 
واحدة. ومن هنا نخلص إلىّ    واحد نتاج ثقافة  تّى إن كانت تنتمي إلى نظام لغويلغوية جديدة، ح

لا طبيعية  ظروفّ   في  يتم  العامية  الأمّ   لغةّ   اكتساب  من  أن  تدخل  إلى كبير  الوالدين      تحتاج 
 . والمحيطين بالطفل

واو  الاجتماعية  البيئة  الابتدائية  المدرسة  لمتعلم  بالنسبة  الأسري  المحيط  التي  يعتبر  لثقافية 
والسل  القيم  خلالها  من  اللغيكتسب  السلوكات  أهم  ومن  المختلفة،  على  ويوكات  ينشأ  التي  ة 

 يحافظ على روابطه الأسرية.  بهاو  ،فهي لغة تواصله الأسرية التحدث بها،
ماه  ولقد تحديد  في  الباحثين  بين  خلاف  الأمنشأ  اللغة  الفصحى  ية  العربية  اللغة  أهي   ،

إما عامية دارجة عن العربية الفصحى،   ،الطفل رسة، أم هي لغة الأسرة التي نشأ فيهاالمتعلمة في المد
 . مثلا الأسرةأو لهجة أمازيغية، أو لغة أجنبية بالنسبة للأسر التي تتواصل بالفرنسية بين أفراد 

ختلافهم  لا  -والعربية إحداها  -  د أثر اللغة الأم في تعليم اللغةختلف العلماء في تحديولقد ا          
اللغة الأم     ، وتسمياته، وتجاذبته عدة اتجاهات في وضع المصطلح، فقد تعددت تعريفات مصطلح 
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المصطلح منشأ  لطبيعة  ذلك  نالت    ،ويعود  وهكذا  أخرى،  إلى  وثقافية  اجتماعية  بيئة  من  وانتقاله 
الباحتين، ومن هذه التسميات  لتنوع  تبعا  الأولى، ولغة اللغة الأم، واللغة    :تعريفاته عدة دلالات، 

وا الوطنية...إلخ.  المنشإ،  واللغة  الرسمية،  بلعيد  للغة  صالح  البروفيسور  ذكر  هذه (1)ولقد  من  بعضا 
 التعريفات نوجزها فيما يلى:

 langueباعتبارها مقابلا للترجمة الحرفية لمصطلح )هذا التعريف  ينظر إليها    التعريف التقليدي: ✓

maternelle     ) (Mother Language )  الأمومة، وهي تلك اللغة التي يتلقاها الطفل من   لغة
 للغة. المرحلة الأولى لاكتسابه أمه في 

: وهي اللغة التي يتلقاها الطفل عند اكتسابه للغة من محيط منشئه، فكل ما  التعريف المنشئي ✓
أو   عائلته  أو  والديه  لغة  سواء  الأولى  لغته  في  يؤثر  به  المحيطين  الأشخاص  من كلام  يسمعه 

الشارعالتلف أو  المذياع  أو  با  وأ  ،از  الحالاحتكاك  دور  في  القرآن لأطفال  سماع  أو  ضانة، 
 أهل الاختصاص في طرق اكتساب الأطفال للغة.  ونحو ذلك مما ذكر.الكريم..

والتعبير وسيلة تواصل بين الأفراد ونقل الأفكار    ت: وذلك باعتبار اللغة ليس عريف السياسيتال ✓
وإحدى    عنصر جوهري في تكوين الهوية والثقافة الوطنيةهي  ل  ب  عن النفس والمشاعر فحسب،

انين  ولذلك تعمل كل الدول على حماية لغتها الأم بسن القو   ،للأمةمقومات الانتماء الحضاري  
 ر على حمايتها. وبالمؤسسات التي تنشئها للسه

الديني ✓ السياسيالتعريف  التعريف  يشابه  وهو  الدّ   ، :  بها  نزل  التي  اللغة  عند  ين،  فهي  وهي 
يتسنى  حتى  عليها  الحفاظ  الواجب  فمن  الكريم،  القرآن  بها  نزل  التي  العربية  اللغة  المسلمين 

 ن. يف مثل ما فقهه أسلافهم المسلمو للأجيال فهم النص القرآني والحديث النبوي الشر 

 
 . 03، ص 2009، دار هومة، الجزائر، طبعة مجلة اللغة الأم ،  واقع اللغوي في الجزائر اللغة الأم، والينظر، صالح بلعيد،  (1)



 . : تعليم اللغة العربية في المرحلة الابتدائيةباب الأول: الفصل الثانيال

 

53 
 

الشعوبي ✓ واللغةالتعريف  وتكافئ   :  المساواة  لغة  هي  هنا  بين    الأم  التمييز  وتجنب  الحظوظ، 
 ات والفئات، ويعتبر هذا التعريف كل لغة تواصل في بلد ما هي اللغة الأم. اللغ
: ويعرفها باللغة التي يتلقاها الطفل في المحيط المدرسي، ويتعلمها مهما تكون  التعريف اللساني ✓

 وضعيتها الشرعية.  

 للغة الأم وهما: اومما سبق يمكن استنتاج اتجاهين في تعريف 

إما من أمه أو محيط    ،لتي يكتسبها الطفل في مراحله الأولى من عمرهأن اللغة الأم هي اللغة ا ✓

 بيئته، أو الشارع بصفة طبيعية عن طريق السماع، وتكون بهدف التواصل. 

وحكومية  ✓ فردية  قرارات  ووفق  اختياري  بشكل  التلميذ  يتعلمها  التي  اللغة  هي  الأم  اللغة    ، أن 

 تكون بعد ذلك وسيلة لتعلم المعارف العلوم.و 

ذا اعتبرنا الاستنتاج الأول فلا بد أن يكون لهذه اللغة المكتسبة الأثر في عملية تعليم اللغة العربية  فإ

وقد يكون هذا الأثر إما إيجابيا مساعدا لها، وإما سلبيا معيقا   ، لمها في المرحلة الابتدائية خاصةوتع

 لها، وهو ما ستتناوله الدراسة.  

  :مشكلات تتعلق بالمدرسة -2-2
 :  (1)ر بعضها مثلذكن

 
 .45أ كاسة عليك، )م ، س(، ص   (1)
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اللغة العربية ومواد الدراسة الأخرىا ❖  ا الأمر أدى إلى وجود فجوة كبيرةوهذ  :لعزلة بين 
التفاوت بين  بين هذه المواد و  الوقت ذاته إلى  اللغة، كما أدى في  وسيلتها الأساسية وهى 

ن التركيز  إذ إ  ،الواضح في نوع المفردات والتراكيب المقدمة في المواد الدراسية واللغة العربية
الفصحى  ع استعمال  يلى  الأخرى  المواد  تدريس  تواصل في  دروس  د في تحصيل  ساعأداة 

 .الثروة اللغوية للتلميذ ويكون أكثر قدرة وتمكنا من الفصحىبه تزداد و  اللغة العربية،
المطالع ❖ حافز  وتةنقص  الناشئة  حاجات  تلبي  فالمطالعة  العربية  زيد  :  باللغة  اهتمامهم 

 . الفصحى
بيئته  و   ته ولا تتصل بمحيطهلا تمس حاجا  التي  هي ف  :جفاف بعض المواد المقدمة للتلميذ ❖

 بالإضافية إلى الوقت والسن...إلخ. ،  التي يعيش فيها
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  :تعليمية التعبير في المرحلة الابتدائية:  المبحث الثاني
 : (مفهوم التعبير ) مدخل -1

البيان بالكلام، فيقال: عبّر  ظ )عبّر( بمعنى الإعراب و وسيط لفالتعبير لغة: جاء في المعجم ال        
 )1(عما في نفسه وعن فلان: أي، أعرب وبيّن بالكلام، وعبّر الرؤيا: أي، فسرها.

ت و  التربوي  المعجم  في  الأفكار   ااصطلاح(  Expression)التعبـــير  ف  يعر جاء  ترجمة   « أنه 
قة مصحوبة بالأدلة والبراهين التي تؤدي أفكاره يوالمشاعر الكامنة بداخل الفرد، مشافهة وكتابة، بطر 

للتلميذ  .  (2)«أو مشكلة معينة  وآراءه اتجاه موضوع معين التعبير بالنسبة  به    إماويكون  لفظا يعبر 
 . نفس الوظيفة لتأديةكتابة   وإما ،عما يجول في خاطره ونفسه

 التعبير الشفهي:تعليم  -2
تعريفات    أنه  التعبير  من  النفس خاصة باللفظ والمحادثة  صاح عماالإفالاصطلاحية    ، )2(في 

في تعويد   -كذلك   –الإفصاح عما في النفس بالمحادثة، ويكون    ولذلك يكون التعبير الشفهي هو

المنسجم الصحيح  الكلام  الطلاب على  أو  المحادثة،    ، وذلك بإلقاء معلومةالتلاميذ  ما عن طريق 

 لخيصها، أو رواية قصة من عندهم. كوصف حدث أو ترديد قصة قد سمعوها من قبل أو ت

 
،  04، مجمع اللغة العربية، مكتبة الشروق الدولية، مصر، طالمعجم الوسيط ينظر، إبراهيم أنيس ومجموعة من المؤلفين،   (1)

 .  58م، ص:  2004
 .‌66ص طفى هجرسي، )م س(، فريدة شنان ومص  (2)

  (3) ينظر، زكر يا  إسماعيل، )م س(، ص 179.
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التعبير  وي الخطابة  -كذلك  –  الشفهيكون  بل ؛  في  وحسب،  أدبيا  فنا  باعتبارها  ليس 
خاصة   -  كذلك –باعتبارها   مواقف  إلى  يحتاج  شفهيا  وتحرك  تثير   تعبيرا  المستمعين  عواطف   
وغيرهايكو   كالذي  ،مشاعرهم والمناظرات  المحاضرات  تعتمد  ن في  التي  المواقف  المشافهة    من  على 
 والمحادثة. 

ويعد الكلام أو التحدث من أهم وسائل النشاط اللغوي عند الإنسان، إذ يستخدمه الناس         
،  )1(ئيسي للاتصال اللغوي عند الإنسانأكثر من الكتابة في حياتهم اليومية، فهو يمثل الشكل الر 

والمحادثة الحديث  إن  »حيث  الحديث،  اللغة  علم  يؤكده  ما  ينبغي   وهذا  لا  الذي  الدور  لهما 
لتواتر   يؤكده )ستون( من خلال حسابه  ما  وهذا  المبكر،  التعليم  مراحل  به وخاصة في  الاستهانة 
فالكتابة   ثانيا،  القراءة  ثم  الأهمية،  حيث  من  الأولى  المرتبة  في  المحادثة  وضع  إذ  اللغوية  المناشط 

 )2(ثالثا«. 

المرحل      الشفهي في  التعبير  تعليم  ألوان  ويهدف  القيام بجميع  التلاميذ من  الابتدائية إلى تمكين  ة 
يتطلبه التي  اللغوي  والنوادر،النشاط  القصص  وحكاية  والمناقشة،  المجتمع، كالمحادثة،  وإلقاء    ا 

الاجتماعات الخطب إدارة  ين  ،نحو...و ،  مما  الشفهيذلك  التعبير  معنى  تحت  جمع    )3(.درج  ويمكن 
 هداف في ما يلي:هذه الأ

 خجل. دون الصحيحة باللغة الصحيح التعبير على التلاميذ تعويد -
 مستواهم العمري والتعليمي. تناسب التي والتعبيرات  بالكلمات   همديزو ت -

 

  (1) ينظر، علي أحمد مذكور، )م س(، ص107.
  .117، ص)م س(عبد المجيد عيساني،   (2)

  (3) ينظر، أحمد مذكور، )م س(، ص  108.
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 .الأدبية والجرأة  الخطابية مهارة التعامل مع المواقف إكسابهم -
 منطقي. ترتيب وفق وسردها وتسلسلها الأفكار، ترتيب على التلميذ  يعتاد أن -

التعبيرلذل للتدريب على  المنطلق  الشفهي  التعبير  يعد  الثقة بالنفس  هي:  لأن مهاراته    ؛ك  »غرس 
وتنظيمها  الأفكار  اختيار  على  القدرة  المعبرة    ،وزيادة  الكلمات  استخدام  على  القدرة  وزيادة 

رة على والقد  ،الوقفة المناسبةو   ،واستخدام الحركات الجسمية  ،المميز والنطق  واستخدام الصوت المعبّر 
    )1(الموقف المطلوب«. ييف الكلام وتنظيمه وتوظيفه بحسبتك

طريقة التعبير المباشر وطريقة    ( 2)؛ويعتمد التعبير الشفهي داخل الصف الدراسي على طريقتين      
 التعبير غير المباشر. 

هي كدرس الذي يكون في دروس معينة تخصص لتنمية مهارة التعبير الشففهو فأما التعبير المباشر  -
 الإنشاء.

ه، كدروس التاريخ  ت الذي تعمل دروس المواد الأخرى على بعثه وتنميهو  وأما التعبير غير المباشر    -
 والجغرافية والتربية الإسلامية.

 أعلى درجات الفصاحةإلى    ، والوصولوالنطق السليم للغة العربية  لاكتساب ملكة المحادثة  لابدو  
إذ   الممارسة؛  تكرار  الذهن، كانت  ألف  ن إمن  الحضور في  مستمرة  المكتسبة كلما كانت  اللغة  اظ 

التذكر  عملية  تكون  حيث  إيجابية،  وأكثر  أسـرع  الجديدة  المواد  أو  الألفاظ،  اكتساب  عملية 

 
الوائلي،    (1) عباس  الكريم  عبد  الدليمي، سعاد  وطرائطه حسين  مناهجها  العربية  تدريسها اللغة  رام الله،  ق  الشروق،  دار   ،

  118، ص )م س( ، نظريات التعلم وتطبيقاتها في علوم اللغةنقلا عن/ عبد المجيد عيساني،   138م،ص:2005،  01المنارة، ط
 .168 ، )د ط(، ص1963/ 1962، دمشق، المرجع في تدريس اللغة العربيةسامي الدهان،   (2)
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الغريبة المجاورة لها   واستيعاب ما يقرأ ويسمع أسرع، كما تكون عملية اكتساب المفردات والألفاظ 
 في سياقاتها أسرع أيضا.     المرتبطة بها شكلا أو معنى 

 : تعليم التعبير الكتابي -3
   تعبير الكتابي:لمفهوم ا -3-1

بمهارة  التعبير    الكتابي  التعبير  ونقصد  من  ،  التحريريأو  من  و الكتابة  سلامة  التمكن  الخلو 
 . الإملائية ووضوحهاالأخطاء النحوية والصرفية والبلاغية و 

  ، لتلميذ يعبر عما يدور في ذهنه من أفكار ومشاعر وآراء كتابةسمي بالتعبير الكتابي لأن القد  و  
اللغوية، أشياء كثيرة، كالقوة  منها  وي ستشف  الكاتب  شخصية  تعكس  الكتابة  أن  والقوة   كما 

العلمي  والتمكن  لفظ    البلاغية،  عليه  يطلق  المكتوبة، كما  المعلومات  وصحة  الأفكار،  وتسلسل 
 . )1(التعبير التحريري

الاليعتبر  و   منسقا    كتابيتعبير  عملا  لتشكل  بينها  فيما  تتكاتف  شتى،  مهارات  خلاصة 

بالإضافة    ،)المحادثة(  ومهارة التعبير الشفهيالاستماع ومهارة القراءة    وتتمثل في مهارة  )2(متكاملا.

   والبلاغة على سبيل المثال.والصرف كالنحو   ؛إلى امتلاك الثروة اللغوية، والتمكن من علوم اللغة

 :قيمة التعبير الكتابي -3-2
عامة     التعبير  الكتابي    -يعد  منهوالتعبير  في   -  واحد  العربية  اللغة  مادة  تعليم  فروع  أهم 

مشاعره، وهو   لتلميذ أفكاره ويعبر من خلاله عنالمرحلة الابتدائية، فهو القالب الذي يصب فيه ا
 

  (1) ينظر، زكريا إسماعيل، )م س(، ص:184.
  (2) ينظر، عبد المجيد عيساني، )م س(، ص:118
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دت فوائده التي يستفيد تعدّ قد  ، و معاننفسه من أفكار و في  ا يدور  بقلمه عم  إفصاح التلميذميدان  
 : (1)فنيةقيمة و  ، تربويةقيمة ات قيمة اجتماعية، و فوائد ذ إلىمنها متعلم اللغة العربية، 

بوتتمثل    :جتماعيةالاقيمة  ال ✓ للربط  لإنساني  التراث  وسيلة لحفظ  اعتباره  الأمة  في  حاضر  ين 
ويفتح له باب التميز في مجالات   ،ترامالكتابي الجيد ينال صاحبه التقدير والاحبماضيها، والتعبير  

 ونحوها.   رشاد السياسة والدعاية والإ
الألفاظ  و   :تربويةالقيمة  ال ✓ واختيار  انتقاء  على  للتمرس  التلميذ  أمام  المجال  فسحه  في  تتمثل 

 حسن صياغة اللفظ وتنقيح الكلام. و وتنسيق الأسلوب  ،والتراكيب والأفكار
الغايات م  :فنيةالقيمة  ال ✓ الكتابيوهي أسمى  التعبير  تدريس  التلميذ على  و   ،ن  إقدار  تتمثل في 

 كتابة وصياغة مختلف أنواع فن الكتابة. 

 أنواع التعبير الكتابي: -3-3 
ينقسم التعبير الكتابي إلى نوعين من التعبير يحدده غرض الكاتب وهدفه من كتابة التعبير، وهما   

( 2).التعبير الوظيفي والتعبير الإبداعي
‌

 :لتعبير الوظيفيا -3-3-1
المتعلمهو    أو  الكاتب  حياة  تقتضيه  وظيفيا  هدفا  يؤدي  الذي  المتعلم   ،التعبير  أن  باعتبار 

 ( هو الهدف من الدراسة، أو المقام الذي يتحكم في سبب الكتابة والهدف منها. التلميذ)

 
،  01، العلم والإيمان للنشر والتوزيع، المعمورة ، مصر، ط التحصيل اللغوي وطرق تنميته ينظر، عبد المنعم أحمد بدران،   (1)

 . 25، ص2008
 .  115، ص)م س(  ينظر، جودت الركابي،  (2)
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عند  النوع  هذا  إدارية،    ويتجسد  رسالة  حالأو  عقود،  أو  إعلانات،  أو  تحرير  و  أ  ،عرض 
 ة مباشرة. يتقرير...ونحوها من المجالات التي تتطلب لغة وظيف

 :عي التعبير الإبدا -3-3-2
بواسطة أسلوب   ، نقل أفكاره وأحاسيسه إلى الآخرينإلى أن    صاحبه  بير الذي يهدفوهو التع 

رفيع أدبي  والقصص    ،إبداعي  الخواطر،  مثل كتابة  القارئين،  أو  السامعين  نفوس  في  التأثير  بغية 
 . ونحو ذلك من الكتابات الإبداعية ،المقالات الإبداعيةو قصيرة، والمسرحية، ال

 أهداف تعليم التعبير الكتابي:  -3-4
يتعلمها    ،اللغة مهارات   المهارات،  يتعلم  ك  الإنسان شأنها شأن غيرها من  والرياضة  السباحة  ما 

لابد    بلاته ويحفظ قواعده،  والرسم وغيرها، ولا يمكن أن يتعلمها الإنسان من كتاب يستظهر معلوم
المكتسبات  والممارسة لترسيخ  التطبيق  الم  ،من  الفعلي لهذه  الأداء  التعبير ف   هارة،وتنمية  شأن مهارة 

 كباقي المهارات اللغوية الأخرى. الكتابي  

اللغات،  تعليم  مناهج  في  البالغة  بالعناية  لذلك يحظى  أساسية،  لغوية  مهارة  الكتابي  التعبير  ويعد 
تلاميذ  ءة قاعدية، إذ يسعى من تعليمه لصت مناهج تعليم اللغة العربية في الجزائر له كفاولقد خص

 ها: من أهمأهداف أساسية إلى تحقيق المرحلة الابتدائية 

 تنمية قدرة التلميذ على التعبير الوظيفي، وهذا يعني:  ✓

والسج  * والملخصات،  الرسائل،  وكتابة  والمناقشة،  المحادثة  على  الطفل  ومحاضر  تنمية  لات، 
 الجلسات...إلخ. 
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بطاقات المجاملة  لة الضيوف، ومجاملاتهم، وكتابة  إقدار التلميذ على جميع النشاط اللغوي، كمقاب  *

 ونحو ذلك.، وصف الذكريات و والمعايدة، وكتابة اللافتات 

ل  * التلميذ  حساسية  الكتابة،  امو ل تنمية  تتطلب  التي  المختلفة  الاجتماعية  أكقف  رسالة،  و  كتابة 

 بطاقة، أو تهنئة لصديق.

  اعي، كوصف الطبيعة، وكتابة الشعر، والقصة والمقالة، تنمية قدرة التلميذ على التعبير الإبد ✓

 )1(والخطبة، بأسلوب جميل.

 تدريب المتعلم على حسن الخط والنظافة في الكتابة، وتنظيم ما يكتب.  ✓

 ير الواضح والسليم.ساعدهم على التعبثروة اللغوية لدى التلاميذ التي تزيادة ال ✓

 ى ترتيب الأفكار وتسلسلها. إكساب المتعلمين القدرة عل  ✓

يلاحظ أن أغلب الأهداف مرتبطة بالتعبير الوظيفي، لأن التلميذ في حاجة ماسة له في حياته   

 . ن تكـون لـهالأهميـة يجـب أو  الأولويةذلك أن  الاجتماعية، 

 

 

  (1) ينظر، علي أحمد مذكور، )م س(، ص:267  ـ  268  .
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 : الخامسة ابتدائيالسنتين الرابعة و لتلاميذ   الكفاءة القاعدية لنشاط التعبير الكتابي -3-5
   :(1)ابتدائي في المنهاج هكذا الرابعةوردت الكفاءة القاعدية لنشاط التعبير الكتابي لتلاميذ 

 (2الشكل )

 الأهداف التعلّمية الكفاءة القاعدية
الكتابة    - يختار الأفكار وينّظمها  مشروع  معطيات  الموضوع،  )يحدد  القصد، 

 .)المستقبل
 .ينظم أفكاره حسب الترتيب المناسب - 
 .اربه ومطالعاته لتوليد الأفكارتجعارفه و يسخر م  -
 . يصوغ نصا متّصلا بالموضوع انطلاقا من أفكار تحدد له -
 .يصوغ نصا يستجيب لنية التواصل  -

تهنئة،  رسائل طاقات، )  للتواصل  يستعمل الكتابة وسيلة    - لأغراض مختلفة  يوظّف الكتابة
 .(  ..دعوة، برنامج عمل بطاقات 

 .ن مذكراتهيدوّ   -
 .يحرر عرض حال بسيط عن زيارة أو تجربة أو مطالعة -
 .يعبر كتابة عن رأيه ومشاعره وأحاسيسه -
 .ينقل خبرا -
 .يحرر حكاية، أو يتّم حكاية  -
 .يصف لعبة ويكتب قواعدها -
 . يحرر كيفية استعمال دواء أو جهاز أو آلة -
الم-  حصة  يكتب  أو  مشاهدة  أثناء  المستقاة  لاحظات 

 
 16ص.م2011، جوان من التعليم الابتدائي  الرابعةمنهاج السنة  اللجنة الوطنية للمناهج ، وزارة التربية الوطنية ،  (1)
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 .ملاحظة
 .ينجز مشاريع كتابية  -

مناسبا  - النص يهيكل أفكاره ويبني عرضا  النص  ويعرض  عنوان  مقدمة،)  لهيكلة 
 .( ..عناوين فرعية، فقرات، خاتمة

 .يعرض أفكاره بشكل منتظم -
اللغو   - يصوغ أفكاره  القواعد  الربط،  )ية  يوظف  أدوات  استعمال 

الأفعالاستع عناصر   مال  احترام  المناسبة،  الأزمنة  وفق 
صحيح إسناد  والخبر  الجملة،  المبتدأ  بين  مطابقة  الأفعال، 
 .( ..والمنعوت  والفعل والفاعل، النّعت

 .يستعمل عبارات ومفردات مناسبة ومتنوعة-
 . يلتزم بقواعد الإملاء ومعايير العرض -

 

 : (1)لخامسة ابتدائي في المنهاج هكذاتابي لتلاميذ السنة اوردت الكفاءة القاعدية لنشاط التعبير الكو 

(3)الشكل رقم   

 الكفاءة القاعدية الأهداف التعليمية
 )المستقبل –الموضوع  –القصد  )يحدد معطيات مشروع الكتابة   -
 .ينظم أفكاره حسب الترتيب المناسب -
 .يسخ ر معارفه وتجاربه ومطالعاته لتوليد الأفكار -

 فكاريختار الأ 
 وينظمها 

 ابة يوظف الكت يصوغ نصا يستجيب لنية التواصل  -

 
 . 15ص.)م س( ، جوان منهاج السنة الخامسة من التعليم الابتدائي اللجنة الوطنية للمناهج ، وزارة التربية الوطنية ،   (1)
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  –بطاقات تهنئة  –للتواصل ( رسائل  –يستعمل الكتابة وسيلة   -
 .)... برنامج عمل –دعوة  بطاقات 

 يستعمل نصا أو عدة نصوص للقيام بحصيلة أو تركيب -
 بدون مذكراته -
 .يحرر عرض حال بسيط عن زيارة أو تجربة أو مطالعة -
 بة عن رأيه ومشاعره وأحاسيسه يعبر كتا -
 ينقل خبرا -
 يحرر ملخصا عن حدث ويبدي رأيه في شأنه  -
 يحرر حكاية، أو يتم حكاية  -
 يصف لعبة ويكتب قواعدها -
 يحرر كيفية استعمال دواء أو جهاز أو آلة  -
 يكتب الملاحظات المستقاة أثناء مشاهدة أو حصة ملاحظة -
 ينجز مشاريع كتابية.  -

 لأغراض مختلفة

 : امتلاك القدرة على التعبير الكتابيصعوبات تواجه التلاميذ في  -3-6
نعلا ي    غرس  أجل  من  الابتدائية  المدرسة  في  الكتابي  التعبير  التلاميذ  م  لدى  فصيح  لغوي  سق 
موعة  جهم على التحكم في القدرات اللغوية العربية، لكننا نجد درس التعبير الكتابي يزخر بموإقدار 

قة  وتعود هذه المعوقات إلى مشكلات لها علا  ن امتلاك هذه القدرات،من المشاكل تعوق المتعلم ع
   سنوجزها في ما يلي: المتعلم والمعلم والمحتوى الدراسي، بأقطاب العملية الديداكتيكية؛
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   صعوبات متعلقة بالمتعلم: -3-6-1
 علم ما يلي:تمن الصعوبات المتعلقة بالم

ورهم بالعجز أو التقصير أو الخجل الكثير من المتعلمين من درس التعبير الكتابي وشع  نفور  -     

 وبالتالي ضعف في الثروة اللغوية. ،مما يؤدي إلى عدم التعود على المناقشة والحوار من نقل أفكارهم

   (1)م التعبير الكتابي.دراك المتعلمين لأهمية تعلّ عدم إ -     

 (2) .المصاحب لكل مرحلة تعليمية ص التكوين المستمرغياب الممارسة ونق -    

 الفروق الفردية بين المتعلمين. -

النحوية    -     الأخطاء  في  الوقوع  إلى كثرة  يؤدي  مما  اللغة،  قواعد  تطبيق  في  التلاميذ  ضعف 
الخطأ في استعمال الضمائر  و كحذف الكلمات وعدم القدرة على ترتيب الجمل ترتيبا صحيحا،  

 ا له علاقة بقواعد اللغة العربية.ونحو ذلك مم

التعبير الكتابي نظرا ل  -      التلاميذ يعانون من صعوبات تعلم    عدم نقص المفردات: فالكثير من 
 ( 3).لثروة اللغوية للتعبير عن أفكارهمهم العدد الكافي من اامتلاك

 
م،  2010/ 2009، إعداد لقويرح امحمد، السنة الدراسية بحث في نشاط التعبير الكتابي ينظر، وزارة التربية الوطنية،  (1)

 .09ص
مخبر الممارسات اللغوية في الجزائر، جامعة مولود امعمري، تيزي وزو، )دط(، )دت(   ،تقنيات التعبير ينظر، صالح بلعيد،  (2)

 .145-144ص
م  2012ملحقة سعيدة.   ،صعوبات الكتابة من قراءات المركز.  ، وثائق التربويةالمركز الوطني للينظر، وزارة التربية الوطنية.  (3)

 .83 -82ص
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 صعوبات متعلقة بالمعلم:  -3-6-2
 من الصعوبات المتعلقة بالمعلم ما يلي:

 قان الكثير من المعلمين لأساليب التدريس الحديثة. عدم إت -

 عدم معرفة بعض المعلمين لمستويات الإتقان اللغوي لتلاميذهم. -

 عدم الاهتمام برغبات المتعلمين وميولاتهم المرتبطة بتجاربهم الشخصية. -

فالكثير    - الفصيحة،  للغة  العامية  المدرسينمزاحمة  ا  من  أو  بالعامية  أمام  يتحدثون  لدارجة 
عاقة اكتساب والعامية، وبالتالي إ  ىالفصحاللغة  مما يؤدي إلى التداخل اللغوي بين    ،تلاميذهم

     نتيجة لهذا الازدواج اللغوي.  (1).ىالتلميذ للغة الفصح

 نقص التكوين اللغوي للمعلمين. -

   علقة بالمحتوي:تمصعوبات  -3-6-3
طبيعة بعض المواضيع التي ليس لها علاقة البيئة الاجتماعية   المتعلقة بالمحتوى؛  الصعوبات   أهممن      

 وطبيعة المتعلمين. 

 : خلاصة
هدف  يفي المرحلة الابتدائية  العربية اللغة تعليم الذي نخلص إليه في هذا الجزء من البحث أن

 في  بالتحكم له  تسمح التي الأساسية  اللغوية لمبادئ ا   وترسيخ ، السابقة المتعلم مكتسبات  إلى تعزيز
 .المتوسط خاصة التعليم مرحلة إلى انتقاله قبل وذلك  مختلفة، وضعيات  في والتواصل والكتابة القراءة

 
 . 09وزارة التربية الوطنية، بحث في نشاط التعبير الكتابي، )م س(، صينظر،  (1)
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 ما يلي: في أهم هذه الأهداف يمكن أن نوجزو 
 . ة كالكتابة والقراءةيسساالاتزويد التلميذ بالمهارات  -
 .ة التواصلية مع غيره عن طريق التعبير الشفوير القد التلميذ وإكساب  -
 . والمسموعة وتذوق جالية النصوص المقروءة-

الجزائرية    عوقي المدرسة  في  خاصة  الكتابي  التعبير  وتعليم  العربية  اللغة  من   مجموعةتعليم 
 ، نجمل أهمها في يلي:المشكلات 

 اللغويتان.  والثنائية زدواجيةكالاتمع  المتعلق بالمجالمشاكل  -
 .الهدف في لغة المتعلم لغة المنشأ ولغة الأمتدخل  - 
 . اللغة العربية والمواد الدراسية العزلة بين - 
 نقص حافز القراءة لدى المتعلمين، وجفاف بعض المواد المدرسة وبعدها عن محيط التلميذ.  - 

العربية و   - اللغة  التلاميذ من حصة    ، خاصة  الكتابي  بيرالتعحصة  صعوبات متعلقة بالمتعلم كنفور 
, ة هذا النشاط التعليمي، وعدم إدراكهم لأهميهم من الخطإوخوف  شعورهم بالعجز والنقصبسبب  

 غة العربيةلتعلم ال  يقوم عليهاوية التي هي الأساس التي  سة الفعلية، وفقرهم لثروة اللغر اوغياب المم
 . وتعليمها

الفردي  - الفروقات  التكوين، وعدم معرفة  المتعلمين،صعوبات متعلقة بالمعلم كنقص  والجهل   ة بين 
 . تعلملمطبيعة او أسلوب  لة كبمناسومدى  اللغة العربية تدريسفي  لحديثة ا ببالأسالي

 المشكلات المتعلقة بالمحتوى وبعده عن بيئة المتعلم أحيانا.   -



 

 
 

 

 لثلثاا الفصل

 الأخطاء اللغوية
 

 : توطئة •

           اللساني  الخطإ بين  مصطلح مفهوم  :المبحث الأول •
 . والبيداغوجي

 .   الأخطاء اللغوية ومناهجها دراسةالمبحث الثاني:  •



 . : الأخطاء اللغويةل: الفصل الثالثالباب الأو 

 

69 
‌

   :توطئة
تمثل مسألة الخطأ اللغوي هماّ كبيرا أثقل كاهل المدرسين، وأطراف العملية التعليمية التعلمية          

التعبير الكتابي، فغالب معلمي   كافة، وعلى وجه التحديد في جانبها المكتوب، التي يمثلها نشاط 

التلا ضعف  من  يشتكون  العربية  الصرفية،  اللغة  مستوياتها؛  في كافة  اللغوية  الأخطاء  وكثرة  ميذ، 

المعبر   الكتابة، وغموض الأفكار  اللغوية إلى تشويه  والنحوية، والإملائية...إذ تؤدي كثرة الأخطاء 

عنها، وعدم فحوى العمل الكتابي، وبالتالي عدم تحقيق الأهداف المنشودة. ولذا يعالج هذا المحور 

 من جميع جوانبها الديداكتيكية والبيداغوجية واللغوية. مسألة الخطأ اللغوي 

          .الخطإ بين اللساني والبيداغوجي مصطلح  ممفهو المبحث الأول: 
 المحدثين: غويين العرب القدامى واللسانيين مصطلح الخطأ بين تعريف الل -1
  :في اصطلاح اللغويين العرب القدامى الخطإتعريف  -1-1

والخ طاا        لغة  الصواب،لخطأ  ضد  هو  والخ طء    ء   فعله،  يتعمد  لم  ما  هو  الخاء  بفتح  والخطأ 
ت عمد ما  التنزيل:  )1(بالكسر:  وفي  تَـعَمَّدَتْ ﴿،  مَّا  وَلَكِن  بِهِ  أَخْطأَْتُ   فِيمَا  ج نَاحٌ  عَلَيْك مْ  وَليَْسَ 

 [ .05الآية:  ] الأحزاب، ﴾ق ـل وب ك مْ وكََانَ اللََّّ  غَف وراً رَّحِيمًا

 

 

لبنان،  ، مادة )م ل ك(، تح/عامر أحمد حيدر، دار الكتب العلمية، بيروت،  لسان العرب ابن منظور، جمال الدين ينظر،   (1) 
 .  80، ص:  01م، ج:2002، 01ط
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الأغاليط  ويقابل   وجمعه  الصواب،  وجه  فيه  يعرف  فلا  بالشيء  المرء  يعيا  أن  وهو  الغلط:  الخطأ 
 . )1(والمغلطة والأغلوطة هي الكلام الذي يغلط فيه ويغالط به

لأنهم كانوا    ؛لقد تفطن اللغويون العرب إلى مسألة الخطأ اللغوي في وقت مبكر، وتصدوا لها        
اللغوي الخطأ  أو  اللحن  في  واستهجنوه  يرون  فاستنكروه  لغتهم،  على  له  ،خطرا  فألفوا  وتصدوا   ،

تنبه إلى مواطن الخطأ التي  بلغتهم  ،المصنفات  بدافع شغفهم  الصواب،  وحرصهم على   ،وتشير إلى 
الفصحى  دينهم، للعربية  العامة  ،خدمة  ألسنة  أخطائهم  ،وتقويم  أسماء وتصحيح  عليها  وأطلقوا   ،

 ذكر على سبيل المثال: ومن بين هذه المصنفات ن ،فتْ لّ  الهدف الذي من أجله أ  مع تناسب ت

 .(ه189ت )ما تلحن فيه العوام للكسائي  -

 . (ه 244ت )إصلاح المنطق لابن السكيت  -

 .(ه 379 )ت لحن العوام للزبيدي   -

 . (ه 501ت )تثقيف اللسان وتلقيح الجنان لابن أبي مكي الصقلي  -

 . (597ت )تقويم اللسان لابن الجوزي  -

الأخطاء التي يرتكبها  على  فهذه العناوين تدل دلالة واضحة    ،ها من المصنفات في هذا المجالغير و 
 قد عرفوا الخطأ اللغوي.  الناس في أحاديثهم وكتاباتهم، وأن القدامى

تأليفه لمصنفه )تثقيف اللسان وتلقيح  الذي دفعه إلى  سبب  الوفي هذا يعبر ابن مكي الصقلي عن  
فلم   ،، وخالطت الإساءة الإحسان، ود خلت لغة العرب هجم الفساد على اللسان  » :، قائلا الجنان(

 

 . 410، ص: 07، ج: السابقينظر، المصدر  (1) 
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تزل كل يوم تنهدم أركانها وتموت فرسانها، حتى استبيح حريمها، وه جّن صميمها، وعفت أثارها،  
 من الناس يخطئون ويحسبون أنهم يصيبون، وكثير من العامة من يصيبون يروطفئت أنوارها، وصار كث

يشع لا  المصيب وهم  من  المخطئ  سخر  فربما  إلا [...]رون،  والغلط  الخطأ  في  الناس  وتساوى 
  حديثهور من  تصحيف المش في  حتى وقع بهم    ويسيطر  فلم يزل الخطأ ينتشر بين الناس  [...]قليلا

الفقه وغيرها [...]-وسلم  صل الله عليه  -النبي   وتغيير أشعار العرب وتصحيفها، وتصنيف كتب 
   (1)«..ولا يفطن إلى غلطها هاؤبه إلى لحنفلا ي   قرأ كذلك ت  ملحونة، 

في     القدامى  العرب  بين  شاعت  التي  المصطلحات  الأخطاءومن  على  للدلالة  :  مؤلفاتهم 
والتحريف واله  ، التصحيف،  اللسان،  وزلة  والسهو،  والغلط،  والرطانة،  وعثرات واللحن،  فوة، 

   . إلخ...وسقطات العلماء  ،الأقلام، والأوهام

هو أن ي قرأ الشيء بخلاف ما أراد به كاتبه، وعلى غير »بقوله:  التصحيف    الأصفهاني  فعر   قدو  

 ( 2)«ولو سمي التصحيف تبديلا جاز[...]ما اصطلح عليه في تسميته 

 

 

 
،  1، تح/مصطفى عبد القادر، دار الكتب العلمية، بيروت، لبنان، طتثقيف اللسان وتلقيح الجنان ابن مكي، الصقلي،    (1)

 .     16-15م، ص1990

الحسن  (2) بن  التصحيف،  الأصفهاني  ، حمزة  على حدوث  لبنان، ط  ، التنبيه  بيروت  دار صادر  طلس،  أسعد  ،  2تح/محمد 
 (26ص 1992
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به إلى   ميل  كأنه   ،  التحريف في الكلام تغيير عن معناه»بن جني بقوله:  أما التحريف فيعرفه ا        
فبَِمَا نَـقْضِهِم    ﴿:يصف تعامل اليهود مع التوراة مثل قوله تعالى عندما    ، (1)« هوانح ر ف به نحو   ،غيره

ذ كِ ر واْ بِهِ وَلاَ  مِ يثاَقَـه مْ لَعنَّاه مْ وَجَعَلْنَا ق ـل وبَـه مْ قاَسِيَةً يُ َر فِ ونَ الْكَلِمَ عَن مَّوَاضِعِهِ وَنَس واْ حَظًّا مِّ َّا  
عَلَىَ خَآئنَِة   تَطَّلِع   الْم حْسِنِينَ تَـزَال   ب   وَاصْفَحْ إِنَّ اللَّ َ يُِ  ه مْ  عَنـْ ه م  فاَعْف   مِ نـْ ه مْ إِلاَّ قلَِيلاً   ﴾ مِ نـْ

   أي يغيرون معاني التوراة بالتمويهات والتشبيهات. [13، الآية:المائدة]

التصحيف والتحريف  التفريق بين  التصحيف خاص  ويمكن  بالتغيير في نقط الحرف أو    بالقول أن 
تغيير صورتهحركت دون  بالتغيير في صو أي رسمه،    ؛ ه،  فيكون خاصا  التحريف  الحرفو أما  أي    ؛ رة 

 التغيير الحاصل على رسم الحرف.

قل  ون  ،وجعلوها مرادفة لها في عدة مواضع)الخطأ( باللحن  لفظة  ولقد عرف علماء العرب         
مة والتطور اللغوي(، ومن هذه  افي كتابه ) لحن الع  (2)عبد التواب هذه التعريفات   الدكتور رمضان

 التعريفات ما ملخصه:

ه في هذه المرحلة  تعريفأي أن    ؛في الكلام  الخطأ  على أنه  رف اللحن في بداية العصر الأمويع    -
 . بل يشمل جميع عناصر الكلام ،وحسب في الإعراب لا يقتصر على الخطإ كان لخطأ  با الزمنية

صد به هنا المخالفة بوجه من وجوه  سقاط الإعراب، ويقأن اللحن هو الخطأ في الإعراب وأنه إ  -
 الإعراب. 

 
، تح/ محمد حسن إسماعيل وأحمد رشدي شحاته، دار الكتب العلمية،  سر صناعة الإعراب جني،  أبو الفتح عثمان، ابن   (1)

 . 31، ص1م، مج2000، 01بيروت لبنان، ط
‌.  13. ص2000، 02اء الشرق، القاهرة، ط، مكتبة زهر لحن العامة والتطور اللغويرمضان عبد التواب،    (2)
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ويعرفه ابن شهيد الاندلسي أنه الخطأ في الاستعمال أو العدول عن وجه الصواب أو اختيار ما    -
‌يخالف الفصيح الراجح. 

 (1)    

 اللحن، إما في ، وهو الغلط و بضد الصواب    اصطلاح اللغويين العرب القدامى ا عرف الخطأ فيإذ  
 الإعراب أو في الكلام.

 :الخطأ في اصطلاح لسانيي العصر الحديث أقسام -1-2
الهفوة    (error)الخطأ           أو  مصطلحان   (mistake)والغلط  اللسانيين  اصطلاح  في 

خطأ أداء وخطأ كفاية وذلك لتكرار حدوتهما لدى    ولذلك ينقسم الخطأ إلى قسمين  )2(متمايزان،
  :متعلم اللغة

 أ أداء : خط -1-2-1
تخمين عشوائي عن  ناتج    وهو ما يطلق عليه في العربية الغلط، فالغلط يشير إلى خطإ أدائي

عارض يعتو ر عملية إنتاج الكلام،    أو هفوة، ولا تنتج الأغاليط عن قصور في القدرة بل عن نقصان
اللسان التوتر والإرهاق،  (lapse) كالتردد وزلة  الع  التي تكثر في ظروف  الخاطئة  والعبارات  شوائية 

 نحويا، لمتعلم اللغة الأم واللغة الثانية على السواء.

المتكلمين  إذ    الأغاليط عن  المتكلم بلغتهم الأصليةا تصدر  ليست ناتجة عن ضعف معرفة  ، وهي 
فيأتي غير مناسب    ناتج عن نقصان عارض يتخلل عملية إنتاج الكلام انحرف  بنظام اللغة، بل هو  

 
البواب، مكتبة المعارف  التهذيب بمحكم الترتيب الجمع بين كتابي لحن العامة ابن شهاب الاندلسي،    (1) ، تح/علي حبيب 

 06م، ص1999، 1للنشر والتوزيع، الرياض، ط
التقابل اللغوي  حاق محمد الأمين،  ، وينظر، محمود إسماعيل صيني وإس205  -204ينظر، دوجلاس براون، )م س(، ص:    (2) 

أخطا بعنوان:  وتحليل  ب. كوردر(،  )س.  لـ  مقال  ترجمة  الأخطاء ء،  سعود،  تحليل  الملك  جامعة  المكتبات،  شؤون  عمادة   ،
     .140م، ص:   1982، 01الرياض، ط



 . : الأخطاء اللغويةل: الفصل الثالثالباب الأو 

 

74 
‌

( على هذا النوع من corder وقد أطلق ) كوردر    ،غيره من زلات اللسان  ، كالتردد، أوللموقف
(1)    «أخطاء ما قبل النظام»  الأخطاء مصطلح

   )errors systematic (pre   أخطاء غير   وهي
ما هو  ،  للقواعد الخاطئ التطبيق  إلى ترجع ،  نظامية الا تخمين  فيها  الدارس  يملك  وهي مرحلة لا 

 . دث عدم الاطراد في التعبير عن المعنى الواحدبصدد كتابته، ومن تم يح

 خطأ كفاية: -1-2-2
تطبيقه، والخطأ يمثل انحرافا    وهو الخطأ الذي ينتج عن خلل في إدراك أحد أنظمة اللغة أو

تج عن ضعف  الذي ين الغلط    وهو خلاف  .ثابتاعن قواعد اللغة، سواء كان الانحراف مرحليا أو  
المت اللغة  في  المتعلم  بنظامهاو   ،علمةمقدرة  مباشرة  علاقة  النظامي   ،له  الخطأ  مصطلح  عليه    يطلق 

(Post systematic errors)الصوتية    ؛ عبير آخر هو اختراق لقاعدة من قواعد اللغة المتعلمةت، أو ب
 أو الصرفية أو النحوية. 

متعلم اللغة   الأخطاء عندف ،الأولى أو الثانية على السواءلدى متعلم اللغة  والأخطاء النظامية تحدث 
الثانية ب نى  خاصة في لغته المرحلية، وت عد هذه الب نى ظاهرة لنظام لغوي يستخدمه المتعلم أثناء فترة  

 .  )language inter(  (2)اللغة المرحلية

 
 .211دوجلاس براون، )م س(، ص (1)
المرحلية   (2) تطبيقي، شاع  interlanguage اللغة  لغوي  لغة    مصطلح  به:  ويقصد  الثانية،  اللغة  اكتساب  ميدان  استعماله في 

الأجنبي أثناء تعلمه اللغة الهدف، ومراحل النمو اللغوي التي يمر بها في اكتسابه لهذه اللغة. باعتبار أن ما يقع فيه متعلم اللغة  
ء تؤثر فيها عوامل كثيرة متشابهة لدى  من أخطاء أمر طبيعي، يمثل نموا مرحليا، وأن أخطاءه ليست أخطاء عشوائية وإنما أخطا

الثقافية وبيئاتهم الاجتماعية، وتمتد هذه المرحلة حتى يصل   لغاتهم الأم، وتباينت خلفياتهم  اللغة مهما اختلفت  معظم متعلمي 
رحلية لمتعلمي  منهج البحث في اللغة الم المتعلم إلى الكفاية اللغوية من اللغة الهدف. ينظر، عبد العزيز بن إبراهيم العصيلي:  

 8م ص:2010هـ/1331،  01، جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية، المملكة العربية السعودية، طاللغات الأجنبية 
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براون  يعرف  ا  لذو  يستخدمها  الخطأدوجلاس  التي  النحوية  القواعد  عن  ملحوظ  انحراف  بأنه:» 
 .(1) الكبار في لغتهم الأم«

 الخطأ في المقاربة البيداغوجية:  -2
 : في المقاربة البيداغوجية إ مفهوم الخط -2-1

بالفرضيات، عن طرق  يتعلق  ما  العلمية في  البحوث  البيداغوجيا كثيرا من  استفادت  لقد 
الخطأ فرصة أساسية وجسر عبور من يعتبر  إلى إثبات صحة أو نفي هذه الفرضيات، إذ  التوصل  

 التي تتطور بوضع مجموعة من الفرضيات.  أجل التقدم في العلوم

تصور ومنهج لعملية التعليم والتعلم،    »أنها:الكريم غريب بيداغوجيا الأخطاء    يعرف عبدو         
ظم في ضوء المسار الذي يقطعه المتعلم ن  د وت ـ ع  للتعلم، لأن الوضعيات الديداكتيكية ت ـ  استراتيجيةفهو 

بنائها من خلال أو  المعرفة  يم  لاكتساب  وما  أخطاء،بحثه،  من  البحث  هذا  يتخلل  أن  وهو    كن 
 .(2)«للتعلم، لأنه يعتبر الخطأ أمرا طبيعيا وإيجابيا يترجم سعي المتعلم للوصول إلى المعرفة استراتيجية

نستنتج   التعريف  هذا  على  ت  أن  واستنادا  البيداغوجية  مقاربة  المقاربة  ضمن  الخطأ  بتشخيص  عنى 

لكنها تنظر إليه من وجهة    دد مصادره، وتبين طرائق معالجته،بين أنواعه، وتحتربوية وديداكتيكية، وت

وخطة   للتعلم،  الوحيد  السبيل  هو  الخطأ  أن  أساس  على  متفائلة،  وفعالة    استراتيجيةإيجابية  مهمة 

 اءة لاكتساب المعارف والموارد، فمن الخطأ نتعلم.وبنّ 
 

 .  204دوجلاس براون، )م س(، ص:  (1)
الكريم غريب (2) التربوي  ، عبد  البيضالمنهل  الدار  الجديدة،  النجاح  التربية، مطبعة  منشورات عالم  الثاني،  الجزء  المغرب،  ،  اء، 

 .723، ص:2006الطبعة الأولى سنة 
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 :قيمة الخطأ في المقاربة البيداغوجية -2-2
من  تنظر   وسيلة  تعده  إذ  إيجابية،  نظرة  الخطأ  إلى  والمعاصرة  الحديثة  التعلم التربية  وسائل 

تعطي هذه التربية أهمية كبرى لأخطاء المتعلمين؛ لأنها لا تدل على   والتكوين والاكتساب، ومن هنا
لي،  عن قلة ذكائهم العقلي والعمنقص المعرفة لديهم أو تردي مستواهم الفكري والذهني، أو تعبّر 

بل هي طريقة إجرائية مهمة لبناء المعرفة الحقيقية، وتعميق التكوين على أسس علمية متينة ودائمة  
لا يمكن تفاديها    ضرورة طبيعية،  -حسب هذا التصور  -أضف إلى ذلك، يعتبر الخطأ    ومستمرة.

 . (1) التعلمية -ةفي المنظومة التربوية، أو عبر مراحل التعلم، أو عبر سيرورة تدبير العملية التعليمي

التعلمية         التعليمية  العملية  البعض  الديداكتيكية، حتى عدّ  المقاربة  نفسه في  الخطأ  وقد فرض 
عنه   ما عبر  وذلك على نحو  له؛  الأنسب  للخطإ هو   »بقوله:    باشلارالمجال  المفضل  المكان  إن 

شيء من الانتباه والحذر، إنه  العلم، إن الخطأ ليس في النشاط العلمي حدثا أو حادثا يمكن إلغاؤه ب
 .(2«لي، وما الحقيقة في العلم إلا الخطأ، مصحح أو معدل سابق وأوّ 

النمو    لباشلارفالخطأ بالنسبة   السبيل إلى  العلمي، ذلك أنه  أثناء التحصيل  أمر لابد من حصوله 
الأف وبناء  الحقيقة،  لبلوغ  عليه  يعتمد  الذي  المنطلق  فهو  العثرات،  وتجاوز  العلمية المعرفي  كار 

  الحقيقية.

 
  : نقلا عن.15ص، 2015،  01ط مكتبة المثقف،  ، خطاء الأجيا و بيداغينظر، جميل حمداوي،  (1)

www.alukah.net/books/book6586/bookfilo/alkhtaa.docx.07/07/2018.11:31 
،  3المجلد:  ،  مجلة نصف سنوية ،  علوم التربية، دورية مغربية مجلة    ،دينامية الخطأ في سيرورة التعليم والمعرفة لعربي السليماني،  ا (2)

 .133،  ص 2003 مارس24، العدد 



 . : الأخطاء اللغويةل: الفصل الثالثالباب الأو 

 

77 
‌

(، في المجال التربوي، إجابة المتعلم المتعثرة عن سؤال أو تعليمة errorوغالبا، ما يعني الخطأ )      
أو   المطلوب  مع  متلائم  ويكون غير  المتدرب،  أو  التلميذ  به  يقوم  الذي  السلوك  ذلك  أو هو  ما، 

الج ذلك  هو  الخطأ  أن  بمعنى  السياقية.  الوضعية  مع  تعليمات  يتناسب  ولا  يتطابق  لا  الذي  واب 
يحضر الخطأ مقابلا للصواب، كما الأسئلة التي تذيلت بها وضعية ما، ولذلك دائما  التعليمات أو  

والأقوال،  الأحكام،  على  ويحملان  الجهل،  جانب  إلى  والعلم  الباطل،  جانب  إلى  الحق  يحضر 
والاجتهاد والاحتمالات،  والاعتقادات،  والآراء،  أراد والأفعال،  فالمخطئ هو من  هنا،  ات...ومن 

 الصواب، فصار إلى غيره.

الب  الخطأ  مجموعة يويستند  إلى  أجم    داغوجي  والمبادئ  الأسس  جميل  من  في كتابه    ( 1)حمداويلها 
 نذكر أهمها:  خطاء( )بيداغوجيا الأ

وقوع  يمكن للمتعلم أن يكتسب الخبرات المعارف دون ال  إذ لا  أن الخطأ أساس التعلم والتكوين؛  -
 دة منه. افي الخطأ والاستف

إنسانية؛   - طبيعية  ظاهرة  الخطأ  والغفلة   أن  الخطأ  والفطرية  الطبيعية  عادته  من  الانسان  أن  أي 
 . والنسيان

لا يلام حالة التعلم لأنه من    -  صةوالطفل منه خا  -أن الخطأ حق من حقوق المتعلم؛ فالمتعلم    -
 الخطأ يتعلم. 

 اه. تحديد مستو و ويم المتعلم الخطأ أداة من أدوات تقأن  -

 أن الخطأ بناء للتعلمات. -
 

 . 15، ص)م س(ينظر، جميل حمداوي،     (1)



 . : الأخطاء اللغويةل: الفصل الثالثالباب الأو 

 

78 
‌

،  ا أو بيداغوجي ا، أو اجتماعياأو سيكولوجي فقد يكون مصدره عضويا أن الخطأ مصادره متنوعة؛ -
 ...ونحوها من المصادر التي تكون سببا لوقوع المتعلم في الخطأ.اأو لساني

 الخطأ في المقاربة البيداغوجية: أنواع  -2-3
أنواع  يمكن   نوعين  الخطإ  تقسيم  إلى  بيداغوجي  منظور   ةمتعلق  أخطاء  ؛(1) أساسيينمن 

 بطبيعة المتعلم نفسه، وأخطاء متعلقة بجماعة المتعلمين.

 وهي نوعان. أخطاء متعلقة بطبيعة المتعلم: -2-3-1
منتظمة*         التعلم(regular errors)  أخطاء  إلى صعوبة في  وتشير  التكرار،  بصفة  وتتميز   : 
 قدرات وكفايات معينة. ل غالبا عن عدم امتلاك المتعلم ناتجة

: وهي أخطاء غير منتظمة ولا تتميز بصفة التكرار  (   random errors)    أخطاء عشوائية*       
بس  غالبا  وتكون  النسيانالمنتظم،  أو  الغفلة،  أو  السهو،  التي،  بب  عل   وهي  )كوردر( يأطلق    ها 

النأخطاء    )  مصطلح قبل  سالفا ( كمظامما  ذكرنا  فيتح  ،ا  يدرك  مرحلة  في  ادراكا    هادث  المتعلم 
أنه يوجد ترتيب منتظم للوحدات اللغوية للجملة أو الكلام الذي   –أي غير واضح    -  (2) مبهما

 يتلفظ به.   

 
الثانوي،  السحابيامنة  و ،  بوخدوبشرى    ينظر، (1) التعليم  لدى تلاميذ سلكي  الشائعة  ميدانية(، بحث    الأخطاء  )دراسة 

في  الإجازة  شهادة  لنيل  السنة    مقدم  الناظور،  التخصصات،  المتعددة  الكلية  وجدة،  الأول،  محمد  جامعة  العربية،  الدراسات 
، نقلا عن: وزارة التربية الوطنية والتعليم العالي وتكوين الأطر والبحث العلمي  29  –  28م، ص  2014/2015الجامعية،  

 . 35 –  34م، ص2009، 2يدة، الرباط، طالمغربية، الدليل البيداغوجي للتعليم الابتدائي، مطبعة المعارف الجد
 .211ينظر، دوجلاس براون، )م س(، ص (2)
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 .وهي نوعان كذلك أخطاء متعلقة بجماعة المتعلمين:  -2-3-2
أي أنه    ؛يحدث لصورة منفردة  (: وهو خطأIsolated error)  لخطأ المنعزل أو الانفراديا ❖

خاصة به، فلا    لا يشمل كل المتعلمين، إذ أن كل واحد من المتعلمين يعاني من صعوبات 

الخطإ نفس  المتعلمين معه.  يشترك في  أفراد مجموعة  باقي  يؤكد   مع  الخطإ  النوع من  وهذا 

 أهمية معرفة المعلم للفروق الفردية بين المتعلمين. 

فئة كبيرة من جماعة   (: وهو الخطأ الذي يمسSignificant error)  ل أو الداالخطأ المعبِ   ❖

جميعهم، أو  في   المتعلمين  النظر  إعادة  ويتطلب  التعليمية،  العملية  في  خلل  إلى  ويشير 

 الإجراءات التعليمية المتبعة. 

 :همةخطاء المرتبطة بالمَ الأ -2-3-3
ت التي  الأخطاء  إوهي  مطلوب  هو  ما  فهم  سوء  بسبب  غالبا  المتعلم،  قع  طرف  من  نجازه 

 .  (2)إلى إعادة النظر في أسلوب التدريس -هي أيضا –وتحيل هذه الأخطاء 

 

 

 
 . 35ص م، 2009 تدائي،ب الاالوطنية المغربية، الدليل البيداغوجي للتعليم  ة ، وزارة التربيينظر   (2)
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   دراسة الأخطاء اللغوية ومناهجها.المبحث الثاني:  
 أهمية دراسة الأخطاء اللغوية:  مدخل: -1

الثانية اللغة  لمتعلمي  اللغوية  أهمية دراسة الأخطاء  إع  ( 1)تكمن  يستفاد منها في  أنه  داد  في 
راسة أخطاء متعلمي اللغة من أبرز المجالات التي يستفاد فيها من دو برامج تعليم اللغة المتعلمة،  

 : (2)ما يلي

وعن    - الهدف،  اللغة  تعلم  كيفية  عن  بالأدلة  الباحثين  تزود  اللغوية  الأخطاء  دراسة  أن 
 ستخدمها متعلم اللغة لاكتسابها. يالاستراتيجيات والطرق التي 

  إعداد البرامج والمواد التعليمية، انطلاقا من نتائج تحليل الأخطاء.المساعدة في -

والمحتوى  - الأهداف  تحديد  خلالها  من  يتم  التي  التعليمية  المناهج  إعداد  في  التعليمي    المساعدة 
 أساليب التقويم. ومواده وطرق التدريس و 

أس  - عن  تكشف  التي  والدراسات  للبحوث  جديدة  آفاقا  تفتح  ضعفبأنها  اللغة    اب  متعلمي 
 غوية التعليمية. ل الثانية، واقتراح الأساليب المناسبة لعلاج المشكلات ال

 
الأولى من حيث التعلم؛ وهي  إذ يمكن اعتبار اللغة العربية بالنسبة لبيئة الدراسة اللغة الثانية من حيث الاكتساب، واللغة    (1)

اللغة الوطنية الأولى. فالطفل تعتبر لغة الأم بالنسبة إليه هي لغة المنشإ التي اكتسبها من أسرته التي تربى فيها، وبذلك فهي اللغة  
امها  الأولى من حيث الاكتساب وما عداها فهي لغات ثوانٍ، وبما أن اللهجات العامية هي السائدة في مجتمعنا لاشك أن نظ

الذي تقوم عليه يؤثر على متعلم اللغة العربية الفصحى، لكن تبقى اللغة العربية الفصحى هي اللغة الأم من حيث التعليم لأن  
العربية الفصحى المعروف بقواعده    ة أول نظام لغوي يتعلمه الطفل حين يلج الك تّاب أو دور الحضانة ثم المدرسة هو نظام اللغ 

 حوية...  الصوتية والصرفية والن 

 . 308، 307، ص 01م، ط 2003، دار الفكر العربي، القاهرة، اللغوية المهاراتد طعيمة،  ينظر، رشدي أحم (2)
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 : تحليل الأخطاء اللغويةفي الحديثة   التنظيريةالمناهج  -2

الفشل بل       أو  للعجز  اللغات مؤشرا  التطبيقية وتعليمية  اللسانيات  يعد الخطأ في منظور  لم 
التطور   مدى  بها  يعرف  دالة  علامة  الدراسات  أصبح  جعل  مما  اللغة،  متعلم  لدى  اللغوي  والنمو 

لغوية المناسبة لطبيعة  الحديثة تركز على تحليل أخطاء المتعلمين لاختيار الأساليب والطرائق والمواد ال
 .المتعلم

منهج  لقد  و    فلكل  اللغوية،  الأخطاء  لتحليل  متعددة  مناهج  الخاصة  نظرته  منها  ظهرت 
وطريقته لتحليلها، وكيفية الكشف عن الصعوبات التي يواجهها    ،المسطرةوأهدافه    اللغوية،  للأخطاء

متعلم اللغة في مسار تعلمه أو اكتسابه للغة، ومن أهم اتجاهات تحليل الأخطاء، المنهج التقابلي،  
 ومنهج تحليل الأخطاء.

 :  لتقابليالمنهج ا  -2-1
 لقديمة: لي في الدراسات العربية املامح منهج التحليل التقاب -2-1-1

اللغة  متكلم  للغة  دراستهم  عند  التقابلي  التحليل  القديمة  العربية  اللغوية  الدراسات  عرفت 
والسيوطي   والجاحظ  سيبويه  دراسات  جاءت  فقد  اللغة   وغيرهمالعربية،  علم  ميدان  في  تصب 
التقابلي بالتحديد، وذلك بشرحهم ل اللغة  اللغوية والصوتية التي تحالتطبيقي أو علم  صل لمشاكل 

 لمتكلم اللغة العربية.

يشرحها وفق أسس علم اللغة التقابلي،   ،اللثغةعند علاجه لمشكل    -مثلا    -فنجد أن الجاحظ   
يقول الجاحظ في باب )ذكر ثم يطرح الطرقة المناسبة لحلها،    فهو يصف المشكلة، ثم يبين أسبابها، 

منها(: وما يحضرني  اللثغة  تدخلها  التي  أربعة حروف  «الحروف  والس هي  القاف  والراءين،  واللام    



 . : الأخطاء اللغويةل: الفصل الثالثالباب الأو 

 

82 
‌

والثانية اللثغة [  ...]  فاللثغة التي تعرض للسين تكون ثاء، كقولهم للأبي يكسوم: أبي يكثوم[  ...]
ط لت  قال:  له،  قلت  يقول:  أن  أراد  فإذا  طاء،  القاف  يجعل  صاحبها  فإن  للقاف؛  تعرض  التي 

: يجعل اللام ياء فيقول ب   من أهلها من  وأما اللثغة التي تقع في اللام فإنّ [  ..].له دل قوله: اعتـ ل لْت 
 .  ( 1)  »اعتيـ يْت  

العربية، وقد كانت دراسة    فهذه عينه من كلامهم حول تغيير بعض الحروف لمتكلمي اللغة

الناس  الجاحظ طريقة كلام  فيها  استقرأ  ميدانية  ما    دراسة  على  ويبرهن  للحروف،  نطقهم  وكيفية 

ف والدليل،  بالشاهد  عطاء، و »  يقول:  يقوله  بن  لواصل  تعرض  التي كانت  الخامسة  اللثغة  أما 

تصويرها سبيل، وكذلك اللثغة التي تعرض في السين    إلىالشاعر، فليس  العدوي  ولسليمان بن يزيد  

أيضا   كنحو ما كان يعرض لمحمد بن الحجاج، كاتب داود بن محمد، كاتب أم جعفر فإن تلك 

   .(2)«ا يصورها اللسان وتتأدّى إلى السمع، وإنمرى بالعينليست لها صورة في الخط ت  

 منهج التحليل التقابلي في الدراسات اللسانية الحديثة:  -2-1-2

 : ة التحليل التقابلينشأ -2-1-2-1
نشأ منهج التحليل التقابلي في الستينات والسبعينات من القرن المنصرم مع ظهور دراسات 

لبنيوية السلوكية في نظرته إلى طبيعة اللغة وأساليب في ميدان تعليم اللغات، مستندا إلى اتجاهات ا 

 
(1)

  01م، ج1998، 07، تح/ عبد السلام محمد هارون، مكتبة الخانجي، القاهرة، ط البيان والتبيين أبو عثمان، الجاحظ، ‌‌
 .35-34ص

 . 36مرجع نفسه، ص   (2)
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الدراسات  اعتمدت  وقد  اكتسابها وتعلمها وتعليمها،   المقارن تلك  اللغوي  التحليل  ، والمقارنة  على 
 اللغوية مقارنتان: 

في   تقدم  التي  المفردات  أنواع  اختيار  أجل  من  الواحدة  اللغة  داخل  تجري  داخلية  مقارنة 
 . للناطقين بهاالعربية  في تعليم اللغة لأبنائها، كتعليمهامة ومفيدة  التعليم، وهي مقارنة

ما    ري بين لغتين أو أكثر من أجل تعليم اللغة لغير أبنائها، وهيتجوالمقارنة الثانية خارجية  
 Linguistics Across( كتابه  Robert Ladoبعد نشر )روبرت لادو و يسمى بالتحليل التقابلي، 

Coltures    در م1987سنة وقبله  سنة  ،  فريز(  )شارلس  الدراسات   م،1945اسات  هذه  أصبحت 
 . ( 1)مجالا للبحث والتحري في هذا الميدان

وأوائل ن          السبعينات  أواخر  في  العربي  اللغوي  الدرس  إلى  الحديثة  التقابلية  الدراسات  قلت 
لدراسات، معهد الخرطوم  الثمانينات من القرن المنصرم، ومن أهم المعاهد التي تبنت هذا النوع من ا

 . ( 2)الدولي للغة العربية، ومعهد تعليم اللغة العربية في جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية

   : التحليل التقابلي مفهوم -2-1-2-2
فرع           التقابلي  التحليل  أو  التقابلي(  اللغة  يهتم    ايعتبر)علم  التطبيقي،  اللغة  علم  فروع  من 

بغية اكتشاف أوجه الشبه أو    ،أو لغة ولهجة  ،أو لهجتين  ،ويين للغتين مختلفتينبدارسة مستويين لغ
تدارك الأخطاء اللغوية وتجنب  من  ن  كّ ويم    ،تعلمهاو يستفاد من نتائجه في تعليم اللغة  و الاختلاف،  

 الوقوع فيها بالنسبة لمتعلم اللغة. 

 
وعبده الراجحي،    .98)م س( ص  التحليل التقابلي وتحليل أخطاء،  ،  إسحاق   مود إسماعيل صيني، محمد الأمين ينظر، مح  (1)

 . 45م، ص 1995علم اللغة التطبيقي وتعليم اللغة العربية، دار المعرفة، الاسكندرية، )د ط(، 
 . 25 -24العصيلي، )م س(، ص  م براهيإ عبد العزيز بن  ينظر،  (2)
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النظ( 1)بأنه  وجاسم علي جاسم  ويعرفه زيدان علي جاسم لغت: مقارنة  اللغوي بين  ين مختلفتين،  ام 
الأولى اللغة  بين  النحوي  أو  الصوتي  النظام  بين  المكتسبة    -  كالمقارنة  المتعلم  لغة    واللغة   -وهي 

 وهي اللغة الهدف.   ، الثانية

   :التحليل التقابلي  فاهدأ -2-1-2-3
 : وهي (2)يهدف التحليل التقابلي إلى ثلاثة أهداف أساسية          

 الاختلاف والتشابه بين اللغات. * فحص أوجه  

أو   الثانية  اللغة  تعليم  عند  تنشأ  التي  التنبؤ بالمشكلات  تفسيرهاالأ*  هذا  جنبية ومحاولة  ويرتكز   .
الأو  اللغة  بين  الاختلاف  أوجه  مع حجم  تتوافق  الثانية  اللغة  تعلم  مشكلات  أن  على  لى  الهدف 

وعكس ذلك في    ،غة الانجليزية يسبق المنعوتالنعت في الل  :فمثلا واللغة الهدف زيادة أو نقصانا،  
 اللغة العربية. 

تقابلي  الباحث إلى وصفٍ  فإذا توصل  اللغة الأجنبية،  لتعليم  الدراسية  المواد  * الإسهام في تطوير 
الأخطاء   من  توقعه  يمكن  ما  وحدد  لغتين،  مواد اللأنظمة  تطوير  يساهم في  أن  استطاع  تعليمية، 

 والمشكلات. دراسية تواجه هذه الأخطاء 

  نفعا حقيقيا في تطوير المواد الدراسية في تعليم اللغة الأجنبية،   بتثفالتحليل التقابلي قد أ  
في تعليم اللغة لأبنائها، كتعليم اللغة العربية لأبنائها،    -ضاأي  –لكن لا يمكن أن ننفي كونه نافعا  

العربية تكون أكثر وضوحا حين عرضها  وتثبت التجربة العملية أن كثيرا من الظواهر اللغوية في اللغة  
 

مة  ، مجلة التراث العربي، مجلة فصلية محكّ نظرية علم اللغة التقابلي في التراث العربي  وزيدان علي جاسم، جاسم علي جاسم (1)
 .   243، ص م2001، السنة الحادية والعشرون، دمشق، سبتمبر، 84 –  83الكتاب العرب، العدد  اتحادتصدر عن 

 .  48 -47، ص م س(، )علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية ينظر، عبده الراجحي،  (2)
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ويمكن استعمال المواد التعليمية في التحليل التقابلي لتقليل آثار التداخل    (1).على الدرس التقابلي
 اللغوي. 

   : فرضيات التحليل التقابلي -2-1-2-4
كتسابها  التحليل التقابلي على عدد من الفرضيات التي ترتبط بطبيعة اللغة وأساليب ا   يقوم          

 Strongالفرضية القوية  ؛ومن هذه الفرضيات  ،موادها التعليمية ووسائل تقويمهاو وتعلمها وتعليمها 

hypothesis والفرضية الضعيفة A weak hypothesis
 (2).   

التدخل   سببها  جديدة  لغة  تعلم  في  الرئيسية  الصعوبات  أن  ترى  القوية   اللغويفالفرضية 

erencefinter  تعتمد    إلى اللغة الهدف. فهذه الفرضية  لغة المنشأمن  ن اللغة الأولى، أو  م   (3)أو النقل

 
 .  49المرجع السابق، ص   (1)
 .23-22ينظر، عبد العزيز بن إبراهيم العصيلي، )م س(، ص  (2)
"أنه  أي  ثناء الكتابة أو المحادثة في اللغة الثانية.  أهو عبارة عن تطبيق نظام لغوي للغة ما    erencefinterالتدخل اللغوي    (3)

اللغتين اللتين   اللغتين". ومع ذلك فقد ميّز  انحراف عن قواعد إحدى  نتيجة للاتصال الحاصل بين  اللغة  ثنائيو  يتحدث بهما 
اللغة    negative transferالباحثون بين مظهرين من مظاهر التدخل: الأول ما يسمى )النقل السلبي(    ويعني أن تأثير 

الثانية، والثاني ما يسم اللغة  قواعد وأسس ومعايير  )النقل الإيجابي(الأولى يؤدي إلى الخروج عن     positive transferى 
تظهر التداخلات  و   ويعني أن هذا التأثير يدفع المتعلم إلى استعمال عناصر ومبانٍ لغوية ليست موجودة أصلا  في اللغة الهدف.

اللغة:   مستويات  يمسّ كل  قد  اللغوي  والتدخل  متبادل.  اتصال  أو  تقارب  بينهما  يوجد  لغتين  أي  بين  ظ  ألفامن  اللغوية 
كرة من التعلم قبل أن  بوهو ما يسمى بالتدخل في مرحلة م إلى اللغة الهدف،  وأصوات، وتراكيب. ويحدث النقل من اللغة الأم  

يألف متعلم اللغة نظام اللغة الهدف )الثانية(، إذ تمثل اللغة الأم النظام المألوف الوحيد الذي يألفه المتعلم ويستطيع أن ينتج به  
النقل السلبي من اللغة الأم حين يستخدم المتعلم قاعدة صوتية أو صرفية أو نحوية...للغته    ؛هنا  هقصدالذي نالكلام. أما النقل  

 [ .215 – 214، ص ( م س) ينظر دوجلاس براون،  ]فتحدث بذاك الأخطاء اللغوية..ليست موجودة في اللغة الهدف، الأم 
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ب  الاختلاف  درجة  فكلماعلى  الهدف،  واللغة  للمتعلم  بالنسبة  الأم  اللغة  درجة    ين  ازدادت 
 .  والعكس صحيح ،الاختلاف بينهما ازدادت صعوبة تعلم اللغة الهدف وكثرت الأخطاء اللغوية

تعني إمكانية التنبؤ بالأخطاء    وهيمؤيدي هذا المنهج،  غالبية العظمى من  نى هذه الفرضية الويتب  
نظامي   بين  الاختلاف  درجات  على  بناء  وقوعها  قبل  الهدف  اللغة  متعلم  فيها  يقع  التي  اللغوية 

 لغته الأم واللغة الهدف.     ؛اللغتين

الصعوبات ويسهل توقع    بتلك   على التنبئ  فترى أن التحليل التقابلي يساعد  أما الفرضية الضعيفةو 
 أخطاء المتعلمين وتفسيرها قبل الوقوع فيها. 

 : آراء العلماء حول منهج التحليل التقابلياختلاف  -2-1-2-5
انقسمت   حول  آلقد  العلماء  أقساممنهج  راء  ثلاثة  إلى  التقابلي  مؤيدين التحليل  ؛ 

 :(1)ومعارضين ومعتدلين

بالإمكان  هم  و   :المؤيدون  -أ أنه  يرون  التقابلي، الذين  التحليل  على  بالاعتماد  بالأخطاء  التنبؤ 
( الذي صرح أن التحليل التقابلي   Fisiak 1981و)فيزياك  ،(  Nyamasyo 1994منهم )نيامسيو  

 والمواد التعليمية.    ومصممي ومعدي المناهج الدراسية ضروري للمعلمين

الوقوع في الأهم  و   : المعارضون    -ب  توقع  أنه لا يمكن  النحو الذين يرون  التنبؤ بها في  أو    خطاء 
 Van  Buren  ومن هؤلاء )فان بارن    ،في توضيح الأخطاءالتحليل التقابلي  ، لكن يساعد  خاصة 

و)ويتمان 1974  )   Whitman  سون و)جاك   )Jackson  1972  )  وتوصل بحوثهم،  خلال  من 
 نية. م اللغة الثان إلى أن التدخل أو النقل لعبا دورا ضئيلا في عملية تعلّ الأخيرا

 
 .  243لعربي، )م س(، ص ينظر جاسم علي جاسم وزيدان علي جاسم، مجلة التراث ا  (1)
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 ومن أهمها:  ، لهذا المنهج (1)عدة انتقادات  وقد وجه المعارضون 

مؤسسها  ✓ رأسهم  وعلى  اللغوية،  النظرية  أو  العقلية  النظرية  أصحاب  من  صادر  انتقاد 
التحويلية  ومؤ  التوليدية  المدرسة  تشومسكي)سس  العامة (نعوم  بالخصائص  يهتم  الذي   ،

 ت".  المشتركة بين اللغات أو ما يسميها بـ"الكليا
هناك    للخطأ في تعلم اللغة الثانية، وأنأن المداخلة من اللغة الأصلية ليست المصدر الوحيد   ✓

 أخطاء كثيرة لا يستطيع التحليل المقارن أن يتنبأ بها. 
 عدم توفر المعايير الدقيقة التي يمكن بواسطتها إجراء تحليل مقارن بين اللغات.  ✓

لتحليل التقابلي مفيد في تعليم اللغة الثانية؛ ولذا لابد من وهم الذين يرون أن ا  :الفئة المعتدلة  -ج
أن دمج التحليل التقابلي وتحليل الأخطاء مع بعضهما البعض باعتبارهما أسلوبان ومنهجان يمكن  

 م.يعملية التعل  يتزود المعلم منهما في

م        نجم  يأفل  التقابلي  نهج  بدأ  و التحليل  المنصرم،  القرن  من  السبعينات  ظهور  في  بعد  ذلك 
ونظرتها   المعرفية  النظرية  مبادئ  بانتشار  العملية،  وتطبيقاته  النظرية  لمبادئه  الانتقادات  من  الكثير 

اللغة اكتساب  وحجة   ،لقضية  مناهج،  من  منه  انبثق  ما  وكل  السلوكي  الاتجاه  شأن  من  فقللت 
والم النظري  الحكم  على  اعتمد  التقابلي  التحليل  أن  المعرفي  الاتجاه  بين  أصحب  الشكلية  قارنة 

اللغات، في حين أغفل جوانب أخرى لا تقل أهمية عن هذا الجانب، كاختلاف السياقات اللغوية 
 . (2)والمواقف الاجتماعية والوظائف الاتصالية والتداولية

 
حجاج   ( 1) وعلي  خرما  وتعلمها  ، نايف  تعليمها  الأجنبية  المعرفة ،  اللغات  عالم  المجلس  ،  مجلة  يصدرها  ثقافية  سلسلة كتب 

 . 89ص م،  1989يونيو   ،126العدد ، كويت  ،الوطني للثقافة والفنون والآداب
 . 29، ص نفسه ينظر، المرجع   (2)
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 :  منهج تحليل الأخطاء -2-2

 المفهوم والنشأة: -2-2-1
متعلمو اللغات الأجنبية من أخطاء في اللغة  ي ـعْنى منهج تحليل الأخطاء بدراسة ما يقع فيه            

وهو   خاصة،  التال الهدف  التقابلي.الخطوة  للتحليل  المقارنة    ية  وعن  عنه  الأخطاء  تحليل  ويختلف 
تعلمه ينتجها في مرحلة  التي  نفسه  المتعلم  لغة  فيدرس  أما هو  اللغة،  يدرسان  أنهما   ، الداخلية في 

 . (1) المسماة باللغة المرحلية

منهج  المنهج  فعل كرد،السبعينات  دايةبو الستينات   أواخر في الأخطاء تحليل برز    على 
اللغوي، ويقوم هذا  نطاق عن الخارجة المتعلمين أخطاء تفسير عن عجز الذي التقابلي التداخل 

 الطفل أن   رى ي  الذيالأم،   للغة الطفل ونظرياته حول اكتساب   ،تشومسكي دراسات  على المنهج 
 لغة تقليد في  فاشلة محاكاة تعتبر لا يرتكبها  التي والأخطاء  راحل معينة،م عبر الأم لغته  يكتسب
 .على اكتسابه إياها  دالة مؤشرات  أمه؛ وإنما

المنهج     ينظر أنصار هذا  يعد  أنها محاولات إلى تلك  ولم  لغة الأخطاء على   فاشلة لمحاكاة 
 النموعنها من مراحل   غنى لا  ومرحلة  ،الكبار من ق ب ل الأطفال، بل نظروا إليها باعتبارها صورة

النمو، وعليه تستحق   لك ذ مراحل من معينة مرحلة  علىمنها  صورة   كل تدل،  الطفل عند اللغوي
   (2) الدراسة على ذلك الأساس.

واعتنى  ،  السلوكية  البنيوية المدرسة مبادئ على اعتمد منهج التحليل التقابلي قد كان وإذا
  على اعتمد قد الأخطاء تحليل منهج فإن نحوي،و   ،صرفيو  ،تيصو  مظهرمن    بما فيه ،الجملة بمظهر

 
 . 33يم العصيلي، )م س(، ص: ينظر، عبد العزيز بن إبراه (1)
 .94ي حجاج، )م س(، ص لينظر، نايف خرما وع (2)
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الفع  التي تشومسكي نظرية الدور  شكل مع   تتعامل  ال في نشوء هذا الاتجاه؛ فهي لاّّ كان لها 
  اللغوية بالملكة" وتهتم    باطن اللغة  على تركزبل    اللغة، مظهر من مظاهر باعتباره آخر  إلا ملةالج

competence    "التأدية" الفعلي بالكلام وليس  Performance  " في تتحكم التي القواعد وعلى 
   .ما لغة في الصحيحة الجمل جميع توليد أو خلق على الإنسان قدرة

مثل     سلوكا  اللغوي  النشاط  يعتبرون  الذين  للسلوكيين  مخالف  فعل  رد  الرأي  هذا  وي عتبر 
اللغوي  يرى تشومسكي أن  السلوكيات الأخرى، و  المخ على   على  يعتمدالنشاط  مكون معين في 

ولديهم نماذج  الأطفال يولدون  أن  إذ في نظره    (1)(  lad-جهاز اكتساب اللغةيسميه )  ، نحو وراثي 
اللغوي اللغات،  للتركيب  اللغوي في أي لغة من  التركيب  التي  كا  تمكنهم من تحديد قواعد  لظواهر 

 . فات والحروف، وظاهرة المسنداء والأفعال والص تركيب الجمل من الأسممثل  ،يها اللغات تشترك ف

ت          ميّز  نظريتهشومسكي  كما  التحويلي()  في  (    grammar transformational)   النحو 
السطحية)مصطلحات    بين و)structure  surface  البنية  العميقة  (    ، (deep structureالبنية 

 . (diction) ( والأداءcompetence القدرة)وبين بمصطلحي الكفاية 

او   منهج  قد  بها   التي الافتراضات  كل الأخطاءتحليل  ستبعد  التقابلييتنبأ    وركز ،التحليل 
  يتعرض  لا جانب من جوانبها، كما أنه في اللغة قواعد من قاعدة تخرق التي الأخطاء على اهتمامه

 الأخطاء بين    هذا المنهج ويميز،  اللغوية لأخطاءل تحليله عند -الصوتي أي  - للغة للمظهر الخارجي
بلغته لها كل  يتعرض التي اللسان زلات  أي ؛الأغلاطو   لأسباب   عنه  أجنبية بلغة أو متحدث 

متكلم اللغة العربية  ، على  اللغة لقواعد هإتقان رغم المتحدث   فيها  يقع والتي،  اللغة نطاق  عن خارجة 
 .الذي يثقن قواعدها لكن يخطئ في تطبيقها

 
 . 107، وجلال شمس الدين، )م س(، ص: 39 -38ينظر، دوجلاس براون، )م س(، ص:  (1)
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 عملية اللغة تعلم لكون ونظرا  نتظمة،الم الأخطاء عن الكشف منهج تحليل الأخطاء اوليح
فقد تكون الجمل التي يستعملها   ،منتظم غير بشكل تظهر فيها الأخطاء مختلفة بمراحل تمر  مستمرة

وخاطئة من حيث قابليتها للوصف في ضوء لغته    ، وسيئة الصياغة  ،جملا محرفة  ،المتعلم في مرحلة ما
إذ ا كان  ،الأصلية الهدف،  اللغة  فيها التي  الزمنية المدة   تحصر أن ي الضرور  من أو   دراسة تتم 

 .الأخطاء

 مصادر الأخطاء اللغوية وأسبابها عند أنصار منهج تحليل الأخطاء:   -2-2-2
اللغوية إلى           اللغة   (interference) أخطاء مرحلية نابعة من تدخلتتنوع مصادر الأخطاء 

و  لع  أخرىالأم،  الاجتماعي  اللغوي  السياق  من  اللغة نابعة  من  نابعة  وأخطاء  الاتصال،  ملية 
 . (1)الهدف، وأخطاء ناتجة عن الاستراتيجيات النفسية اللغوية أو المعرفية للمتعلم

عضها  ا ما مبعثه اللغة الهدف نفسها، وبخل من اللغة الأم، ومنهدفمن هذه الأخطاء ما سببه الت 
وسنحاول تبيين    واستراتيجياته في التعلم،المتعلم نفسه  طبيعة    ع إلى طبيعة الظروف التعليمية، أويرج

 بعضها كما ورد شرحها في كتاب دوجلاس براون: 

أخرى-2-2-2-1 لغة  عن  تدخل  وهي    :النقل  من  نابعة  مرحلية  الأمأخطاء   اللغة 
(interference):    النقل السلبي   ، وهذا النوع من الأخطاء مردهالثانية  التي تحدث لمتعلم اللغةوهي
اللغة الهدف، من لغة إلى أخر  اللغة الأم إلى  إذ يسقط المتعلم نظام لغته الأم    ى، ومنها النقل من 

ن معرفة المدرس الجيدة للغة المتعلم الأم تعينه على رصد مثل هذه  لذا فإ  على نظام اللغة الهدف، 
 مصدرها. يلها والتعرف علىالأخطاء وتحل 

 
 . 205ينظر، دوجلاس براون، )م س(، ص  (1)
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والتي تحدث نتيجة   ،ن اللغة الهدف أخطاء نابعة م: وهي  النقل داخل اللغة الواحدة  -2-2-2-2
الجديد   اللغوي  النظام  من  معينا  قدرا  المتعلم  يكتسب  فعندما  التعميم،  في  تكتمل    -المبالغة  ولم 

( 1).تبدأ ظاهرة النقل داخل اللغة الواحدة تحدث نتيجة لتعميم القاعدة -كفاءته بعد 
 

الاتصال  -2-2-2-3 وهي  استراتيجيات  الاسترا:  عن  ناتجة  أو أخطاء  اللغوية  النفسية  تيجيات 
(2)ومن هذه الاستراتيجيات ، المعرفية للمتعلم

. 
إلى  ستخداما واعيا بغية إبلاغ رسالته قواعد يستخدمها المتعلم ا هي   استراتيجيات الاتصالو   

ف بأنها »تخطيط واع المستمع أو المستقبل حينما لا توجد لديه أنماط دقيقة من اللغة الهدف، وتعرّ 
فقد يستخدم المتعلم لغة الجسد    ،(3)  دو للفرد مشكلة تتعرض وصوله إلى هدف اتصالي«لحل ما يب

يلجأ   أو  فكرته،  توصيل  يساعده في  يستعين بمن  أو  غايته،  الأم   -نااأحي   –للتعبير عن  لغته  إلى 
الذي   التواصلي  المشكل  من  وقد هو  ليتخلص  فيه.  هذه    واقع  تصنيف  إلى    الاستراتيجيةتم 

 : وهي عددةاستراتيجيات مت

 : ومنها. إعادة التعبير  -أ           

وهو استخدام كلمة أو تركيب من اللغة الهدف يعلم الدارس أنها خطأ، إلا أنها    : التقريب ✓
 تحمل بعض الملامح الدلالية للمعنى الذي يريد المتحدث التعبير عنه.  

 . ءفيقول: كرة هوا (بالونة) ن: مثل أن يريد التعبير عكلمات جديدةصوغ   ✓

 
 . 215 – 214، ص السابقينظر، المرجع   (1)
 .228 -224ينظر، المرجع نفسه، ص   (2)
 . 220المرجع نفسه، ص   (3)
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: مثل وصف المتعلم خصائص شيء أو حدث ما بدل تسميته المفردة  الدوران حول المعنى ✓
 المعبرة عنه مباشرة. 

لغته ( (borrowingالاقتراض  –ب   من  الحرفية  الترجمة  التالية:  الحالات  في  ويحدث   :
الأم   لغته  من  تركيبا  أو  مفردة  المتعلم  أخرى، كاستخدام  إلى  لغة  من  والانتقال  اللغة الأصلية،  في 

 الهدف دون ترجمة. 

المساعدة  -ج ما   :طلب  هذا؟  ما  الصحيح،  التركيب  عن  المتعلم  يسأل  عندما  ويحدث 
 ه؟ تتسمي

ويحدث عند استخدام حركات غير لغوية بدلا من الكلمة للتعبير   : التمثيل الصامت  -د
 كالتصفيق للتنبيه.   ،عن معنى معين

المتعلم وتحد  :)التجنب( أو  التحاشي    استراتيجية    -  هـ يتحاشى  أو  يتجنب  حينما  ث 
مفردات أو قواعد نحوية عند التعبير عن معنى معين لجهله بها، أي أنه حينما لا تحضره مفردة أو  
البديل   المفرد  مناسبة  يتجنب استخدامها ويبحث عن بديل لها فيحدث الخطأ لعدم  فإنه  قاعدة، 

 والتحاشي النحوي.   ، التحاشي المعجمي للمعنى المقصود أو السياق اللغوي. ومن أنواع التحاشي،

التي يحفظها المتعلم  العبارات  وهي(:    prefabricated patterns  )  الأنماط الجاهزة  -و    
المناسبة،  السياقات  ليستظهرها في   إدراك  دون الجمل من ينمع مخزون  تتمثل فيو   عن ظهر قلب 

 ( 1) . لمكوناتها 

 
 . 220، ص السابق المرجع   (1)
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 من مئات  تحوي التي  بيالج ككتب أكثر أو بلغتين تيبات ك في الجاهزة الأنماط هذه    تقدمما  عادة  و 
ما المواقف، من اير كث تناسبل  الجمل ؟ مثل:  هذا  تقع    تقع  نأي ،ثمن  ما  غالبا  الجامعة...لكن 

معظم   ويرجع  التخزين،  هذا  جراء  اللغوية  اللازمة  اسبأ الأخطاء  التركيبية  بالقواعد  الجهل  إلى  بها 
 لتكوين عبارة معينة. 

المصدر الأصلي  اللجوء  -ي   الاتصال  :  إلى  استراتيجيات  إلى    -  كذلك   -ومن  اللجوء 
من   غيرها  إلى  في..؟  تقول  الهدف كيف  للغة  الأصلي  المتحدث  الأصلي، كسؤال  المصدر 

 استراتيجيات الاتصال التي ذكرها دوجلاس براون في كتابه أسس تعلم اللغة وتعليمها. 

ما حالة التعبير    ركيبدما يعجز عن استحضار مفردة أو توالذي نستنتجه أن المتعلم للغة عن       
يلجأ حينئذ لإحدى هذه الاستراتيجيات المذكورة آنفا، فيركز بذلك على الجانب   ،عن معْنى معين
يحصل ويهمل التقيد بنظامها الذي يتحكم في أصواتها ومفرداتها وتركيبها، ولذلك    ،التواصلي للغة
اللغوي نتيجة  ،الخطأ  والسياق   ،للحن  إما  للمقام  المستخدم  التركيب  أو  المفردة  مناسبة  لعدم  وإما 
 . يناللغوي المناسب

التعلم  -2-2-2-4 و (1)بيئة  اللغة، كالفصل هو  :  بمتعلم  لها علاقة  عوامل  عدة  إلى  يشير  مصدر 
وهي اسباب تؤدي بالمتعلم إلى واقف الاجتماعية في حالة التعلم،  والمالدراسي، والمدرس، والمحتوى،  

  كوين افتراضات خاطئة تأثر في عملية التعلم.ت
 أسباب أخطاء اللغة الثانية عند جاك ريتشارد: -2-2-3
ريتشاردز  )يرى      أربعة   jack richardsجاك  عن  تنتج  الثانية  اللغة  متعلم  أخطاء  أن   )

 أسباب رئيسية وهي:  
 

 . 219ينظر، دوجلاس براون، )م س(، ص   (1)
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القاعدة   -أ بقيود  لا  :  الجهل  سياقات  في  القواعد  بعض  »تطبيق  به  تنطبق  يقصد 

تعلم اللغة في الخطإ، وذلك لأن ما يتلقاه  باب وقوع مويعد الجهل بالقاعدة من أهم أس  ،(1)عليها«

تعلم اللغة يمن اللغة المتعلمة، إذ لا يمكن أن    ا إلا جزءليس  المتعلم من قواعد لغوية ومواد تعليمية  

تعليمية متعددة، فلا يمكننا    دفعة واحدة، وإنما توزع المادة اللغوية وقواعدها على فترات ومستويات 

واحدة دفعة  النحو  أبواب  مثلا كل  العربية  اللغة  متعلم  نعلم  فترات، حسب    ،أن  على  توزع  وإنما 

 قدرات التلميذ واستعداداته والمرحلة العمرية التي ينتمي إليها.   

ها الدارس  »الحالات التي يأتي في   : وتشمل المبالغة في التعميمالمبالغة في تعميم القاعدة  - ب  
و بفتش(  ــــــفه )جكعرّ   وقد    ،(2) ببنية خاطئة على أساس تجربته مع أبنية أخرى في اللغة المدروسة«

 . (3)«...في تعلّم اللغة الثانية يات السابقة في المواقف الجديدةبأنه: »استعمال الاستراتيج 

اللغة الهدف اكتسبها مسب بقاعدة من قواعد  قا ويطبقها على مواقف  فالمتعلم في هذه الحالة يأتي 
جديدة لا تنطبق عليها، ومنها القياس الخاطئ الناتج عن المبالغة في التعميم، مثل جرّ متعلم اللغة  

عموم القاعدة قياسا على غيره من الأسماء، ولذا منوع من الصرف بالكسرة ظنا منه العربية للاسم الم
 ياس.  تنتج الأخطاء اللغوية نتيجة الإفراط في التعميم والق

 
، ترجمة لمقال لجاك ريتشاردز بعنوان  )م س(   ، التقابل اللغوي وتحليل أخطاء  ، إسحاقمحمد الأمين  و   صيني   محمود اسماعيل  (1)

 .123(، ص: تجاه في تحليل الأخطاء لا يعتمد على المنهج التقابلي)ا
 . 121، ص:السابق المرجع  (2)
 . 121المرجع نفسه، ص  (3)
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ستعمل المتعلم جزءا من وهو تطبيق ناقص للقاعدة حيث ا:  التطبيق الناقص للقاعدة  -ج  
إلا   تطبيقه؛  يلم بالقاعدة من جميع جوانبها،  أنه  القاعدة وتمكن من  اللغة  لم  متعلم  يستعمل  كأن 

  .(1) العربية جمع الكثرة موضع جمع القلة لجهله أن أقل من عشرة يجمع جمع قلة

إلى   (بيئة )مصطلح  شير  يو   ،الافتراضات الخاطئة حول اللغة الهدفوهي    :التعلم  بيئة  -د  
فقد تؤدي بيئة التعلم إلى افتراضات الفصل الدراسي، ومادة التعلم، والمدرس، والموقف الاجتماعي،  

خاطئة عن اللغة الهدف لدى المتعلم، يرجع سبب هذه المفاهيم الخاطئة إلى الشرح الخاطئ الذي 
العربيةلمدرس،  يقدمه ا اللغة  المتعلم أن كلمات معينة في  مثلا مؤنثة وهي    ومثال ذلك أن »يعتقد 

   ر ما حقه التأنيث أو يؤنث ما حقه التذكير.فيذكّ   ،(2)مذكرة أو العكس«

 منهج تحليل الأخطاء:  اللغوية في  مراحل تحليل الأخطاء -2-2-4 
 :(3) الآتية راحلالميجري تحليل الأخطاء على       

 : تحديد الأخطاء ووصفها  -2-2-4-1
الخاطئة، والعبارات الصحيحة،   عملية مقارنة بين العبارات   وهو  أولا بالتعرف عليه،  يتم تحديد الخطإ

عددة أثناء تعلمه اللغة  عد التعرف على الخطإ اللغوي علامة على استخدام المتعلم استراتيجيات متي  و 
 الثانية. 

 عد منهجية ذكرها عبده الراجحي نوجزها فيما يلي:ويتبع وصف الخطإ وتحديده قوا

 
 . 39ينظر، عبد العزيز العصيلي، )م س(، ص:  (1)
 . 40، ص: نفسهالمرجع  (2)
 . 54 –  51، ص: )م س( ، علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية ينظر، عبده الراجحي، (3)
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ند  - حينما  لأننا  المنعزلة،  الفردية  وليست  المجموعات  أخطاء  هي  ندرسها  التي  الأخطاء  رس  أن 
وأن    ،لذا وجب أن تكون هذه المجموعات متجانسة  ،ت تعليميةار الأخطاء إنما ندرسها لوضع مقر 

أخطاء المجموعات هي جزء من المادة الخام التي تبنى  »  طاء متصفة بالشيوع والاطراد، فـتكون الأخ
إذا   إلا  فائدة  ذات  تصبح  لا  المجموعات  أخطاء  أن  غير  الصحيحة،  والإجراءات  المناهج  عليها 

التعليمية    ؛تجانست المجموعة النواحي  بينهم تماثل في  اللغة الأصلية وكان  أفرادها نفس  أي تحدث 
 .(1) والاجتماعية والذهنية« 

ن الخطأ دليل على وجود نظام صحيح  إ، إذ  بد أن يكون منصبا على نظام اللغةف لاأن الوص  -
 أو نظام خاطئ. 

والنحو،    - والصرف،  والأصوات،  الكتابة،  في  الأداء  مستويات  جميع  على  اللغة  وصف  يجري 
 .والدلالة... في إطار نظام اللغة، لأن معظم الجهد يتوجه إلى أخطاء الأداء في تعليم اللغة

 تفسير الأخطاء:  -2-2-4-2
المتعلم     التي خالف بها  الطريقة  أو  للمنهج  تقرير  إذ هو  لغوية؛  تفسير الخطأ مشكلة  يعتبر 

التي ثمالقواعد  ومن  الهدف.  اللغة  نظام  تضبط  أولا      الابتداء  التي   وجب  القاعدة  بتلك  بالتعريف 
لنفس اللغوي، يتعلق فيه البحث خالفها المتعلم. كما أن تفسير الخطأ يعتبر أيضا من مجالات علم ا

 ويجري تفسير الأخطاء على ثلاثة معايير أساسية: حدوث الخطإ وكيفية حدوثه،  عن أسباب 

 
 . 142)م س(، ص  ، وي وتحليل أخطاءالتقابل اللغ  ،إسحاق  د الأمين محمو ل صيني  ي سماعإ (1)
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الأول   التعليم(المعيار   ( ضوء  في  الخطأ  يفسر  الذي  تنجم  ؛:  طبيعة  الأخطاء    إذ  بسبب 
ة، ونحن نعلم أن تعليم اللغة لا  نتيجة المعرفة الجزئية للغ  المختارة من اللغة الهدف، فينشأ الخطأ  ينةالع

 يحدث دفعة واحدة وإنما يجري على فترات متعددة. 

: وهو القدرة المعرفية عند المتعلم والاستراتيجيات الخاصة والعامة المشتركة بين المعيار الثاني  
 جميع البشر. 

بين    (for movement): وهو ما يعرف بالتدخل الذي يحدث نتيجة النقل  المعيار الثالث  
المهارتين المكتسبتين؛ الأولى والثانية. فقد يكون النقل إيجابيا بسبب التشابه بين المهارتين كالتشابه  
بين العربية الفصحى والعربيات الدارجة نتيجة الأخذ الكبير للثانية من الأولى، أما السلبي فيكون 

حينئذ يمثل هذا الاختلاف   تسبة،تين، اللغة الأم واللغة المكبسبب الاختلاف الكبير بين نظامي اللغ
 إعاقة في تعلم المهارة الجديدة. 

ن كل متعلم للغة ثانية يميل ميلا طبيعيا إلى نقل بنية  إ  :ذكره يمكن أن نقولوانطلاقا من ما سبق  
الل إلى  الأولى  تعلمه،  لغته  مجال  هي  التي  الثانية  الثانية  وإلىغة  اللغة  على  نظامها  وذلك    ،تطبيق 

 اللغوي.  بعامل التدخل

   تصويب الأخطاء: -2-2-4-3
اللغوي في الدرس  البحث عيهدف  إلى  التطبيقي  اللغة  اللغوية  علم  للمشكلات  ن حلول 

يتم تصويب    ، العملية، ولذا فإن الأخطاء لا تدرس لذاتها وإنما تدرس لمعرفة كيفية مواجهتها، ولا 
إ آنفا،الأخطاء  المذكورة  أسبابها  بمعرفة  ترجع   لا  إلى  لطبي  والتي  تعود  أو  المتعلمة،  اللغوية  المادة  عة 
 المتعلم، أو إلى التدخل الذي تسببه اللغة الأم. استراتيجية
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   التي يقع فيها متعلم اللغة العربية: اللغوية أصناف الأخطاء أهم  -3

فيها   يقع  التي  الأخطاء  معجمية  متعلم  تتنوع  أخطاء  إلى:  العربية  صوتية   ،اللغة    ،وأخطاء 

 من أهمها:  (1).وأخطاء إملائية  ، وأخطاء أسلوبية ، وأخطاء بلاغية ،وأخطاء نحوية ،وأخطاء صرفية

 : الأخطاء المعجمية -3-1
  ( 2)ومن أمثلتهايقصد بها الأخطاء التي تكون في استعمال معنى الكلمة خطأ في الجملة،    

 .الغميضاء و الصواب: لعب الصبيان. الغ مَّيمة قولهم: لعب الصبيان

 .ن البنية المعجمية للكلمة الصواب حذف واستبدال أحرف م الخطأ هنا فيف 

  ريد بذلك معنى السرعة في القراءة في قراءته، ي  يهدر قولهم: فلان    -كذلك    –ها  أمثل   منو   
السريعة    ردِ يُوالصواب:   القراءة  إذ تسمى  قراءتـه  استبدال حرف من    ،ردبالحفي  والخطأ هنا هو 

 فأبدل الحاء هاء .  آخر،أحرف البنية المعجمية الصواب بحرف 

،  حام ةمع الماء الحار:  لمجحرف في الكلمة، نحو قولهم    إضافة الأخطاء المعجمية،    أمثلةومن  
يقولوا:   أن  الصواب  ف ـ حم ةوإنما  وزن  على  الحامّة  عْ ؛  وأما  الحار،  الماء  وهو  الحميم،  من  فهي  لة، 

 أو في مجموعة خاصة.  أي دعوة خاصة العامة، يقال: دعينا في الحامّة لا فيالخاصة،  

 
، معهد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها، الجامعة  نظرية تحليل الأخطاء في التراث العربي ينظر، جاسم علي جاسم،   (1)

  /www.majma.org.jo/majma/res/data/mag/79/79-6الإسلامية بالمدينة المنورة، نقلا عن: 
05/06/2013.09:41  . 

 . 55-  50، ص: )م س( ، ابن مكي الصقلي،  ينظر   (2)



 . : الأخطاء اللغويةل: الفصل الثالثالباب الأو 

 

99 
‌

 :الأخطاء الصوتية -3-2
حرف     حذف  من  يعتريها  وما  العربية  اللغة  متعلم  أصوات  في  تقع  التي  الأخطاء        وهي 

 . (1)أو إضافته أو إبداله أو نحو ذلك. ومثال ذلك قولهم: الكورة بالواو والصواب: الكرةصوت( )

الناتجة عن تأثير   الالعامية في لغة  ومنها الأخطاء  التغييرات  تي تحدث على الأصوات  الطفل، مثل 
اء  تتحول الثاء والذال والظاء إلى أصوات قريبة منها، كالتغير الحادث على صوت الثالأسنانية، إذ  

وثوب؛   وثقيل،  ثوم،  العوامع  تنطق  التيفي كلمات  وتوب،  :ند  وتقيل،  الدكتور    توم،  هذا  ويؤكد 
صوت الثاء من الأصوات التي ف قدت في اللهجة  »ة:  هذه الظاهر   معلقا على  رمضان عبد التواب 

ثقيل  واستعيض    ،العامية نحو:  بالتاء،  فيها  نحو:    –عنه  الثقافية؛  الكلمات  في  بالسن  أو  تقيل، 
 . (2) تابت« -ثابت

 :الأخطاء الصرفية -3-3  
المعنى   تغيير في  إلى  فتؤدي  الألفاظ  أبنية  تطرأ على  التي  التغيرات  الصرفي  المستوى  ،  يدرس 

هيف الصرفية  الصرف؛ ك  الأخطاء  بموضوعات  تتعلق  باالتي  المتعلقة  والنسبة الأخطاء  ،  لتصغير 
 . . وما يلحق البنية من سوابق ولواحقاونحوه ، والاعلال والابدال والادغاموالمصادر

قولهم   طفيّ ل...إلخ.    مثل  طفل:  تصغير  وفي  بغيّ ل،  بغل:  وفي   ، م هيرّ  مهر:  تصغير  في 
  والصواب: ع وَيْـنَة  م هيْر، وب غيْل، وط فيْل، على وزن ش عيْب. وفي تصغيرهم عين، قولهم:  والصواب:  

نَة  . ع يـَيـْ

 
 .159، ص: السابق ينظر، المصدر  (1)
 . 45م، ص1997،  03، مكتبة الخانجي، القاهرة، طمدخل إلى علم اللغة ومناهج البحث اللغوي رمضان عبد التواب،   (2)
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ي، والصواب: رجل نحويٌّ. ويقولون إذا نسبوا إلى الدم:  وفي النسب قولهم لرجل النحو: رجل نحو  
 .(1) رجل د م او ي؛ والصواب: رجل د م و يٌّ أو دمّ ي  

 :يةالأخطاء النحو  -3-4   
الأ   النحو، كوهي  تتعلق بموضوعات  التي  والالتزاخطاء  التقيد  النحوية في  عدم  بالوظائف  م 

والخطأ في جنس العدد، والأخطاء التي سببها    ،التذكير والتأنيثالأخطاء المتعلقة بمسألة  الكتابة، و 
النصب أو الرفع  تغيير الحركة الإعرابية، كجر ما حقه النصب أو الرفع في الأسماء، أو جزم ما حقه  

 .  مما يدخل ضمن أبواب النحو ونحو ذلك  ،في الأفعال

ه التأنيث وتأنيث ما حقه التذكير في ما حقتذكير    في التذكير والتأنيث،  ومن أمثلة الأخطاء  
فيقولون:   والجوف،  والبطن  والرأس  القلب  والصواب   وانتفختقلبي،    رق تألفاظ  بطني...إلخ، 

قوله وكذلك  الجميع.  التذكير  و م في  قديمة،  وقميص  قميص جديدة  القميص قميص:  الصواب في 
تعالى:  التذكير  يقول  بَصِيراً﴿،  يََْتِ  أَبي  وَجْهِ  عَلَى  فأَلَْق وه   هَـذَا  بِقَمِيصِي  ]يوسف،    ﴾  اذْهَب واْ 
 [.   93الآية: 

وخمس شهور وما أشبه ذلك    التأنيث، قولهم: ثلاث شهور، كير و ومن أمثلة الأخطاء في التذ 
العشرة، وهذا خطأ العدد دون  المعدودمن  يقال مع  إذ  أربعة،  المذكر  ؛  إلى عشرة    ، خمسة: ثلاثة، 

ونحو    ، فيقال: ثلاث نسوة، وأربع سنين، من العددالمؤنث فتحذف التاء  المعدود  بإثبات التاء، أما  
 ا دون العشرة. ممذلك 

 
    .148 -147 -146، ص: ابن مكي الصقلي)م س(ينظر،  (1)
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 الأخطاء الأسلوبية:  -3-5   
ستعمل الكلمة أو أن ت    ،لكلمات في سياق غير صحيحوهي الأخطاء التي تتناول وضع ا  

خاطئ،   بشكل  الجملة  العامي  في  والعبارات، كالتعبير  الجمل  صياغة  بقوالب  تتعلق  أخطاء  وهي 
بالتعبير تالم المتعلقة  والأخطاء  ليس كذلك،  لكنه  فصيح  أنه  قارئه  يتخيل  الذي  أي  فصح، 

النوع في    مثليتو   ، (1)الضعيف لهذا  السيئ  الربطلأ  وأ  ،لمفردات الاختيار  يؤدي إلى    ،دوات  مما  
 متجانس لا يؤدي الفكرة المقصودة. كلام غير

العامة   قول  ذلك  أمثلة  السلام  أقرئ:  (2)ومن  يقولوا:    ،فلانا  أن  عليه   أقرئوالصواب 
كمن يقول: أقرأته السورة من القرآن، أي:   ،يقرأ السلام   لام، أما أقرئه السلام، فمعناه: اجعلهالس 

 ه يقرأها علي، و هذا استعمال للكلمة في غير موضعها.  جعلت

قولهم: شممت  راحة الشيء، والصواب   -كذلك  –  مكان أخرى   من أمثلة الخطأ في استبدال كلمةو 
  الرفاهية. أو هيلذا تنسب لها في قولهم: راحة اليد،  ، اليدهي أن يقولوا: رائحته. لأن الراحة 

 :الأخطاء الإملائية -3-6   
بشكل  قوي   الكلمة  في كتابة  تكون  التي  الأخطاء  بها  أو    ،صحيحغير  صد  حرف  كزيادة 

 خطاء الإملائية:  ، ومن أمثلة الأأو وضعه في غير موضعه في الكلمة حذفه أو إبداله 

 .ل غير المعجمةعدم التفريق بين الذال المعجمة والدا -

 
ة فرحات  عجام  ، ، )الثالثة متوسط أنموذجا(تعبير الكتابي في ضوء المقاربة بالكفاءات تعليمية ال ظر، زليخة علال، ن ي  (1)

 . 73م، ص2010/ 2009عباس، سطيف، الجزائر، 
م  1964، 01، تح/رمضان عبد التواب، مكتبة دار المعرفة، القاهرة، طلحن العوام  الزبيدي، ،أبو بكر بن حسن ينظر،    (2)

 . 262ص:
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ز بين بعض الأصوات المتقاربة  والعكس، وهو خطأ إملائي سببه عدم التميي  ا إبدال الظاء ضاد  -
 المخرج.

 لف الممدودة والألف المقصورة، مثل كلمات: عصا، وفتى...  عدم التفريق بين الأ -

 .المختلفة أحوالها  طع وهمزة الوصل، وكذا كيفية كتابة الهمزة فيعدم التفريق بين همزة الق -

   . والتاء المفتوحة كتابة التاء المربوطةعدم التفريق بين   -

 : لاصةخ
العرب إ اللغوي في وقت مبكر   واتفطنولغوييهم    ن علماء  الخطأ  بدافع شغفهم ا  إلى مسألة 

ة الفصحى، وتصحيح أخطائهم، فألفوا المصنفات التي ـــم، وحرصهم على دينهم، خدمة للعربيــــبلغته
 . تنبه إلى مواطن الخطأ، وتشير إلى الصواب 

التصحيف، والتحريف،    عليه عدة مسميات، فهو:   قد شاع مصطلح الخطإ في مؤلفاتهم فأطلقوالو 
 .  إلخ...واللحن، والرطانة، والغلط، والسهو، وزلة اللسان، والهفوة، 

 وقد قسموه إلى قسمين:   ،الغلط أو الهفوةأما في اصطلاح المحدثين فالخطأ هو 

  .خطأ أداءٍ ناتج عن تخمين عشوائي أو هفوة -

،  ةانحراف عن قواعد اللغوهو  د أنظمة اللغة أو تطبيقه،  تج عن خلل في إدراك أحناخطأ كفاية    -
المتعلمة؛    أطلق اللغة  قواعد  من  لقاعدة  اختراق  هو  آخر  وبتعبير  النظامي،  الخطأ  مصطلح  عليه 

   الصوتية أو الصرفية أو النحوية.
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 ه وسيلة منت، إذ عدمتفائلة  الخطأ نظرة إيجابية  إليه  ت نظر الحديثة    المقاربة البيداغوجيةأما  
والاكتساب  والتكوين  التعلم  فطرية  طبيعية وظاهرة    ضرورة  و ،  وسائل  تفاديها في  وعادة  ، لا يمكن 

التعلمية التعليمية  العملية  تدبير  التربوية، عبر سيرورة  لتقويم    ،المنظومة  لتكوين، وأداة  إذ هو أساس 
 المتعلم وبناء التعلمات. 

يهتم بدارسة    الذي  ليــالمنهج التقابكظهرت مناهج متعددة لتحليل الأخطاء اللغوية،  ولقد  
أو   الشبه  أوجه  اكتشاف  بغية  ولهجة،  لغة  أو  لهجتين،  أو  مختلفتين،  للغتين  لغويين  مستويين 

 ، ويم كّن من تدارك الأخطاء اللغوية وتجنب الوقوع فيها بالنسبة لمتعلم اللغةإذ بواسطته  الاختلاف،  
 إلى: يهدف 

 .للغات فحص أوجه الاختلاف والتشابه بين ا -

  .التنبؤ بالمشكلات التي تنشأ عند تعليم اللغة الثانية ومحاولة تفسيرها -

   .الإسهام في تطوير المواد الدراسية لتعليم اللغة الأجنبية -

ي ـعْنى منهج تحليل الأخطاء بدراسة ما يقع فيه    الذي  تحليل الأخطاءهو منهج    الثاني  نهجالم
والكشف عن الأخطاء المنتظمة في لغة   ،اللغة الهدف خاصة  متعلمو اللغات الأجنبية من أخطاء في

  للغة.ه في مرحلة محددة من مراحل تعلم ،تحللها المسماة باللغة المرحليةالمتعلم 
صوتية،     وأخطاء  معجمية،  أخطاء  إلى:  العربية  اللغة  متعلم  فيها  يقع  التي  الأخطاء  تتنوع 

 .وأخطاء أسلوبية، وأخطاء إملائية وأخطاء صرفية، وأخطاء نحوية، وأخطاء بلاغية، 

لفظة لها دلالتها  مأخطاء    - التلميذ  يوظف  للمفردة، وذلك حين  السيئ  عجمية سببها الاختيار 
 .التي وضعت لها مكان لفظة أخرى تختلف معها في الدلالة
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أو    - يعتريها من حذف حرف )صوت(  وما  العربية  اللغة  متعلم  أصوات  تقع في  أخطاء صوتية 
 إبداله أو نحو ذلك.  إضافته أو 

أخطاء صرفية تتعلق بما يعتري بنية الكلمة العربية في كتابات التلاميذ من تغيير، سواء أكان    -   
مضارعا  أو أمرا ،   كتحديد الزمن سواء أكان ماضيا  أم  ،بزيادة أم نقص، مما يؤثرّ في مبناها ومعناها

الأخطاء المتعلقة  و  .كانت الكلمة مذكرا  أم مؤنثا  والعدد من إفراد وتثنية وجمع، وكذلك النوع، سواء أ
 بالتصغير والنسبة، والمصادر، والاعلال والابدال والادغام ونحوها.

الكتابة،    - في  النحوية  بالوظائف  والالتزام  التقيد  النحو، كعدم  بموضوعات  تتعلق  نحوية  أخطاء 
ا جنس  في  والخطأ  والتأنيث،  التذكير  بمسألة  المتعلقة  تغيير  والأخطاء  سببها  التي  والأخطاء  لعدد، 

الحركة الإعرابية، كجر ما حقه النصب أو الرفع في الأسماء، أو جزم ما حقه النصب أو الرفع في  
       الأفعال، ونحو ذلك مما يدخل ضمن أبواب النحو. 

يحة،  تتعلق بقوالب صياغة الجمل والعبارات، ظنّا منه أن العبارة المتلفظ بها فص  ةأسلوبي  اءخطأ  -
 .أي؛ استعماله للأسلوب غير الفصيح

في كتابة الكلمة بشكل غير صحيح، كزيادة حرف أو حذفه أو إبداله أو    ظهرإملائية تأخطاء    -
 . الأخطاء الإملائيةأصناف  وضعه في غير موضعه في الكلمة، ومن أمثلة

 



 

 
 

 

 

 ة التطبيقي الدراسة :باب الثانيال
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 : توطئة
ت أن  الإبعد  إلى  النظرية  الدراسة  لها علاقة  عرضنا في  التي  والنظريات  المفاهيم  بمعظم  حاطة 

الستار عن هذه    ،وعناضو بم التباس  قضايا حتى لا يحالوحاولنا من خلالها كشف  صل للقارئ أي 
و  للموضوع  قراءته  عدر يعند  نعرجّ  أن  لنا  لابد  ذلك كان  بعد  مفاهيمه،  الميداني  ك  الجانب  لى 

الإ الحلول   ؛جرائيوالتطبيقي  عن  والبحث  منها،  انطلقنا  التي  الفرضيات  على  البرهنة  أجل  من 
 للغوية التي تناولها بحثنا. للمشاكل ا

التعريف  و  المحور  المتبعة من  بايتناول هذا  البحث، وكذا الخطوات  اعتمد عليها  التي  لمناهج 
نات الكتابية المكونة لمدونة البحث، حسب تسلسلها الزمني، وتحديد عينة طرف الباحث لجمع العيّ 

 ساليب الإحصائية. الأتخدمة، و جراءات المتبعة للتأكد من صلاحية الأدوات المس الدراسة، والإ

 مناهج الدراسة.المبحث الأول: 
تتحكم طبيعة المشكلة المطروحة في الدراسة في مسألة اختيار المنهج الذي يجب اتباعه  من  

ي ذهو ميدان اللسانيات التطبيقية البين المناهج البحثية المختلفة، وبما أن الميدان المعرفي للدراسة  
مع ميادين  عدة  و تتخلله  أخرى،  هذه نرفية  مناهج  تتعدد  أن  لازما  موضوعاته، كان  منها  ستقي 

 الدراسة. 

في القائم ، والمنهج الوص تحليل الأخطاء  : منهجفي دراستنا على المناهج الآتية  اعتمدناولقد    
 على التحليل والإحصاء.
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 : منهج تحليل الأخطاء  -1
لنا     سبق  الدراس  هتعريفوقد  من  الثاني  الفصل  النفي  في (1)ظريةة  الرئيسي  المنهج  وهو   ،

ي ـعْنى بدراسة ما يقع فيه متعلمو    وهوالبحث يتناول مشكلة لغوية في الأساس،    أن  الدراسة، باعتبار 
اللغات الأجنبية من أخطاء في اللغة الهدف خاصة، فيدرس لغة المتعلم نفسه التي ينتجها في مرحلة 

 رحلية.  تعلمه، المسماة باللغة الم

 : التحليلي الوصفيالمنهج  -2
يعتبر المنهج الوصفي من أكثر مناهج البحث استخداما  من قبل الباحثين، وذلك بسبب 

في ميدان   ثكما يساعد في التعرّف على أسباب حدوث معضلة البح  النتائج الدقيقة التي يقدمها،
( 2)الظواهر الاجتماعية

‌.‌

حصاء أداة من أدواته لإخذ اويت  ،ة مااهر على وصف بيانات حول ظ الوصفي  المنهج  يقوم    
أو    البحثية،  ظاهرة  يرصد  فهو  والتحليل،  التفسير  إلى  الأسلوب  بهذا  يسعى  المنطلق  هذا  ومن 
 بهدف فهم مضمونه كما يضع إجابات للتساؤلات التي يطرحها البحث. امحدد اموضوع

كائن   هو  ما  أو  الراهن  الوضع  وتفسر  تصف  التي  الدراسات   في  هذا المنهج  استخدام  ويشيع
  يعد هذا   ا كم  واختبارها،  الفرضيات   بتكوين   تيتم  التي   الدراسات   في  وكذلك   للظاهرة،  الواقع  أرض  في

 الكشف عن  يستخدم  أنه   لاسيما   الإنسانية،   الدراسات   مجال  في  خاصة   أهمية   ذو   البحوث   من  النوع
محددةقضي  على  الوقوف  أيضا  يستخدمو   معين،  موقف  إزاء  واتجاهاتهم  ومعتقداتهم  الناس   آراء  ة 

 . معينة فئة أو بجماعة تتعلق
 

 . 86ثاني، ص الفصل النظري ال ، ينظر (1)
 . 60م، ص 1999. دار النهضة العربية، بيروت، لبنان،  مدخل إلى مناهج البحث العلمي ينظر، محمد محمد صادق،   (2)
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العلمية وطرائقه  العلمي  البحث  أساليب  أحد  هو  الوصفي  المنهج  أن  الباحث    ؛وبما  فإن 
 :  (1)يسير وفق هذا الأسلوب على الخطوات الآتية

 . تحديد مشكلة البحث، وجمع البيانات عنها  -

  .صياغة مشكلة البحث على هيئة سؤال أو عدد من الأسئلة -

فرضيّات  وض  - الحلول    ا مبدئي  حلا واعتبارها  ع  اختبار  بهدف  البحث  وتوجيه  البحث،  لمعضلة 
  .الموضوعة

وطريقة ياخت  - العينة  لحجم  مفصل  شرح  إلى  بالإضافة  الدراسة،  عليها  ستتم  التي  العينات  ار 
 تحديدها.

والمعلومات كالا  - البيانات  تساعده في جمع  التي  البحث  أدوات  بتحديد  الباحث  ستبيانات قيام 
 .والمقابلات والاختبارات والملاحظة، وذلك بحسب طبيعة معضلة المشكلة

 . البدء بجمع البيانات المطلوبة بطرق دقيقة ومنظمة -

 تحليل النتائج ووضع تفسيرات لها، واستخلاص التعميمات والاستنتاجات.   -

عد ودراسة  عرض  على  تقوم  الوصفي  للمنهج  الكامنة  الفكرة  فإن  سبق  الحسابات  ومما  من  د 
 ، مثل التردد والمتوسّط الحسابي.الإحصائية

 
، ديوان المطبوعات الجامعية  مناهج البحث العلمي وطرق إعداد البحوث  الذنيبات،   ينظر، عمار بحوش، ومحمود محمود ‌‌( 1)

   .144 -143ص ، 04م، ط 2007الجزائر، 
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التعرف   الواحدة بهدف  اللغة  اللغوية فإن المنهج الوصفي يبحث في  وفي ميدان الدراسات 
الصوتية بنيتها  الخلط  ، والنحوية  ،والصرفية  ، على  للوصف  يجوز  لا  إذ  بين  بأ  ،والدلالية،  يخلط  ن 

   .( 1)محل الوصف التي هي للغةالمراحل الزمنية، ولا بين مستويات ا

بح فإن  تنتمي  ثولذا  الذي  اللغوي  المستوى  اللغوية حسب  الأخطاء  تصنيف  على  يقوم  نا 
 ثم يحللها ويفسرها للكشف عن أسباب وقوعها معتمدا في ذلك على الإحصاء. ،إليه

 

 

 

 

 

 

 

 
   .21- 20ص ، )م س(  ،محمود فهمي حجازي  ،ينظر  (1)
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   .الميدانية ئيةجرالإا الخطوات المبحث الثاني:  
 تحديد مجتمع الدراسة: -1

هي الاتصال بمفتشية   -بعد التأكد من قبول مشروع بحثه    -ول خطوة قام بها الباحث  أ  
بولاية غرداية الشعانبة  متليلي  لمقاطعة  الابتدائي  المفتش   ،التعليم  ميلود  فالتقى بالسيد  إذ   ؛حسيني 

الابتدائيات   مستوى  على  للعمل  مهمته  تسهيل  وطلب  إنجازه  ينوي  الذي  ببحثه  بالتعريف  قام 
 عة للمفتشية. التاب

ابتدائي  و  الخامسة  السنة  تلاميذ  من  الدراسة  عينة  منها  لتؤخذ  ابتدائية  مدارس  ثلاث  اختيار  تّم 
 والمدارس المختارة هي: 

 أوت. 20مدرسة الشهيد جعفر جلول الابتدائية بالحي الإداري   -1
 مدرسة الشهيد رسيوي محمد الابتدائية بحي القدس.  -2
 ائية بحي الدخلة. مدرسة الشهيد محجوب الطيب الابتد -3
   عينة الدراسة:‌-أ

لمرحلة الابتدائية من باتمثل عينة الدراسة مجتمع البحث، وهم التلاميذ المنتظمون في الدراسة          

بلغوا العاشرة من عمرهم   نالذي  ،م2006من مواليد    همالغالبية العظمى منتلاميذ السنة الخامسة،  

ه يكون  بهذا  الدراسة،  لمدونة  تحريرهم  السن  زمن  عددهم هو  ذا  الدراسة.  لعينة  العمري  المعيار 

 :دارس المختارة حسب الجدول الآتين على المو عموزّ  ا ( تلميذ143الإجمالي هو ) 
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(4)الشكل رقم  

النسبة المئوية من مجموع  عدد التلاميذ اسم المدرسة
 التلاميذ

 ٪ 46.85 67 مدرسة الشهيد جعفر جلول الابتدائية 
 ٪ 18.18 26 محمد الابتدائية  مدرسة الشهيد رسيوي 

 ٪ 34.96 50 مدرسة الشهيد محجوب الطيب الابتدائية 
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     المدارس   علىالآتي يبين لنا النسب المئوية لتوزيع التلاميذ  الرسم البياني ❖
                             :المختارة

 ( 5الشكل رقم)  

 :  الدراسة عينةير اختيار معاي –ب 

يرجع السبب الرئيس لاختيار هذه العينة إلى أن تلاميذ هذه المرحلة تكون لديهم ثروة لغوية        
التعبير الكتابي، نتيجة لدراستهم   أثناء كتابتهم لموضوع  تمكنهم من استخدام تراكيب لغوية متنوعة 

ونظرا وكتابة،  وتحدثا،  قراءة،  اللغة،  مهارات  المنهاج    لمختلف  إليها  يهدف  التي  الكفاءات  إلى 
العربية اللغة  لمادة  السنوي  المقرر  في  مسطر  هو  وما  مقياسا  الدراسي،  العمري  المعيار  يمثل  ، كما 
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ونفس   العمرية  المرحلة  نفس  يشتركون في  الذين  التلاميذ  العينة من  اختيار هذه  تم  لذلك  للبحث 
   المستوى الدراسي.  

 :علوماتجمع الم أدواتتحديد   -2
تّم        المذكورة  بالمؤسسات  العمل  على  المفتشية  موافقة  بمدبعد  ،  المحددة  المدارس  ير يالاتصال 

واقتصر البحث على تلاميذ السنة    ، الإجراءات المطلوب منهم تسهيلهاوتعريفهم بموضوع البحث و 
 يلي:ما  هملب منط  الخامسة و 

استعملت من    إذ  ؛ (1)معينة  أسئلة  بة عنالإجا  هو فيها  وكان المطلوب منهم    ،ملأ الاستبانة ‌-أ
على معرفة الفروق   لباحثلتساعد افي قراءة وتحليل بعض النماذج  منها  أجل الاستفادة  

   وأسباب الأخطاء. 
التي تعبير كتابي:  إنشاء  ‌-ب  اللغة  يمثل  إذ  الدراسة،  عيه  تقوم  الذي  الحقيقي  الميدان  وهو 

م من  مرحلة  وهي  المرحلية  لغته  التلميذ  العربية،  ينتجها  للغة  تعلمه   ويتضمنراحل 
 : لياتالموضوع ال 

 (يارة إلى بيت جدتك أو أحد أقاربكقمت أنت وأفراد أسرتك بز ) :السند       

فقرة من ثمانية    صف لنا تلك الزيارة وما اتسمت به من مظاهر الفرح واللعب، في) :  التعليمة       
   ( 2).( أو عشرةأسطر 

 
 انظر فهرس الملاحق.   (1)
 .‌‌ينظر فهرس الملاحق (2)
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الكت  تمّ وقد   التعبير  الموضو إنشاء  في  )ابي  محروسة  حصة  في  آنفا،  المذكور  التعبير ع  حصة 
 الكتابي( تحت إشراف السادة معلمي اللغة العربية للأقسام المعنية. 

  عمدنا إلى استخدام التعبير الكتابي كونه مادة مثيرة للأخطاء ومن أهم الوسائل التي يتمّ وقد       
اللغوية،   التعبير الكتابي من بين المواضيع التي تصور  تّم اختيار  و التعرف بها على الأخطاء  موضوع 

 للتلميذ التعبير بحرية  إحدى المظاهر الاجتماعية التي يعيشها كل فرد من مجتمع الدراسة، حتى يتسنّى 
الأيام. تلك  ويعيشه  خاطره  وما يجول في  الاختيار مع  و   عن مشاعره  التي على يتفق هذا  المعايير 

 بي وهي:اتعبير الكا يتم تحكيم موضوعات التضوئه

 مناسبة الموضوع لبيئة التلميذ اللغوية. ❖
 مناسبة الموضوع لمستوى التلميذ اللغوي. ❖
 مناسبة الموضوع لاهتمامات التلميذ الكتابية وميولاته ومحيطه الاجتماعي.     ❖

ت من والاستبانا  فهي جمع أوراق التعابير الكتابيةأما المرحلة الأخيرة من الإجراءات الميدانية        
 مدارس عينة الدراسة، وقد احتوت هذه الأوراق على البيانات الآتية: 

 .  التلميذ  اسم المؤسسة التي يدرس فيها  ❖
 اسم ولقب التلميذ. ❖
 قسم السنة الخامسة ابتدائي. ❖
 تاريخ ميلاد التلميذ.  ❖
 إنجاز العمل.   تّم فيه الذي  اليوم ❖
 نشائية. الإفقرة ال حيّز إنجاز ❖
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 لأخطاء اللغوية:ل ئيةحصاة الإالدراس: المبحث الثالث
  مدخل: -1

البيانات على شكل  عينة، وذلك        بغية وصف مجموعة من  الاعتماد على الاحصاء  يتمُّ 
المعياري،   والانحراف  والوسيط،  قيمٍ خاصة، كالمتوسط،  الأخطاء، على عن طريق حساب  أو 

علومات والتوصل إليها ي تيح انحو دراستنا هذه،  
 
ستيعاب بيئة  العينة التي تما إجراء  وإيجاد هذه الم

 .الدّراسة عليها
الاحصاء     ا  الباحث    ويحفّز  المعلومات  على  إلى  الاستدلال، الدقيقةلوصول  طريق  عن  وذلك   ،

  ذلك مع   ويتوافقالتي يتوصل إليها في نهاية البحث،  والاستفسار عن خصائص  الع ينة،  والاستنباط،  
للبرهنة على صحة    ي راد استخدامها   مدونة الدراسة ا كانت بيانات  إذ  الإجراءالنوع من  هذا  تطبيق  

 فرضيات الدراسة. 
 إحصاء الأخطاء اللغوية الواردة في كتابات تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي:  -2

الكتابية           للتعابير  الباحث  الظروف،   فرزهاثم   بعد جمع    وتنظيمها بوضع اسم المؤسسة على 
( 143بلغ عددها )  تأكد من بلوغ العدد الذي يصلح أن يكون عينة بحث، إذقام بعدّ  الأوراق لل 

أول خطوة أجراها هي عملية إحصائية تشمل تحديد العدد الإجمالي للأخطاء اللغوية الذي    ،ورقة
    .( خطأ لغويا938قدر بـ )

           :تصنيف الأخطاء اللغوية -3

أصصنّ          خمسة  إلى  التلاميذ  أخطاء  الباحث  أخطاء  ف  وهي:  اللغوية،  الأخطاء  من  ناف 
 وأخطاء صرفية.  ،وأخطاء معجمية ،وأخطاء أسلوبية ،وأخطاء نحوية ،إملائية
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الكتابي   للتعبير  الشكلية  البنية  على  القائم  الموضوع  لطبيعة  تم تجاهلها  فقد  الصوتية  الأخطاء  أما 
مثل   في  ممكن  غير  وهو  السماع  على  يقوم  الصوتي  الخطأ  معيار  البحوث ولأن  من  النوع   هذا 

 .  ولتداخلها مع المستويات الأخرى خاصة المستوى الإملائي

الصرفية          الأخطاء  على  التصنيف  هذا  في  ي ركاز  المستويات    -كذلك    -لم  مع  لتداخلها 
خاصة    -الأخرى   النحوي  الإفراد  –المستوى  بين  زمن   إوالخط  ،معوالج  ،والتثنية  ،كالتفريق  في 

تغليب المستويافيه  تداخل  ي  مما نحوها  و   ،والتذكير   ،يثوالتأن  ،الفعل تم  لذا  والنحوي،  الصرفي  ن 
 . (1)الجانب النحوي على الصرفي

ترتيب  تم  وقوعها،    وقد  نسبة  حسب  الأخطاء  من  الأصناف  الترتيب كانت  فهذه  على 

 الآتي:

 خ إملائي.519مجموع الأخطاء الإملائية،   ❖
 

..على  » إنّ ما يعضد موقفنا هو رأي ابن الأثير في أنّ الخطأ في الصرف أندر وقوعا من الخطأ في النحو، يقول في هذا:  ‌‌‌‌(1)
النحو، لأنه قلّما يقع له كلمة يحتاج في استعمالها إلى الإبدال والنقل في  أنّ المخطئ في التصريف أنذر وقوعا من المخطئ في  

، حتى إنه ل ي شذُّ في ظاهره في بعض الأحوال، فكيف خافيه، كقول أبي نواس في  كثير حروفها، وأما النحو فإنه يقع الخطأ فيه  
 الأمين محمد رحمه الله:  

 الميمون  يا خير من كان ومن يكون    إلا النبي  الطاهر  

المثل السائر في  ضياء الدين بن الأثير،      .« فرفع في الاستثناء من الموجب، وهذا من ظاهر النحو، وليس من خافيه في شيء
،  01، )د ت(، ج02، تقديم/أحمد الحوفي، وبدوي طبانة، دار نهضة مصر للطبع والنشر، القاهرة، طأدب الكاتب والشاعر

 .48 -47ص
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 خ نحوي. 341مجموع الأخطاء النحوية،  ❖

 خ أسلوبي.  46مجموع الأخطاء الأسلوبية،   ❖

 خ معجمي.  18مجموع الأخطاء المعجمية،   ❖

 خ صرفي. 14مجموع الأخطاء الصرفية،  ❖

 وبالتالي تكون النسب المئوية لهذه الأصناف هكذا:  

 ٪. 55.33النسبة المئوية للأخطاء الإملائية،  ❖

 ٪. 36.35النسبة المئوية للأخطاء النحوية،  ❖

 ٪ 4.9خطاء الأسلوبية، النسبة المئوية  للأ  ❖

 ٪.1.91النسبة المئوية للأخطاء المعجمية،  ❖

 ٪. 1.49النسبة المئوية للأخطاء الصرفية،  ❖

 خطأ لكل تلميذ.   6.55الخطإ لكل تلميذ هو:  معدل الوقوع فيوقد كان 

 وتم حساب النسب المئوية باعتماد القاعدة التالية:  

 جمالي للأخطاء اللغوية. ( ÷ العدد الإ 100عدد أخطاء الصنف اللغوي × ) 

 وأما حساب معدل الوقوع في الخطإ للتلميذ الواحد فكان باتباع القاعدة: 
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 ÷ العدد الإجمالي لعينة الدراسة  مجموع الأخطاء اللغوية

 :هذه النسب يجسد   بياني رسم ▪

( 6الشكل رقم )   

 



 

 
 

 ثانيالفصل ال
  ة في كتابات تلاميذتحليل الأخطاء اللغوية الوارد 

 الخامسة ابتدائي 
‌

 : توطئة •

 . تحليل الأخطاء الاملائية وتفسيرها :  المبحث الأول •
 : تحليل الأخطاء النحوية وتفسيرها.   المبحث الثاني •
 تحليل الأخطاء الأسلوبية.  : ثالثالمبحث ال •

 : تحلل الأخطاء المعجمية وتفسيرها.المبحث الرابع •

 . اء الصرفية وتفسيرها: تحليل الأخطالمبحث الخامس  •
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 : توطئة
التطبيقية           اللسانيات  أن  المعروف  المتعلمين   (applied linguistics)من  لغة  تدرس  حين 

دثها المتعلمون لا تدرس لذاتها وإنما تدرس   تهدف إلى حل مشكلة ما، وأن الأخطاء اللغوية التي يح 
 . عرفة أسبابها والوسائل المعينة على تحاشيها لمعرفة كيفية تفادي الوقوع فيها، ولا يتم ذلك إلا بم

  الفرضيات أو نفيها تدعيما لما عرضناه لجزء إلى البرهنة على إثبات صحة  ا  اوقد هدف هذ 
 في الجانب النظري من الدراسة. 

على  الدراسة  هذه  قامت  الكتابية  الأخطاء  تحليل  ولقد  فشملت    التعبيرية  للتلاميذ، 
 ئي، والنحوي، والأسلوبي، والمعجمي، والصرفي.الإملا اللغوية التالية:  يات ستو الم

لكتاباتهم  ومثّ  الباحث  معالجة  خلال  من  للدراسة،  عينة  ابتدائي  الخامسة  السنة  تلاميذ  ل 
فيها الواردة  الأخطاء  وتحليل  على    التعبيرية،  والتصويب    التصنيف،و   الإحصاء،  أدوات معتمدا 

 . هاوالبحث عن الأسباب التي تعزى إلي ،التفسيرو 

 ملائية وتفسيرها: لإاتحليل الأخطاء : الأول بحثالم
 . ماهية الإملاء وأهميته في الدرس اللغويمدخل:  -1

المفهومة إلى رموز مكتوبة،    بأنه الإملاء  ف  يعرّ          أو  وقد تعددت  تحويل الأصوات المسموعة 
وهو الرسم  إلخ،  ..اليد.  وتقويم   ، والكتابة  ،والهجاء  ،والرسم  ، كالخط  ،المصطلحات الدالة على الإملاء

للكلمات،   حسن شحاتة الصحيح  التي يجب    ( 1)وعند  الكلمات  موضوعه  معين  لغوي  نظام  هو 

 
ط   ، مكتبة الدار العربية للكتاب، القاهرة  المرجع في تعليم اللغة العربية وتعليمها،  مروان السمانو   ينظر، حسن شحاتة (1)

 . 293م، ص 2013، 02
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وعلامات    ،والهمزة بأنواعها  ،الكاتب  والتي يحذفها  ،تزادالتي  والحروف    ،والتي يجب وصلها  ،فصلها
 .ونحو ذلك  ،وإبدال الحروف ،الترقيم

 ما يلي: وتبرز الغاية من تدريس الاملاء في 

 تدريب التلاميذ على رسم الحروف رسما صحيحا.  -

 تحقيق الوظيفة الأساسية للغة العربية وهي الفهم والإفهام. -

 تعويد التلاميذ الدقة والنظام والترتيب وقوة الملاحظة.  -

 تدريب الحواس الإملائية على الإجادة والإتقان.  -

 توسيع خبرات التلاميذ وثروتهم اللغوية. -

   ( 2) ويد التلاميذ الانصات وحسن الاستماع.تع -

التعليمي  يسعى  و          تمكّ المنهاج  الأخطاء    منالمتعلم  ن  إلى  من  الخالية  الصحيحة  الكتابة 
خلال   الابتدائي،مرحلة  الإملائية  تلقائيا،    التعليم  الإملاء  قواعد  بعض  وظيفة  وإدراك  وتطبيق 

 .علامات الوقف، ومواطن استخدامها

الإمو  يتناولدرس  إذ  للمتعلم،  المنفعة  التحريرية يحقق  مرتبط بالأنشطة  وظيفي  نشاط   لاء 
 . فيه ظاهرة واحدة، يتدرب عليها حتى يستوعبها ويتعود على كتابتها صحيحة

 

 .185م، ص 2008، 2ينظر، عبد الرحمان الهاشمي، تعليم النحو الإملاء والترقيم، دار المنهاج، الأردن، ط (2)



   .ابتدائي تحليل الأخطاء اللغوية الواردة في كتابات تلاميذ الخامسةالباب الثاني:الفصل الثاني: 

 

122 
 

المرحلة   هذه  من  الأخيرين  الطورين  وخاصة  الابتدائية  المرحلة  منتدرّ ففي  أبواب  عدة  دروس    س 
 ها فيما يلي: نفصل .كلمات  ونحوها..كالهمزة وكيفيات رسم ال،الإملاء 

 الرابعة ابتدائي:   درس الإملاء لتلاميذ السنة -2

 البنامج السنوي:   -2-1
تعد حوصلة    هذه الأخيرة  -ة الخامسة  السنة الرابعة مرحلة تمهيدية للسن  انطلاقا من كون          

 :  توزيع السنويحسب ال تدرس الأبواب الإملائية الآتية -وخاتمتها   المرحلة الابتدائية 

 التاء المربوطة.  ❖
 التاء المفتوحة في الأسماء والأفعال.  ❖
 الهمزة المتوسطة على الألف. ❖
 الهمزة على الواو.  ❖
 الهمزة على السطر في آخر الكلمة. ❖
 الهمزة على النبرة.  ❖
 .الاسم الموصول ❖
 همزة الوصل في بداية الكلام. ❖
 اسم الإشارة.  ❖

 (1)  :المدرسي المنهاج  -2-2
 تحقيق التلميذ للكفاءات الآتية: إلى لسنة الرابعة فيهدف منهاج اأما 

 
 .24 – 19، ص )م س(،  الرابعة من التعليم الابتدائي  ة منهاج السن، ينظر، اللجنة الوطنية للمنهاج     (1)
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 .الكتابة الصحيحة الخالية من الأخطاء الإملائية ❖
 .التعرف على قواعد الإملاء قصد إدراك بناء الكلمة   ❖
 .التعود على الترتيب والتنظيم باحترام ضوابط الكتابة   ❖
 حسن استعمال علامات الوقف.  ❖

 لائية الآتية: ينص على تدريس الأبواب الإمو  

 التاء المربوطة في الاسم والفعل.  ❖
 الألف اللينة في الأفعال. ❖
 الألف اللينة في الحروف.  ❖
 همزة الوصل في الفعل الماضي والأمر والمصدر. ❖
 رسم اسم الاشارة.  ❖
 الأسماء الموصولة.  ❖

 درس الإملاء لتلاميذ السنة الخامسة ابتدائي:  -3

 البنامج السنوي:  -3-1
يع السنوي ز حسب التو   ب الآتيةنامج دروسها الإملائية على الأبوامسة فقد احتوى بر أما السنة الخا

 : في فهرسة الكتاب المدرسي الموجه للتلميذ للدروس

 الهمزة على الألف في وسط الكلمة.  ❖
 الهمزة على الواو في وسط الكلمة. ❖
 مزة على النبرة. اله ❖
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 الهمزة على آخر الكلمة.   ❖
 همزة القطع. ❖
 همزة الوصل.  ❖
 مزة المنفردة. اله ❖
 لام المتصلة بالأسماء المعرفة.لا ❖
 "ما" الاستفهامية مع حروف الجر.  ❖
 حذف النون من الأسماء المضافة.  ❖
 ( 1)زيادة الألف في الماضي. ❖

 : المدرسي المنهاج  -3-2
 : (2)التعليم الابتدائي إلى في نهاية الوصولسنة الخامسة من درس الإملاء ويهدف منهاج ال

 …)المد والتنوين، الألف اللينة والهمزة،  )هارات الإملائية  إتقان أغلب الم ❖
 .التحكم في استخدام علامات الوقف ❖

 منهاج السنة الخامسة على تدريس الأبواب الإملائية الآتية:  وينص

 همزة القطع. ❖
 الهمزة المتوسطة على الواو.  ❖
 النبرة.  ىالهمزة المتوسطة عل  ❖
 اتصال حروف الجر بـ "ما" الاستفهامية.  ❖

 
 ينظر فهرس الملاحق.    (1)
 .21 –  17، )م س(،ص منهاج السنة الخامسة من التعليم الابتدائي اللجنة الوطنية للمناهج،  ينظر،  (2)
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 ول لام الجر على  الأسماء المعرفة بأل. دخ ❖
 الألف اللينة في الأسماء.  ❖

ا  لم العناية الكبيرة    ة الدراسي  امجا واضعوا المناهج والبر م له  أولى  ، ونلاحظ أن الألف بأنواعها والهمزة

الكلمات مله دور في رسم  نطقها  ،ا من  الكبير في كيفية  المراد رسمه  و   ،والأثر  للفظ  التلميذ  إدراك 

لدرس  ودلالت التلميذ  استيعاب  مدى  الإملائية  الأخطاء  تحليل  نتائج  لنا  وستبين  المقصودة،  ه 

 الإملاء.

 الأخطاء الاملائية وتصنيفها:  إحصاء -4
لغوية            لابد من إجراء عملية إحصائية عليها    -  ومنها الإملائية  -قبل تحليل أي أخطاء 

 ها في مدونة الدراسة. وتصنيفها إلى أنواع أو أنماط من الأخطاء حسب ورود

بجرد  و  قمنا  الأخطاءلقد  عددهاو   ،هذه  أن  النتائج  في كتابات  خط  519بلغ    بينت  إملائيا  أ 
 :سبعة أصناف وهيصنفت هذه الأخطاء إلى و  التلاميذ،

 .الطويلةقصر الحركات أخطاء متعلقة ب ❖
متعلقة ❖ قبإ  أخطاء  حركة  اللفظطالة  نفس  في  الطويلة  وقصر  أيصيرة    مد   حرفزيادة    ؛ 

 . في نفس اللفظ آخروحذف 
 . في غير موضعها مدية فو ر الحزيادة أي  ،طالة الحركات القصيرةبإ أخطاء متعلقة ❖
 خالفة قواعد كتابة الهمزة المتوسطة والمتطرفة.بمأخطاء متعلقة  ❖
 . القطعالوصل و  تيهمز كتابة أخطاء   ❖
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 .أو العكس المربوطة بالتاء المفتوحة تاءالبدال بإ الخطأ المتعلق ❖
 .لحروفالخلط بين ا أي  ،رف بحرف آخرإبدال ح طأ فيالخ ❖
 الأخطاء الإملائية: حصاءعامة لإنتائج  ▪

تلميذ هو   اللغوية لكل  الوقوع في بلغ  ، فقد  خطأ لغويا   6.55إذا كان معدل الأخطاء    معدل 
 خطأ.  3.62طإ الإملائي لكل تلميذ  الخ

  ـ: ت قدّر ب  نسبة مئويةب،  اللغوية  خطاءنصف الأ  أكثر منتمثل    الإملائيةإن الأخطاء  وبذلك ف  
 من مجموع الأخطاء اللغوية.  55.33٪

بياني التالي يجسد نسبة الأخطاء الإملائية بالنسبة لأصناف الأخطاء اللغوية  ورسم  ▪
 الأخرى:

( 7الشكل رقم)  
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ا الشكل أن حجم  نسبة  لأيلاحظ من  فاق  وع الأخطاء  من حجم مجم  ٪55خطاء الإملائية 
أغاللغوية لأن  منطقي  معدل  وهو  ترجمة خطية  ،  هو  الذي  الإملاء  يجسدها  التلاميذ  أخطاء  لب 

 .معين الصوتية للفظ لصورة ل
 ة:الإملائيأنواع الأخطاء  للتلميذ الواحد حسبالإملائي   الوقوع في الخطأ تمعدلا ▪

ال معدلات  في  اختلفت  بالللتلميذ  الإملائي  الخطإ  نوع  وقوع  خطاء لأا  نواعلأ  نسبةالواحد 
المحدد،   نوعد في الح الوا  خطأ للتلميذ  1.2إلى    0.13تراوحت ما بين     إذ،  سابقا  الإملائية المذكورة

 . خطأ إملائيا  3.62 وهووقوع التلميذ الواحد في الخطإ الإملائي معدل عدلات هذه الميمثل مجموع و 
صنفة ومعدلات الوقوع فيها  الم الإملائية المئوية للأخطاء نسبالا هذه وضح لني دولج ▪

 : الواحد للفرد
( 8)الشكل رقم    

عدد  الخطأ الإملائي  نوع الرقم 
 تكراره

  إمعدل الوقوع في الخط
 للتلميذ الواحد

 1.2 173 ركات الطويلة قصر الح 1
 0.41 59 إطالة الحركات القصيرة 2
 0.13 19 طويلة في نفس اللفظحركة إطالة حركة قصيرة وقصر  3
 0.25 36 قواعد كتابة الهمزة المتوسطة والمتطرفة مخالفة 4

 0.33 48 القطع الوصل و  تيهمز كاتبة أخطاء   5
 0.56 81 المربوطة بالتاء المفتوحة أو العكس تاءالإبدال الخطأ في  7
 0.72 103 الحروفالخلط بين الأخطاء الناتجة عن  8
للتلميذ   ا خطأ إملائي 3.62 519 المجموع  9

 الواحد
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 : وتفسيرها الأخطاء الإملائية المصنفة  تحليل -5
 الحركات الطويلة:   قصر  -5-1

 الحركات الطويلة:   -5-1-1      
ذف حرف من حروف المد؛ )الألف أو الواو أو الياء(.  تعلقة بحالم خطاء  نقصد بها النوع الأ

 ومن أهم مسائل هذا النوع من الخطإ:

إذا كانت ساكنة، سواء أكانت حركة    : وحروف اللين هي الألف والواو والياء حذف حروف اللين 
وب ـيْع(.   )يبيع  في  والياء  )يقول(،  في  والواو  )قال(،  في  الألف  نحو:  لا،  أم  جنسها  من  قبلها  ما 

س   لأنها  مد كذلك  وحرف  ساكنة،  لأنها  لين  حرف  هي  )قال(  في  مثلا  من فالألف  بحركة  بقت 
 جنسها. 

جنسه من  حركة  وقبلهما  ساكنتين  ياء  أو  واو  ت  وهكذا كل  نفس  ما  في  وليٍن  مدٍ  حرفي  عدان 
 .علماء اللغة العربية هاونحو ذلك من المواضع التي حدد .(1)الوقت

 أخطاء التلاميذ في قصر الحركات الطويلة وتصويبها:  -5-1-2
 من أمثلة أخطاء التلاميذ في هذا النمط: 

   ( على سيرة النبي صلى الله عليه وسلم. مسبقات  ..وكانت تجرى):  1المثال  ❖

 المد.  حقهالخطأ هنا هو حذف لحرف المد )الألف( مما أدى إلى قصر صوت )السين( الذي و 

 
،  01رقان، بيروت، طلف ا ، مؤسسة الرسالة، دار معجم المصطلحات النحوية والصرفيةمحمد سمير نجيب اللبدي،  ينظر،   (1)

 .‌207م، ص 1985
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 ..مسابقات والصواب: ..وكانت تجرى

 ( ةالهوائي  الدرجات..وأحضروا معهم ):  2المثال  ❖

قصر صوت )الراء( الذي حقه  إلى  )الألف( مما أدى    -كذلك    –والخطأ هنا هو حذف حرف المد  
 . المد

 الهوائية.  الدراجاتروا معهم والصواب: ..وأحض

 ل يمثل لنا مجموعة من أمثلة أخطاء التلاميذ في هذا الصنف:  و جد ▪

(9الشكل رقم )  

 العبارة الصواب إ نوع الخط العبارة الخطأ  الرقم 
  الطعم فقدموا لنا 1

 الشهي
قصر صوت )العين( من 

 الاسم
 الشهي الطعامفقدموا لنا 

 قصر صوت )الضاد( من الغميضلعبنا  2
 الاسم

 الغميضاءلعبنا 

كلما اقتربنا من   كنو 3
احمرار   زادةالجنوب 

 التربة

قصر صوت )النون( وهي  
ألف مد ضمير  

 .المتكلمين

كلما اقتربنا من الجنوب زاد   كناو
 احمرار التربة 

حذف الألف الطويلة من   رحلة سعيدة  كَنت  كم 4
 وسط الفعل الثلاثي

 رحلة سعيدة.  كانت..كم 
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    نتائج الاحصاء في قصر الحركات الطويلة:تفسير  -5-1-3

أظهرت نتائج إحصاء الأخطاء المتعلقة بقصر الحركات الممدودة تكرار هذا النوع من ولقد   
الإملائية،  مرة    173الخطأ   الأخطاء  مجموع  مئوية    1.2عدل  بممن  وبنسبة  الواحد،  للتلميذ  خطأ 

بـ:   مر   ،٪33.33قدرت  رقم  قورن بحرص  توهو  ما  إذا  الألف  فع  في  الكفاءة  تحقيق  على  المنهاج 
 اللينة.

 : طويلة في نفس اللفظحركة إطالة حركة قصيرة وقصر   -5-2

 : وتصوبيها أخطاء التلاميذ في إطالة حركة وقصر أخرى -5-2-1
 ( أن نعود. نتمان..وكنا  )ومن أمثلة هذا الصنف كتب أحد التلاميذ:  

 .حقه القصر وقصّر ما حقه المدأن نعود، وهنا مد التلميذ ما   نتمنى والصواب: وكنا

الوقت لصلاة العصر..(، الخطأ في لفظة )حنا( إذ أن التلميذ قصّر صوت    حنا وكتب آخر: )ولماّ  
 )الحاء( الذي حقه المد، ومدّ صوت )النون( عوض قصره.

 الوقت لصلاة العصر..(.  حان الصواب: )ولما 

      :في نفس اللفظ  ىتفسيرها نتائج الاخطاء في إطالة حركة وقصر أخر  -5-2-2
الإحصا          نتائج  تسع  ءأظهرت  الأخطاء  من  النمط  هذا  مر 19)  عشرة  تكرار  ويمكن ة(   ،

سبب   النوعتفسير  هذا  تكرار  با  قلة  الخطبجالسابق  لنوع  مقارنة  من  نوعين  بين  نفس    إمعنا  في 
و  النوع    معدلبلغ  اللفظ.  هذا  في  الواحد  التلميذ  مئوية  0.13  خطإ  ونسبة  بـ:     خطأ،  قدرت 

 ٪ من مجموع الأخطاء الإملائية. 3.66
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   :إطالة الحركات القصيرة  -5-3

 تحليل أخطاء التلاميذ في إطالة الحركات وتصويبها:  -5-3-1
ف  لزيادة الأونقصد بهذا النوع من الخطأ  الحركات القصيرة هي: )الفتحة والضمة والكسرة(  

 بعد الكسرة.، وزيادة الياء  او بعد الضمة، وزيادة الو بعد الفتحة

التلاميذ            وقوع  أمثلة  بين  الخطأ  فيومن  من  الصنف  أحدهم:    ،هذا  ذهبت )كتب  ..ثم 
 (. الوقت.. نالاحظللعب فلم 

من الأصوات ما   . والتلميذ هنا مدّ ..(الوقت  نلاحظفلم  )..، والصواب:  نالاحظ  الخطأ في لفظ:
 حقه القصر.

 (. صطبالالافدخل الخروف إلى أمه إلى ..) آخر:   كتبو 

 .  ( سطبلالا..فدخل الخروف إلى أمه إلى )، والصواب: (صطبال الا )في لفظ:الإملائي الخطأ وقع 

الهمز          إطالة  الصنف  الأخطاء في هذا  التلميذ:    ةومن  ما كتب  الكلمة، نحو  بداية  القطعية 
خطأ يؤدي    (، وهذاالعشاء  أذانعندما حل  أن يكتب: )  ، والصواب ..(العشاء  آذان   حلا   ماعند)

التي هي  ذن(  أ  )المقصودة، فلفظة )آذان( هي جمع  الأصلية  الانحراف الكلي عن الدلالة  بالمعنى إلى  
السمع،   تعالى:حاسة  قوله  الأنَْـعَامِ   ﴿  نحو  آذَانَ  بـَتِ ك نَّ  فَـلَي ـ وَلآم رَنّـَه مْ  وَلأ مَنِ يـَنـَّه مْ  وَلأ ضِلَّنـَّه مْ 

  ﴾   لْقَ اللَِّ  وَمَن يَـتَّخِذِ الشَّيْطاَنَ وَليًِّا مِ ن د ونِ اللَِّ  فَـقَدْ خَسِرَ خ سْرَانًا م بِينًاوَلآم رَنّـَه مْ فَـلَي ـغَيرِ  نَّ خَ 
 [119]النساء، الآية:
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يَـوْمَ    ﴿ الإعلام، نحو قوله تعالى:    ( فتدل علىذانأ  أما لفظة )و  إِلَى النَّاسِ  وَأَذَانٌ مِ نَ اللَِّ  وَرَس ولِهِ 
وَأَذِ ن في  ﴿:   وقوله تعالى  [،03، الآية:]التوبة﴾   أَنَّ اللَّ َ برَِيءٌ مِ نَ الْم شْركِِيَن وَرَس ول ه  الحَْجِ  الَأكْبَِ  

[؛ أي،  27، الآية:] الحج  ﴾النَّاسِ بِالحَْجِ  يََْت وكَ رجَِالًا وَعَلَى ك لِ  ضَامِر  يََْتِيَن مِن ك لِ  فَج   عَمِيق  
 ناد في الناس داعيا لهم بالحج. 

 تفسير نتائج الإحصاء في أخطاء إطالة الحركات: -5-3-2
الإحصاء    أظهر  القصيرة  عدد    أن لقد  الحركات  إطالة  خطإ  في  الوقوع  (  59)بلغ  تكرار 

 من الأخطاء الإملائية  ٪11.36خطأ للتلميذ الواحد، وبنسبة مئوية قدرت بـ :  0.41، بمعدل أخط

التلاميذ            أن  يتضح  الأمثلة  بين    قفر الذه الأخطاء لا يدركون  له  المرتكبينمن خلال هذه 
 .والقصيرة الطويلةالأصوات 

فإن كان سليما جاءت الكتابات سليمة    ،النطق هو الذي يتحكم في كتابات التلاميذإذ   
أو زيادتها    الطويلة  الحركة فحذف  .  غير ذلك كثرت الأخطاء الإملائيةكان  وإن    ،خالية من الخطإ

التلميذ من كلمات إدراكا صوتيا. فإذا كان    ،لىسببه صوتي بالدرجة الأو  لما يدرك  والكتابة ترجمة 
حتما في    عالتلميذ لا يدرك قواعد اللغة المكتوبة ويعتمد كليا على التمييز الصوتي )السمعي( فسيق

  هذا الصنف من الأخطاء.

يكون هذا من  و   ،التلاميذ إلى تقويم ألسنتهم والتدريب على النطق السليم للحروف  ولذلك يحتاج
لقرآن  التلاميذ لتحفيظ  عند  كتاتيب  الفعل في  ي    ثل مام   ،خلال رياض الأطفال بداية مرحلة التعلم

  الكريم.
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 : مخالفة قواعد كتابة الهمزة المتوسطة والمتطرفة -5-4

 الهمزة المتوسطة والمتطرفة:  -5-4-1  
زة ابتدائية إذا وقعت أول ترد الهمزة باللفظ إما ابتدائية أو متوسطة أو متطرفة، فتكون الهم 

 نحو: أمير، أخذ.. الكلمة، مهما كانت حركتها أو طبيعتها، 

الهم          وسوتكون  وقعت  إذا  متوسطة  نحو:    طزة  فتح )  يقرأون الكلمة  بعد       ، (  مفتوحة 
 ، ونحو ذلك من صور كتابتها وسط الكلمة. (مفتوحة بعد ضم) مؤذن، و (كنة بعد كسرا س)  بئرو

إذا  وتك          الألف  على  سبقها،  الذي  الحرف  حركة  يناسب  حرف  على  المتطرفة  الهمزة  تب 
..، وعلى الياء إذا ، اللؤلؤؤَ ض  وَ وعلى الواو إذا سبقت بضم نحو:  ملجأ، ملأ،  سبقت بفتح نحو:  

المرء،  ، نحو:  االحرف الذي قبلها ساكنكان  وعلى السطر إذا    ،ئ، مبادئر قاسبقت بكسرة، نحو:  
أَلاَّ يَسْج د وا لِلََِّّ الَّذِي يخ ْرجِ  الْخَبْءَ في السَّمَاوَاتِ   ﴿في قوله تعالى: (الخبء) فظةنحو لو ، الدفء

 .[25، الآية: ﴾ ]النمل وَالْأَرْضِ وَيَـعْلَم  مَا تخ ْف ونَ وَمَا ت ـعْلِن ونَ 

لأنها    ؛العربيةرفة والهمزة المتوسطة إحدى صعوبات الكتابة  طتشكل مسألة كتابة الهمزة المتو          

واستثناءات   خلافية  تخضع لقواعد ضابطة تتعلق بحركتها وحركة ما قبلها، بالإضافة إلى وجود قضايا

 . بحركات الحروف قاعدتهاارتباط و تتعلق بكتابتها، 



   .ابتدائي تحليل الأخطاء اللغوية الواردة في كتابات تلاميذ الخامسةالباب الثاني:الفصل الثاني: 

 

134 
 

 تفسير نتائج إحصاء أخطاء الهمزة المتوسطة والمتطرفة:  -5-4-2
الإملائيلقد    الأخطاء  وتصنيف  إحصاء  نتائج  الهمزة    عددأن  ة  أظهرت  أخطاء كتابة 

  ٪ 6.93خطأ للتلميذ الواحد، ونسبة وقوع قدرت بـ:    0.25، بمعدل  حالة 36  المتوسطة والمتطرفة بلغ

 قورنت بالأخطاء الإملائية الأخرى. ذا ما إوهي نسبة قليلة  .من الأخطاء الإملائية

الدرس   الأساتذة عادة ما يركزونأن  يمكن أن يعزى سبب هذا الانخفاض إلى    على هذا 

التلميذالقاعدة  فينتج عنه إدراك   الوقوع في    ،من قبل  التلميذ من  الصنف من  هذا  أو إلى خوف 

وهو ما يسميه علماء    ،يقع في الخطأ  في تعبيره حتى لامعينة  تحاشي استعمال ألفاظ    ، فيتعمدالخطأ

استر  الأخطاء  تحليل  التي  تيجية  امنهج  )التجنب(  أو  ي تحالتحاشي  حينما  أو  دث  المتعلم  تجنب 

من و   -كما ذكرنا سابقا  -يتحاشى مفردات أو قواعد نحوية عند التعبير عن معنى معين لجهله بها،  

 المعجمي والنحوي.   أهم مواضع تطبيق التلميذ لهذه الاستراتيجية، المستويين

   :في الهمزة المتطرفة والمتوسطة الخطأ شكالوالجدول الآتي يمثل عينة من أ ▪

( 10)الشكل رقم   

 التعليل  الصواب مزة نوع اله العبارة الخطأ  الرقم 
  لنطمإن ذهبنا إلى جدتي .. 1

 عليها.
الهمزة وسط  

 لكلمةا
الهمزة على النبرة لأنها   لنطمئن 

مكسورة وما قبلها  
 مفتوح 
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 فجائنا..ففتحنا باب المزرعة   2
 الكلب. 

الهمزة على السطر لأن  فجاءنا الهمزة المتطرفة
 ما قبلها ساكن. 

لى السطر لأن عالهمزة  أبناء الهمزة المتطرفة خالي. وأبنائو  ..ذهبنا نحن  3
 ما قبها ساكن

 العشاء آذان عندما حل .. 4
نا أنا وأبناء أقاربي إلى بهذ

 المسجد.

ن  أالهمزة في الأصل  أذان  الهمزة أول الكلمة 
 ولا تمد.  تحقق

..بعد قليل ذهبنا إلى البيت  5
 في تقبيل الناس.  بدئناو

مزة وسط  اله
 الكلمة

الهمزة على الألف لأنها   بدأنا
 ساكنة وما قبها مفتوح.

الأصل فيها أن تقع  لأكلةا الهمزة أول الكلمة  يةالشعب الئكلة.. 6
 على الألف 

 

 القطع: الوصل و  تيهمز كتابة أخطاء   -5-5

ق إلا إذ  في بداية الكلمة، فهمزة الوصل هي همزة ابتدائية تكتب ولا تنطتقع همزتا الوصل والقطع  
 جاءت في بداية الكلام، وتكتب ألفا ممدودة. 

أما همزة القطع فهي الهمزة التي تقع في بداية الكلمة وينطق بها في الابتداء والوصل على السواء، 
وترسم رأس عين صغيرة على كرسي ألف طويلة، وتأتي في الحروف والأفعال الماضية والمضارعة وفي  

 ( 1)الأسماء.

 
  –  27ص  ،  01م، ط  1983دار العلم للملايين، لبنان، بيروت،  ،  معجم الإعراب والإملاء ينظر، إيميل بديع يعقوب،      (1)

32. 
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( مرة، أي بمعدل 48هرت نتائج الإحصاء تكرار الخطأ في همزتي الوصل والقطع )لقد أظو         
وبنسبة  حالة    0.33 الواحد،  للتلميذ  الخطأ  في  بلغت  وقوع  الأخطاء  9.24مئوية  مجموع  من   ٪

 . الإملائية

 . هذا الصنفمن أخطاء أمثلة  يعرض علينا  جدول ▪

( 11الشكل رقم )  

 إ ع الخطنو  الصواب العبارة الخطأ  الرقم 
.. وفي الطريق شاهدت  1

 الكثيفة.  الاشجار
 كتابة همزة القطع بدل همزة الوصل الأشجار

 كتابة همزة الوصل بدل همزة القطع  أنا وأسرتي  . انا واسرتي..ذهبت  2
  إبنثم بدأت أنا و وإستقبلونا .. 3

 ي نلعب..مع
كتابة  همزة القطع بدل  همزة   استقبلونا 

 الوصل 
 كتابة همزة الوصل بدل همزة القطع  أقاربي  . اقاربي..لزيارة  4
 الاستقبال . الإستقبال..غرفة  5

. 
كتابة  همزة القطع بدل  همزة  

 الوصل
كتابة  همزة القطع بدل  همزة   للاحتفال  للإحتفال ذهبنا إلى أعمامي .. 6

 الوصل
الوصلية    سبب وقوع التلاميذ في مثل هذا النوع من الأخطاء وعدم التمييز بين الهمزتينأما  

 إلى عدة أسباب منها:  هيمكن إرجاعف والقطعية 
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  اعتماد التلميذ على المعيار السمعي الذي اعتاد عليه، فهو في كثير من الحالات يطبق   *
   الصوتية.  قواعد الكتابة

وتحكم نظامها  لفاظ العامية ورسخت في ذهنه  لأأن الطفل اعتاد على سماع ا  من المعلوم  *
ختلط على الطفل التمييز بين  فا ،عرف بظاهرة تسهيل الهمزةرجة )العامية( ت  اة الدفي لغته، وأن العربي

بالعامية نطقها  وبين  الفصيحة  العربية  في  اللفظة  نطق  ففي    ،كيفية  بالقاعدة،  منه  جهلا  وذلك 
فيلاحظ هنا أن التلميذ إذا   ،رتي(هكذا: )ذْهبت  نا وسْ  لعاميةافتنطق في  (ذهبت انا واسرتي)مثال: 

  وصل لعدم نطقه بهما.  تا تمد المعيار السمعي فهو يعتقد أن الهمزتين هما همز اع

مما ينتج     ،اومشتقاته   ة الوصلية أو القطعيةبالهمز   أ جهل التلميذ لأصول الكلمات التي تبد  *
   .ا الخطية التي تكتب بها ومواضعهاعنه الجهل بصوره

 : العكسأو  المربوطة بالتاء المفتوحة  تاءالإبدال الخطأ في  -5-6

 التاء المفتوحة:  -5-6-1
 : من أهمها تكتب التاء المفتوحة )المبسوطة( في عدة مواضع 

 تاء غير زائدة، نحو: بيت، موت..ب الاسم الثلاثي الساكن الو سط المنتهي  ❖
   .. مات التي تاؤها أصلية، نحو، سكوت الكل  ❖
 في بعض الحروف، نحو: ليت، ..  ❖
 ء مبسوطة، نحو: زيوت، أوقات، بنات.. جمع التكسير إذا كان مفرده منتهيا بتا ❖
 .السالم الجمع المؤنثوفي  ❖
   .إلخ. ..: بيروت، كبريت، عنكبوت مثل بلها )واو( أو )ياء(الاسم المنتهي بتاء ق  ❖
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 الفعل ونحوها من المواضع التي ذكرها علماء اللغة.وفي الفعل، واسم  ❖

 :التاء المربوطة -5-6-2
ترد  من أهم المواضع التي  يمكن لفظها )هاء( عند الوقف، و في التاء التي  فأما التاء المربوطة  

 : هافي

 نهاية الاسم المفرد المؤنث غير الثلاثي الساكن الوسط، نحو: قافلة، مباراة..  ❖

 نهاية جمع التكسير الذي لا ينتهي مفرده بتاء مفتوحة، نحو، قضاة، وس عاة..  ❖

 طلحة..  نهاية اسم العلم المذكر غير الأجنبي، نحو: حمزة، عنترة، ❖

 . (1)نهاية الصفة المؤنثة، نحو: صغيرة، كبيرة ❖

 : المربوطة بالتاء المفتوحة أو العكس  تاءالإبدال تفسير نتائج إحصاء الخطأ في  -5-6-3
أخطاء            التمييز    بلغ مجموع  المفتوحة وعدم  والتاء  المربوطة  التلاميذ  بالتاء  ينهما في كتابات 

للتلميذ  0.56بمعدل    ،خطأ81 بـ:  ،الواحد  خطأ  من مجموع الأخطاء   ٪15.6وبنسبة مئوية قدرت 

وبا  الإملائية، الإملائية  للأخطاء  الإجمالي  قورنت بالعدد  ما  إذا  متوسطة  النسبة  نسبة  لوتعتبر هذه 

 للأخطاء المتعلقة بالألف. 

 

 
 181- 179 ينظر إيميل بديع يعقوب، )م س( ص  (1)
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 :ول الآتي يعرض لنا أمثلة من أخطاء التلاميذ في هذا الصنف من الخطإ الإملائيدوالج ▪
( 21قم )الشكل ر   

 التعليل  نوع الخطأ  الصواب العبارة الخطأ  الرقم 
..كانت الأيام   1

 سعيدتً 
كتابة التاء المفتوحة بدل   سعيدة

 المربوطة  
 نثة ؤ نهاية الصفة الم

..ذهبت إليها   2
 . مسرعتً 

كتابة التاء مفتوحة بدل   مسرعة 
 المربوطة 

 نهاية الصفة المؤنثة. 

لنا جدتي   حضرة 3
 الشاي.

التاء مربوطة بدل  كتابة  حضرت
 المفتوحة

التأنيث الساكنة في   تاء
   آخر الفعل الماضي

كتابة التاء مربوطة بدل   نمت فرحا.  نمة..و 4
 المفتوحة

التأنيث الساكنة في   تاء
 . آخر الفعل الماضي

..وهكذا عاد   5
 .الصمة

كتابة التاء مربوطة بدل   الصمت
 المفتوحة

اسم الثلاثي ساكن 
 الوسط. 

ميلاد ..مناسبت  6
 الرسول 

كتابة التاء مفتوحة بدل   مناسبة 
 المربوطة 

اسم مفرد مؤنث غير  
 ثلاثي ساكن الوسط 

من  تعبض..وبقينا  7
 الزمن. 

كتابة التاء مفتوحة بدل   بضعة 
 المربوطة 

اسم مفرد مؤنث غير  
 ثلاثي. 

  بزيارت..قمنا  8
 جدتي.

كتابة التاء مفتوحة بدل   بزيارة 
 المربوطة 

اسم مفرد مؤنث غير  
 ثلاثي ساكن الوسط. 

كتابة التاء مربوطة بدل   وقت ..حان وقة الرحيل 9
 المفتوحة

اسم ثلاثي ساكن  
 الوسط
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التلاميذ، و      الصنف من الأخطاء في كتابات  نتائج الإأما أسباب ورود هذا  حصاء  من خلال 
بوطة أو المفتوحة، فلا  يجهلون قواعد كتابة التاء المر   أن كثيرا من التلاميذ  ضح لناالأمثلة المقدمة يتّ و 

ونحوها   ، ولا بين التاء من أصل الكلمة وتاء التأنيث  ،يفرقون بين تاء الضمير وتاء التأنيث المربوطة 
أن يظهر  ولدا  الجدول،  أمثلة  الرئيس  من  السبب  هو  بالقاعدة  هذه    الجهل  مثل  في  الوقوع  في 

 الأخطاء.

نية الصوتية للمفردة،  ر السمعي والب وسبب آخر يظهر جليا وهو اعتماد التلاميذ على المعيا
   . في الكلمة ة ووظيفتهاطة إذا لم ننظر إلى صورتها الخطيكن التفريق بين التاء المفتوحة والمربو لا يم إذْ 

    الحروف:الخلط بين  الأخطاء الناتجة عن   -5-7

الحروف         بعض  بين  التلميذ  تمييز  عدم  الصنف  بهذا  تقاربت   ، نقصد  التي  الحروف     وخاصة 
صفات، كالأخطاء الناتجة عن ضعف التمييز بين أصوات حروف:  مخارجها أو اشتركت في بعض ال

 من الحروف العربية.  ، وغيرهاوبين التاء والطاء ،وبين السن والصاد ،الذال المعجمة وغير المعجمة

ما    نّ إ  غالبا  التلاميذ  تأ  تكتابات  فونولوجية لا  عبارة عن كتابات  الاعتبا  خذكون  ر بعين 
الوظيفية للأصوات  التمييزية له  ،التأدية  مما ينتج عنه كتابة خطية خاطئة    ،ا ولا تفرق بين السمات 

 دون أن يدرك التلميذ ذلك.

أظهر  الأخ  ت ولقد  من  الصنف  هذا  تكرار  الإحصائية  المرحلة  بين نتائج  الخلط   ( طاء 
أي بمعدل  مرة  103الأصوات(   مئوية  0.72،  وبنسبة  الواحد،  للتلميذ  من   ٪19.84بلغت    خطأ 

   مجموع الأخطاء الإملائية.
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أرقاماالمالأرقام  هذه  تعتبر       نظرنا إلى    ةمرتفع  قدمة  ما  المتعلق بالخلط بين    فداحةإذا  الخطإ 
 حرف بآخر. قلب الحروب أو استدال ب ،الأصوات 

أنه  و    الخطأ،  هذا  في  الوقوع  أسباب  الخلط  من  العامية  في  وإبدال  يكثر  الأصوات  بين 
 وهي ظاهرة منتشرة في العاميات العربية، من أمثلة هذه الأخطاء: في ما بينها،وف الحر 

( فتنحرف رعانالق   المتعلمين بـ )يبدلها بعض العامة غير  (القرآنفلفظة )   إبدال الهمزة عينا: ✓
 ن المعنى الجليل الذي تحمله إلى معنى غير ذلك. م دلالة اللفظة

الذال    ✓ و المإبدال  دالا،  الصوتين  بسبب  يرثكهو  عجمة  بين  التمييز  أنهما    ، عدم  والاعتقاد 
  دبح )و  (ذاق )بدل    (داق )..،  .ذاب، بدل  (السكر في الماء  داب) ال:  صوت واحد، فيق

 . (أضحيته ذبح )بدل  ، (حيتهأض

فيقال:   هماالعامية المصرية كذلك وغير  في مناطق من الجنوب الجزائري وفي  وكثيرا ما تبدل الذال زايا
 . (يوم  ذات) بدل  (يوم زات)

 . (سطل )بدل   (صطل) الصاد سينا، فيقال:إبدال   ✓
وهو ✓ تاء:  الثاء  ومنتشر،كث  إبدال  تتطلب    ير  التي  وهي  الأسنانية،  الأصوات  ضياع  وسببه 

فتحه،   كين الأول بدلس بت  ،(ثخين)بدل    (ينتخْ )  نحو قولهم:إخراج اللسان بين الأسنان،  
،  (ثوم)بدل    (توم) ، و(ثلاثة)بدل    (تلاتة):  يقالو   ان بكسر أوله بدل ضمه،عبان في ثعبت  

 ( 1)(. ثفل( بدل )تفلو )

 
 . 398،ص)م س( ،  لحن العامة والتطور اللغوي ينظر، رمضان عبد التواب،    (1)
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الظاء ضادا  ✓ بينهماو   إبدال  التفريق  توجد    لا تكادو   ، (حفظ)بدل    (حفض)  :فيقال  ، عدم 
 فهي تبدل إما دالا أو ضادا.  ،الظاء في العامية

الضاد دالا، نحو:   ✓ التراب   درغمه) إبدال  التراب   ضرغمه)  :، والصواب (في  من  ، وهي  (في 
 .(مضغ)عوض  (مدغ )في فريسته، وكقولهم:   -وهو الأسد  -فعل الضرغام 

منتشرة في اللغة العامية في بعض   وهي  ، (شجيع)بدل    (سجيع) إبدال شين سينا: فيقال    ✓
 . (1)الأوساط الاجتماعية 

  ( قرداية )، و ( غاد  )بدل    (قادي )  :ومن موضع الإبدال بين الحروف إبدال الغين قافا، فيقال ✓
   .(ايةغرد)بدل 

لا يوجد في العربية الفصحي، بل هو تحريف ناتج  صوت  وهو    ،مثلثة  (ڤ)إبدال القاف   ✓
 . بنسب متفاوتة بالجزائر وهذه الظواهر منتشرة ،عن اللهجات واللغات المجاورة للعربية

العربية ✓ الباء  تقلب  اللاتيني    وقد  الصوت     اـــــــــحرفا لاتيني  ( بارود)كلمة    نحو  (b)فتنطق 
(b)  ،نتيجة  ل العربي  الصوت  على  اللاتيني  الصوت  الاستعمارخلّ لمغلبة  تبعية    ، فات  من 

 ثقافية. لغوية و 
         ة.المرأ (زغردت)المرأة بدل  (زغرتت)يقال، إبدال التاء دالا: ف ✓

في اللهجات العربية الحديثة مظهرا من    -الذال، والثاء، والظاء  -اندثار الأصوات الأسنانية  و يعد  

ولة والتيسير في اللغة، وهي التي تتطلب إخراج طرف اللسان ووضعه بين الأسنان عند  مظاهر السه

 
، دار المعارف، القاهرة،  العامية للفصحي في القواعد والبنيات والحروف والحركات   اتفيتحر ينظر، شوقي ضيف،  (1)

 .  158  – 145م، )د ط(، ص 1994
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بنقل المخرج إلى ما   –اللغة العامية    –  جهدا عضليا تخلصت منه لغة الكلام  النطق بها، إذ يمثل

 .  (2)وراء الأسنان 

ل المعجمة دالا بدون  التلاميذ، إبدال الذا  خطاء التي تكررت كثيرا في كتابات ومن أمثلة الأ        

مثل ما ورد في كتابات التلاميذ:    . أدن،  دهب،  داتتبت:  إعجام، مثل: ذات، ذهب، أذّن. فك  

 (.المغرب  أذنلعبنا حتى )، والصواب: (المغرب  أدن  لعبنا حتى)

أمثلة         الحروفومن  التمييز   ، الخلط بين  واو    عدم  أصلها  التي  )الطويلة(  الممدودة  الألف  بين 

و والألف   ياء،  أصلها  التي  الخطأسبب  يرد  المقصورة  من  النوع  هذا  في  بقواعد  الجهل  إلى    الوقوع 

انتهى المولد  )المولد النبوي، والصواب:    انتها جدور الكلمات ومشتقاتها، نحو كتابة أحد التلاميذ:  

 ( النبوي.

خطاء  من الأونحو ذلك    ،بين الظاء والدالو من الأمثلة كذلك: الخلط بين الضاد والدال،  و  ▪

     :الجدول الآتي التي سنبينها من خلال

 

 

 
 .  51)م س(، ص   ،لحن العامة والتطور اللغوي  ينظر، رمضان عبد التواب،  (2)
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 (13الجدول رقم )                                          

 نوع الخطأ  الصواب العبارة الخطأ  الرقم 
 إبدال الذال دالا  منذ بضعة أيان  مند 1
 إبدال الذال دالا  ذهبت –ذات  أنا وعائلتي لزيارة جدتي  دهبتيوم  دات 2
 أبدال الضاد دالا  الأغراض  المتنوعة  الأغراد 3
 إبدال الضاد دالا  أحضر الطعام أحدرثم  4
 إبدال الظاء ضادا  نظيف .ونضيفوقد عاد منزله جمل  5
 إبدال الضاد ظاء أنهضتني أمي أنهظتني  6
 إبدال الطاء تاء  خطير عليكم  ختير هذا  7
 إبدال الظاء ضادا  نظفنا . البيت نضفنا 8
 إبدال الصاد سينا  اصعد السيارة إلى اسعدهيا  9

 إبدال الصاد سينا  صدرها فرحة به سدرها وضمته إلى  10
 : خلاصة تحليل الأخطاء الإملائية -5-8

يقع         التي  الإملائية  أغلب الأخطاء  إرجاع سبب  للنتائج يمكننا  مما سبق من عرضٍ  انطلاقا 
السمعي عن التمييز  التلاميذ إلى اعتمادهم على معيار  الكتابة، ولذا فإن من أسباب وقوع فيها  د 

واعتمادهم كليا على   للكلمات،  الكتابة الخطية  بقواعد  الجهل  الإملائية هو  التلاميذ في الأخطاء 
 التمييز السمعي )الصوتي( مما يؤدي حتما للوقوع في الخطإ.

قة بالألف،  ويؤكد ذلك نتائج الدراسة التي أظهرت أن أغلب الأخطاء الإملائية هي الأخطاء المتعل 

والأخطاء المتعلقة بالهمزة القطعية أو الوصلية؛ إذ بلغ مجموع الأخطاء الإملائية للأصناف المذكورة  
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الممدودةالمخطاء  خطأ وهي: الأ  335آنفا    تعلقة بإطالة حركة  الم خطاء  ، الأتعلقة بقصر الحركات 

تعلقة المخطاء  ، الأت القصيرةتعلقة بإطالة الحركاالمخطاء  ، الأقصيرة وقصر الطويلة في نفس اللفظ

والمتطرفة.بم المتوسطة  الهمزة  قواعد كتابة  القطعو   خالفة  وهمزة  الوصل  همزة  بنسبة أخطاء  أي   ،

64.54٪ . 

التلميذ على المعيار السمعي الذي اعتاد عليه في كتابته   وتؤكد هذه الأرقام فرضية اعتماد 

النتيجة تحيلنا إلى سبب آخر اللغوية، وهذه  اللغة الأم؛ لغة الأسرة التي نشأ   للألفاظ  وهو تدخّل 

اللغوية الازدواجية  إلى  الإملائية  الأخطاء  من  تعزى كثير  ولذا  العامية،  وهي  ، (diglossia)فيها 

)تدخل اللغة الفرنسية(، وهي ظاهرة تؤثر على كفاية التلاميذ    (multiglossia)وإلى التعدد اللغوية

 وى اللغوي المتدني للتلاميذ.اللغوية، خاصة إذا اقترنت مع المست

نلخص  اخت  المبحث  لهذا  الإملائيةما  الأخطاء  من  صنف  لكل  المئوية  جدول   في  النسب 

 ومخطط بياني: 
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         الأخطاء ونسبة وقوعه المئوية من بين  نعدد مرات تكرار كل صنف مجدول  ▪
 الأخطاء الإملائية:

( 41الشكل رقم )  

  عدد مرات الخطأ الإملائي نوع  الرقم 
 تكراره 

نسبة وقوعه المئوية من بين 
 الأخطاء الإملائية

 ٪ 33.33 173 قصر الحركات الممدودة  1
 ٪ 11.63 59 إطالة الحركات القصيرة 2
إطالة حركة قصيرة وقصر طويلة في نفس  3

 اللفظ 

19 3.66٪ 

 ٪6.93 36 مخالفة قواعد كتابة الهمزة المتوسطة والمتطرفة 4
 ٪9.24 48 القطع صل و الو  تيهمز كتابة أخطاء   5
 ٪15.6 81 أو العكس ةفتوحبالتاء الم  ةالمربوط  تاءالإبدال  6
 ٪ 19.84 103 لحروفالخلط بين ا 7
 ٪ 100 519 المجموع  8
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توزيع النسب المئوية لأصناف الأخطاء الإملائية الواردة في كتابات   يوضح   نيبيامخطط   ▪
 (15الشكل رقم )                                                  التلاميذ:
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 تحليل الأخطاء النحوية وتفسيرها: المبحث الثاني:  
 ودوره في حفظ اللسان من الخطإ:العربي النحو مدخل:  -1

ة  ووظيفة لغوية متمثل  له من أهمية تعليميةا  ذلك لمو يعد النحو أساس تدريس اللغة العربية،            
التلاميذ على فصاحة دهم على اكتساب ي، وتعو إاللسان من خلال إبعادهم عن الخط  في تدريب 

 .نهم على التعبير الصحيحيعادات لغوية صحيحة، وتمر 

شيوع اللحن بين   النحو ووضع القواعد سببه ظهور ن ولقد أرجع المهتمون بلغة العرب إلى أ         
واختلط العرب بغيرهم ممن   ، سعت رقعة الدولة الإسلاميةعندما ات  ،من يتحدث العربية من العرب 

العربية،   يتحدثون  لهذا  وإلا  يولون  العربية  علماء  جعل  مما  الاسلام،  اعتناق  على  الأعاجم  قبال 
ى العربية الفصحى من الموضوع العناية ويضعون القواعد من خلال استقراء كلام العرب، حفاظا عل 

وتدخلها اللكنة، فاعتبروا كل خروج عن قواعد النحو في الكلام  فيصيبها اللحن    ،دخيل  أن يشوبها
 في اللغة.  اخطأ ولحن

د الفصحى في التصدي للهجات العامية التي تهد  دورا كبيرا  سماعيل زكريا أن للنحوإويرى          
مقياس دقيق تقاس به الكلمات أثناء وضعها في الجمل  »أن النحو:    بدخول اللحن إليها، فهو يرى

يستقيم المعنى، لاسيما وأن اللهجات العامية غزت المجتمعات العربية وأفسدت الألسنة وأبعدتها كي  
عن اللغة الأم، لذلك لابد من وضع هذه المعايير كي تكون ضابطا للغة وللألسنة على حد سواء،  

أبويه ثم يحاكي  الطفل  فإن  المحاكاة،  لظاهرة  الأولى  مراحله  في  اللغة يخضع  تعلم  إخوته  وإذا كان   
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وأقاربه ثم مجتمعه الذي يعيش فيه، فينطق بما لهجت به ألسنتهم ولا ينطق بالفصحى ولا يعرف من  
 .  (1)«أمرها شيئا

النحوية           القواعد  القلم  دور مهم  لهاإن هذه  اللسان وحماية  وقاية  وإبعاده عن  في  وتقويمه، 
بينها   ،الاعوجاج فيما  لتداخلها  نظرا  التلاميذفإنه يصعب    ،ولكن  قوانين    على  بمثابة  فهمها لأنها 

التلاميذ، وهذا ما يجعلهم   ينفر منها  يقعون   وبالتالي  ،يفهمونها  لامجردة  أثناء  في الخطأ  فإنهم  فيها 
 . الكتابة

العائق الأكبر عند  و        النوع من الأخطاء   النحو   نفورهم من  بسبب التلاميذ، وذلك  يعد هذا 
وكتابتها ضمن   عنه قصور في ضبط الكلمات   يترتبفإنه  فور  الن  وضيقهم به ذرعا، ونتيجة لذلك 

    والاهتمام بنوع الجملة دون إعرابها.   قواعد النحو المعروفة،

في كتاباتهم،    الدراسة  عينة  تلاميذ  لدى  النحو  في  الخطأ  مشكلة  سنتناول  المبحث  هذا  وفي 
 .  كم فيهاتتح ، ونحللها، ونبحث عن الأسباب والعوامل التينصنف الأخطاءف

 تدريس النحو في المرحلة الابتدائية:  -2

ة شديدة  كغيره  ييحظى درس النحو العربي وقواعده في المرحلة الابتدائية بأهمية بالغة، وعنا          
 عليه الرصيد اللغوي للتلميذ، لذا قسم التربويون  من فروع اللغة العربية، لأنه يمثل الأساس الذي يبنى

ثلاثة أقسام   إلىلعربية الكيفية التي تقدم بها القواعد النحوية في هذه المرحلة  مناهج اللغة ا  وواضعو
 لثلاثة أطوار من التعليم الابتدائي: 

 
 .195زكريا اسماعيل، )م س(، ص    (1)
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لى تنمية الاستخدام الصحيح للغة، من  يتم فيه العمل ع: تضم الصفين الأول والثاني،  الأولالطور  

 لنماذج. خلال عرض النماذج السليمة ليتدرب التلميذ على محاكاة هذه ا

ال المعلم تقديم نماذج مبسطة على قواعد نحوية ثانيالطور  فيه  يبدأ  الثالث والرابع،  الصفين  : يضم 

سهلة، مثل: الأفعال، الأسماء الموصولة، أسماء الاستفهام...مع استمرار التدريب على التعابير التي  

 تحتوي على تلك القواعد النحوية المدرسة. 

من  و امس، يبدأ فيها تدريس قواعد النحو العربي بطريقة استنباطية،  : يضم الصف الخالطور الثالث

يتم أن  المرحلة    المفترض  هذه  والجمل   »في  الكلمات  وتسمية  العربية  اللغة  ببنية  التلميذ  تعريف 

المذكر  بأسمائها، كالمبتدأ والخبر والمفرد والمثنى والجمع   التكسير    بأنواعه  السالم وجمع  السالم والمؤنث 

   .(1)« الفعلية وغيرها منتهى الجموع، والجملة الاسمية والجملة وصيغة

 

 

 

 
 

 .191، ص زكريا إسماعيل، )م س(  (1)
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 درس النحو لتلاميذ السنة الرابعة ابتدائي:  -2-1

وقد احتوى برنامج دروس النحو للسنة الرابعة ابتدائي حسب فهرسة   البنامج السنوي: -2-1-1
 : (1)ب الآتيةالكتاب المدرسي على الأبوا

  أنواع الكلمة.  -1
 عل الماضي. الف -2
 الفعل المضارع. -3
 الجملة الفعلية. -4
 الفاعل. -5
 المفعول به.  -6
 الجملة الاسمية.  -7
 المبتدأ والخبر.  -8
 الصفة. -9

 اللازم والمتعدي.  -10
 حروف الجر.  -11

 المضاف والمضاف إليه. -12
 الأمر. -13
 المضارع المجزوم. -14
 المضارع المنصوب.  -15
 كان وأخواتها.   -16
 إنّ وأخواتها.  -17
 الحال. -18
 المفعول المطلق. -19
للمعلوم    -20 المبني  الماضي 

 والماضي المبني للمجهول.
 .نائب الفاعل -21

 المضارع المبني للمجهول -22
 المثنى. -23
 جمع المذكر السالم. -24
 جمع المؤنث السالم.  -25
 لفعل المجرد الثلاثي.ا -26
 الفعل الثلاثي المزيد.  -27
 لمني والمعرب.ا -28
وظروف    -29 المكان  ظروف 

 الزمان.
 . حروف العطف -30
 

 -باعتبارها السنة الممهدة للسنة الخامسة –وينص منهاج السنة الرابعة  :المدرسي  المنهاج -2-1-2
   :الآتية )التراكيب النحوية( علي تدريس الأبواب النحوية 

 .: اسم، فعل، حرف لمأنواع الك -1
 . )الفعل، الفاعل، المفعول به) :البسيطةة الفعلية عناصر الجمل  -2
 .المبتدأ، الخبر: عناصر الجملة الاسمية البسيطة -3
 .الفعل اللّازم والمتعدي -4

 
 ينظر فهرس الملاحق.  (1)
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 .الفاعل ونائب الفاعل  -5
 .كان وأخواتها  -6
 . أخواتها إن و -7

 .الاسم المجرور بالحرف والإضافة -8

 المثنى. إعراب  -9

 .إعراب جمع المذكر السالم -10

 .إعراب جمع المؤنث السالم -11

 .فة والموصوفالص -12

 .العطف -13

 .الحال المفردة -14

 .الفعل المضارع المرفوع -15

 .الفعل المضارع المنصوب  -16

 .الفعل المضارع المجزوم -17

 (1) اسم الفاعل واسم المفعول -18

 
 . 23، ص )م س(  ،منهاج السنة الرابعة ابتدائي  ، اللحنة الوطنية للمناهج (1)
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 درس النحو لتلاميذ الخامسة ابتدائي: -2-2
السنوي:  -2-2-1 ا  البنامج  السنة  فقدأما  الابتدائي  التعليم  من  برنامج   لخامسة    دروس   احتوى 

 : (2)المدرسي حسب فهرسة الكتاب  الأبواب آلاتية النحو
 .مفهوم النص -1
 أجزاء النص.  -2
 الجملة وأنواعها.  -3
 الجملة الاسمية.  -4
 لخبر جملة.  -5
 الخبر شبه جملة.  -6
 الجملة التعجبية.  -7
 الجملة الاستفهامية.   -8
 النداء.  -9

 

 خبر كان مفردا وجملة. -10
 خبر كان شبه جملة.  -11
 خبر )إنّ( مفردا وجملة. -12
 خبر )أن( شبه جملة.  -13
 الصفة. -14
 الحال. -15
 الحال جملة وشبه جملة  -16
 التمييز.  -17
 أسماء الإشارة.  -18
 

 الأسماء الموصولة.  -19
 الاستثناء.  -20
 المفعول فيه. -21
 المفعول لأجله. -22
 المفعول معه.  -23
 المفعول المطلق. -24
اللف  -25 والتوكيد التوكيد  ظي 

 المعنوي.  
 الأفعال الخمسة.  -26
 إعراب الفعل المعتل.  -27

 المواد النحوية الآتية:  تدريس فينص علىمنهاج السنة الخامسة أما : المدرسي  المنهاج -2-2-2

 .)ليس، صار، أصبح، أمس، أضحى، ظل، بات ) أخوات كان: دلالتها وإعرابها  -1
 .)ليت، لعل لكن أن، كأن، )أخوات إن: دللتها وإعرابها   -2
 .)في الحالات الثلاث )الأفعال الخمسة  -3
 .ال المفردةالح -4
 .)في الحالات الثلاث )  خرإعراب الفعل المعتل الآ -5
 (.!هما أفعل )التعجب  -6

 
 ينظر فهرس الملاحق.  (2)
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 . )ه  بسوى وغير )الاستثناء   -7
 .الاستفهام -8
 .الأسماء الخمسة -9

 .الاسم الموصول -10
 .أسماء الإشارة -11
 . (1)( مراجعة)الصفة والموصوف  -12

 :وتصنيفها  النحويةإحصاء الأخطاء  -3

عدّ         لها  ومتشعّبة  ومتنوعة  مختلفة  النّحوية  المرفوعات الأخطاء  مجال  متعددة، في  تصنيفات   ة 
و  الأفعال في  و   ،زومات والمجرورات  المجوالمنصوبات  الإعراب    والأسماء،  مجال  علامات  في  والأخطاء 

 . ...ونحو ذلك الأصلية والفرعية

حسب ورودها  أصناف،    سبعة  بتقسيمها إلى  في هذا البحث  ويةالأخطاء النح  هذه  وقد تم تصنيف
 هي: و  في كتابات التلاميذ

 خطأ  158 )أل( التعريف أو حذفها. الخطأ في إثبات  ❖
 خطأ 53الخطأ في الحركة الإعرابية. ❖
 خطأ 46الخطأ في تحديد جنس المذكر أو المؤنث باعتبار السياق. ❖
 خطأ  44زيادته.الخطأ في إبدال حرف جر بحرف آخر أو حذفه أو  ❖
 خطأ   18.الخطأ في توظيف حروف المعاني غير حروف الجر أو حذفها أو زيادتها ❖
 خطأ 13الخطأ في عدم المطابقة بين المبتدأ والخبر وبين الضمير ومرجعه في العدد. ❖

 
 . 21منهاج السنة الخامسة ابتدائي، )م س(، ص اللجنة الوطنية للمناهج،    (1)
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 خطأ 9الفاعل الظاهر. وجودالخطأ في إثبات ضمير الفاعل مع  ❖

ورود  وأظ الإحصار  العملية  و   خطإ  341هرت  تلامينحوي  فيه  خلال  قع  من  الدراسة  عينة  ذ 
 تعابيرهم.

 ها: تحليل الأخطاء النحوية المصنفة وتصويب -4
 لخطأ في إثبات )أل( التعريف أو حذفها: ا -4-1

والمعرفة هي ما دل على شيء بعينه، والنكرة ما دل على شيء لا بعينه، وتنقسن المعرفة   
 إلى خمسة أقسام: 

ا اسم  ثم  بالعلمية،  المعرف  ثم  المضاف  المضمر،  ثم  واللام،  بالألف  المعرف  ثم  والموصولة،  لاشارة، 
 إضافة معنوية. 

المحكوم   معرفة لأنه  يكون  أن  فيه  الأصل  إليه، لأن  والمسند  المسند  التعريف على  ويدخل 
عليه، والحكم على المجهود لا يقيد، لأن بعرفه تكون الفائدة أتم. فكلمات ازدادت النكرة عموما  

 لوضع. ازدادت إبهاما في ا

ل(  أورود اللفظ الذي حقّه التعريف بــ)  بالخطأ في إثبات )أل( التعريف أو حذفها، نقصد    
 دون تعريف، أو زيادتها على اللفظ الذي حقة التنكير.

 على مذهب الألف واللام لأحد الأمور: مويكون التعريف باللا

لسان امرأة عمران التي كانت أن يشار به إلى معهود بينك وبين مخاطبك، نحو قوله تعالى على    -1
هَا قاَلَتْ رَبِ  إِني ِ وَضَعْت ـهَا أ نثَى وَاللَّ   أَعْلَم  بماَ وَضَعَتْ وَليَْسَ    مولودا ذكرا: ﴿ تنتظر   فَـلَمَّا وَضَعَتـْ
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ت ـهَا مَرْيََ    [،  أي ليس الذكر الذي كانت تتمنى 36عمران، الآية:    ]آل  ﴾   الذَّكَر  كَالأ نثَى وَإِني ِ سَمَّيـْ
 وتطلب كالأنثى التي و هبت.

 ( 1)"أن يراد به نفس الحقيقة، مثل: "الماء مبدأ كل حي  -2

          ( بإثبات  حذفهاأنقصد  أو  التعريف  بــ)  ،ل(  التعريف  حقّه  الذي  اللفظ  دون أورود  ل( 
 تعريف، أو زيادتها على اللفظ الذي حقة التنكير. 

هرة، لشيوعه وتردده بانتظام في كتابات يمثل الخطأ في إثبات )أل( أو حذفها مشكلة ظاو 
إذ    ، رتبة الأولى من الأخطاء النحويةلقد جاء هذا الصنف في المالتلاميذ، كما يكشفه الإحصاء، ف

من مجموع الأخطاء    ٪46.33نسبة مئوية قدرت بـ :ب  مرة،  158راره في كتابات التلاميذ  بلغ عدد تك
 . طأخ  1.1بلغ ومعدل وقوع للفرد الواحد النحوية، 

هذا  ف      أمثلة  تعريفه،من  السياق  يقتضي  ما  تنكير  التلاميذ  في    أخطاء  أحد   تعبيرورد 
 أشجار( و)خضراء(. (، والخطأ ورد في لفظتي )ء)هناك بعض أشجار خضرا التلاميذ:

 

 

 

 
،  01م، ط1980، وكالة المطبوعات، الكويت،  عانيالم  -البلاغة   –أساليب بلاغية، الفصاحة  ينظر، أحمد مطلوب،  (1)

 154-144ص
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معهودة عند  لفظة )أشجار(  أشجار يريدها التلميذ من تعبيره، ف   السياق يحدد أيّ   من المعلوم أنو  
 مضاف إليه. ولفظة )الأشجار( مضاف،  عض()بو سبق ذكرها،، وقد (1)التلميذ

 موصوفها في التعريف والتنكير. جب أن تتفق مع و صفة للأشجار، فهي  لفظة )خضراء( أما  

  (هناك بعض الأشجار الخضراء.)والصواب أن يكتب التلميذ: 

 لفظة والخطأ في  ، (ظهر ذهبنا لنصلي  )..ومن أمثلة أخطاء أحد التلاميذ في هذا الصنف:   
مرة واحدة في  معهودة، وتؤدّى  بـ )أل(، ومن المعلوم أن صلاة الظهر    غير معرفة  ت( التي كتبظهر)

 ولا تتعدد.نصليها في زمن محدد و  ،اليوم

   .( الظهرذهبنا لنصلي )...الصواب أن تكتب محلاة )بأل( التعريف هكذا:  إذن  

،  (كبيرا بالخروف  بيأتى أ)يذ في تعبيره:  ومن أمثلة أخطاء هذا الصنف كتب أحد التلام 
( التي جاءت نكرة، وهي صفة للخروف المعرفة والمجرور بالباء، والصفة تتبع  كبيراوالخطأ في لفظه )

 .التعريف والتنكيرالموصوف في 

 
تجعل مدلولها فردا معينا  و   ،درجة من التعريف  فتزيدها)أل( العهدية، وهي التي تدخل على النكرة    التعريف،)أل(    من أنواع  (1)

لْن ا إ ل يْك مْ ر س ولا  ش اه د ا﴿   بعدما كان مبهما شائعا، نحو قوله تعالى:  لْن ا إ لى  ف رْع وْن  ر س ولا  }  إ ناا أ رْس  { ف ـع ص ى  15ع ل يْك مْ ك م ا أ رْس 
ا و ب يلا   ه  أ خْذ  على لفظة الرسول الثانية لأنها معهودة بالذكر  (أل  ) دخلت  [،  16-15، الآية:  المزمل ]  ﴾   ف رْع وْن  الراس ول  ف أ خ ذْنا 

ب ه  لا   إ لاا ت نص ر وه  ف ـق دْ ن  ﴿    سابقا. أو نحو قوله تعالى:  ني   اثْـنـ يْن  إ ذْ هم  ا في  الْغ ار  إ ذْ ي ـق ول  ل ص اح  ص ر ه  الّلّ  إ ذْ أ خْر ج ه  الاذ ين  ك ف ر واْ ثا 
وهو الغار الذي  ،  لأنها معهودة بالعلم الذهني  (بأل ) عرفة  م   ( الغار)، فجاءت لفظة  [  40  ، لآية:التوبة، ]﴾ تح ْز نْ إ نا الّلّ  م ع ن ا  

ا المدينة.دخله  الفوزان،    لنبي عند هجرته إلى  ابن مالكينظر، عبد الله بن صالح  ألفية  للنشر  دليل السالك في  المسلم  ، دار 
 .151، 150، ص 01هـ، )د ط(، ج 1416والتوزيع، المدينة المنورة، 
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،  ( الكبير أتي أبي بالخروف  )أن يكتب التلميذ العبارة هكذا:  الذي يحدده سياق الكلام  والصواب  
 أل( ومجرورة. لاة بـ )مح

: )  يكون الصواب ففي هذه الحالة  ن الخطأ وقع بزيادة )أل( من لفظة )الخروف(،  يكو   ويحتمل أن 
أبي   تكون ،  (بخروف كبير أتى  و   وبذلك  مجرورتين  لفظتين  والموصوف  )أل(  الصفة  من  خاليتين 
 التعريف.  

في    الواردة  إثباتها  أو  التعريف  )أل(  حذف  أخطاء  أحدهم:   ،التلاميذ  تعابيرومن  كتب 
، (المناسبةالمولد النبوي(، والخطأ في هذا النوع جاء في لفظة )  بالمناسبة)ذهبت أنا وأبي إلى جدي  

 . المضاف لفظة )المناسبة( و 

 في هذه العبارة.  (1))أل( التعريف على المضاف عدم صحة دخولقاعدة اللغوية تقتضي وال 

 . المولد النبوي( بمناسبةي والصواب أن يكتب التلميذ: )ذهبت أنا وأبي إلى جد 

 الخطأ في الحركة الإعرابية:  -4-2

الإعراب عند النحاة »هو العلامة التي تقع في آخر الكلمة وتحدد موقعها من الجملة، أي           
وبما أن العامل يتغير بتغير   ،(1)أن يتسبب فيها عامل معين«تحدد وظيفتها فيها، وهذه العلامة لابد  

 فإن علامة الإعراب تتغير كذلك بتغير العامل.  ، سياق المعنى الذي يفرضه ال

 
ضاف إليه، نحو  أن توجد )أل( في المضاف والم  هي: »  -غير محضة    -  المضاف إضافة لفظيةعلى  مواضع دخول )أل(    (1)

أن يكون المضاف مثنى،    -فعل  الخير سعيد    أن يكون المضاف إليه مضافا لما فيه )أل(، نحو: المحبُّ     -  المنصف  الناس  محبوب 
دروسهما  الحافظا  المتقن  -مكافآن    نحو:  نحو:  سالما،  مذكر  المضاف جمع  يكون  رابحون   و أن  صالح  «  أعمالهم  بن  عبد الله   .

 . 40، ص 02، جسالك إلى ألفية ابن مالك دليل الالفوزان، 
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 وعلامات الإعراب ثلاثة أنواع: 

بالحركات  ❖ والنصب    :علاماتهو   ،إعراب  بالضمة،  بالكسرة، باالرفع  والجر  لفتحة، 
 والجزم بالسكون.

 الألف والواو والياء والنون. وهي:  روفوإعراب بالح ❖
 . ( 2) تجزم بحذف حرف العلةلمعتلة التيفي الأفعال اكالحذف وإعراب بالحذف   ❖

للغة و           للدارسين  بالنسبة  مشكلة  يمثل  فيها  والخطأ  العربية،  باللغة  خاصة  ظاهرة  الإعراب 
في هذا    -الذي نقصده من الخطإ في الحركة الإعرابية  العربية سواء من أبنائها أو من غير أبنائها، و 

أو    ، كرفع الحال بالضمة أو جره  ،ر الكلمات ما جاء من أخطاء التلاميذ المتعلقة بأواخ   -البحث  
،  هونحو في حركة آخره،    الصفة مع الموصوف و عدم اتفاق  أ  ، أو نصب خبر )إن(  ، رفع خبر)كان(

حذفهم لحرف العلة بلا سبب، أو إثباتها مع وجود عامل الحذف، إلى غير    -كذلك   –ونقصد منه  
 ذلك مما يتعلق بأواخر الكلمة. 

ا         هذا  جاء  الأخطاءولقد  من  الأخطاء    النحوية  لصنف  عدد  بلغ  حيث  الثانية،  المرتبة  في 
الإعرابية   بالحركة  بـ:    53المتعلقة  قدرت  مئوية  بنسبة  إعرابيا    0.37بمعدل    ٪15.54خطأ،  خطأ 

 للتلميذ الواحد. 

الإعرابيةف         أمثلة الأخطاء في الحركة    ، (كثيرٌ ولعبنا  )تب أحدهم:  ك  ،التلاميذ  تعابيرفي    من 
( لفظة  في  منصوبةكثير الخطأ  تكون  أن  بدل  مرفوعة  جاءت  التي  مطلق  ؛(  مفعول  نائب    لأنها 

)لعبا   تقديره  تعالى:محذوف  قوله  نحو  اللَََّّ   ﴿ (،  ظ لِم وا  كَثِيراً   وَذكََر وا  مَا  بَـعْدِ  مِن  ]    ﴾وَانتَصَر وا 
 

 17م، ص:2000، 02، دار المعارف الجامعية، الإسكندرية، ط، التطبيق النحويعبده الراجحي   (1)
 . 21-19ينظر، )م ن(، ص:   (2)
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الآية: و و [،    227الشعراء،  الكلام:  فاتقدير  ذكرا كثرا،  الله  )ذكروا  )ذكرا(   (ثيراكـ  للمصدر  صفة 
 نائب عن المفعول المطلق حركة إعرابه النصب.فهو  المحذوف،

( النصب،  كثير إذن  حقها  المطلق  المفعول  عن  نائب  للمصدر،  صفة  التلميذ  عبارة  في  الواردة   )
 . ( كثيراولعبنا  )فيكون الصواب: 

النصب دائما، مثل كتابة    الذي حقه   المفعول بهرفع    ،ومن أخطاء التلاميذ في هذا الصنف        
( التي جاءت مرفوعة جالسان، الخطأ هنا في لفظة )(جالسانوجدنا جدي وجدتي )أحد التلاميذ: 

 ومفعول به ثان منصوب بالياء. الصواب أن تكون منصوبة بالياء، لأنها مثنى بالألف، و 

 .(جالسينوجدنا جدي وجدتي )والصواب أن يكتب التلميذ: 

ا         به  في  لتلاميذ  ومن أخطاء  المفعول  أقاربنا    -كذلك    –رفع  التلاميذ: )وجدنا  كتابة أحد 
 ( التي أتت مرفوعة بالواو. متواجدونة )لفظ إعراب في وقع الخطأ في هذه العبارة ، (متواجدون

بالياءو  منصوبة  أن تأتي  وقع    الصواب  بهمفعولالأنها جمع مذكر سالم  )وجد(لفلثان      الذي   ،عل 
 (متواجدينفتكون الكتابة الصحيحة للعبارة هكذا: )وجدنا أقاربنا  ين،يتعدى إلى مفعول

أخطاء           الإعرابية  ومن  التلاميذالحركة  فيه، في كتابات  المفعول  رفع  نحو    ،  ما كتب على 
ت على زمن بقائهم، وهو مفعول فيه لا  ( ظرف زمان دلّ يومان)  فلفظة(،  يومان..وبقينا  )أحدهم:  

نيابة  كن التلميذ كتبه خطأ مرفوعا بالألف، والصواب أن يكون منصوب بالياء  يأتي إلا منصوبا، ل
 لأنه مثنى.عن الفتحة 

 . (يومينوبقينا ..).إذن الكتابة الصحيحة للعبارة هي: 
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رفع خبر           تعابيرهم،  في  التلاميذ  فيها  وقع  التي  الإعرابية  الأخطاء  الذي حقه    ( كان)ومن 
كتابة  هو  في هذه العبارة  وقع  الذي  الخطأ  (،  جميلٌ م: )...وكان منزله  حدهأالنصب، على نحو كتابة  

 . (كان )( مرفوعة بالضم، والصواب أن تأتي منصوبة لأنها خبر جميلٌ لفظة )

 . ( جميلا فتكون الكتابة الصحيحة للعبارة هي: ) وكان منزله 

بة أحدهم: )  ، نحو كتاالخبروقع فيها التلاميذ، نصب  التي  أخطاء هذا الصنف  أمثلة  ومن  
تأتي    ، والصواب أنخطأ  ( التي جاءت منصوبةاقتراحاالخطأ في لفظة )قع  صائب  (، و   قتراحااهذا  

 لمبتدإ اسم الإشارة )هذا(. ل خبرمرفوعة لأنها 

 . صائب(  اقتراحة للعبارة هكذا: ) هذا فتكون الكتابة الصحيح

التي            الإعرابية  التلامومن الأخطاء  الصرف، نحو وردت في كتابات  الممنوع من  تنوين  يذ، 
)فرأينا   الخطأ    مزارعاً المثال:   ،) تنوين  كثيرة  )هو  وزن    -(،  مزارع لفظة  على  )مزرعة(،  جمع 

نحو قوله    لأن اسم الجمع الذي على وزن )مفاعل( لا ينون،  ، الممنوعة من الصرف،  -)مفاعل(
مَتْ صَوَامِع  وَبيَِعٌ وَصَلَوَاتٌ وَ وَلَوْلَا دَفْع  اللََِّّ النَّاسَ بَـعْضَه م ببِ ـَتعالى: ﴿   ي ذْكَر     مَسَاجِد  عْض  لهَّ دِ 

فرفعت   [.40  ، الآية:﴾، ] الجح   كَثِيراً وَليََنص رَنَّ اللََّّ  مَن ينَص ر ه  إِنَّ اللَََّّ لقََوِيٌّ عَزيِزٌ   فِيهَا اسْم  اللََِّّ 
 ( بالضم دون تنوين رغم أنها معطوفة على اسم منون. )مساجد  

فيها  وخ ▪ وقع  والتي  الإعراب  بعلامة  الخاصة  النحوية  الأخطاء  حصر  يمكن  أنه  القول  لاصة 
 التلاميذ في النقاط من أهمها: 

الخمسة ❖ وحذفها في  كالخطإ  :  الأفعال  الجزم،  او  النصب،  حالة  النون في  إثبات  في 
 حالة الرفع. 
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السالم:   ❖ المذكر  والواكالخطإ  الجمع  الرفع،  حالة  في  الياء  استعمال  حالة  في  في  و 
 النصب.

الحال،   أووين في حالة خبر كان، أو اسم إن،  إهمال الألف الدالة على النصب والتن ❖
 الصفة التي موصوفها منصوب...إلخ. أو
 الممنوع من الصرف: في صرف الممنوع من الصرف، أو منع المصروف.   ❖

 الخطأ في تحديد جنس المذكر أو المؤنث باعتبار السياق. -4-3

أن يرد اللفظ بصيغة مخالفة لما يجب أن   ،تحديد جنس المذكر أو المؤنثفي  طأ  نقصد بالخ         
تكون عليه فيما يخص التذكير أو التأنيث، كأن يكون اللفظ حقه التأنيث بحكم السياق الذي هو  

(، أو حذف تاء التأنيث  هذه( محل )هذافيكتبه التلميذ بصيغة المذكر، أو العكس، كإبدال )  ،فيه
ائب المذكر بضمير  ، أو ضمير الغيكتبها )كان(، أو إبدال تاء المخاط بة بياء المخاط بفي )كانت( ف
 إلى غير ذلك. الغائب المؤنث

الوصف    المؤنث بمؤنث مثله، وعلى   -مثلا    -ففي  المذكر بمذكر مثله، ويوصف  يوصف 

 القرآن الكريم من هذا النحو يجب مطابقة التابع لمتبوعه في التذكير والتأنيث. ومن أمثلة ما جاء في

   مطابقة التابع لمتبوعه في التذكير والتأنيث ما يلي:

 أيَ ـهَا النَّاس  اتّـَق واْ ربََّك م  الَّذِي خَلَقَك م مِ ن ياَ أما وصف المؤنث بالمؤنث فنحو قوله تعالى:         
الآية:    وَاحِدَة    نّـَفْس   تع01]النساء،  قوله  بالمذكر  المذكر  وصف  ومثال  الَأمْر       الى: [،  وَق ضِيَ 

 [ وغير ذلك.44]هود، الآية:   الظَّالِمِينَ  ل لِْقَوْمِ وَاسْتـَوَتْ عَلَى الْج ودِيِ  وَقِيلَ ب ـعْداً 
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كما لا يمكن تأنيث الفعل إذا جاء فاعله مذكرا، مفردا كان أم مثنى أم جمع مذكر سالم، نحو           
 [.07]البقرة، الآية: عَلَى ق ـل وبِهمْ    اللَّ    تَمَ خَ  قوله تعالى في حالة المذكر المفرد: 

تعالى:   قوله  المثنى  المذكر  حالة  يَـوْمَ  وفي  مِنك مْ  تَـوَلَّوْاْ  الَّذِينَ  اسْتـَزَلهَّ م     الْجمَْعَانِ   الْتـَقَىإِنَّ  اَ  إِنمَّ
 [155آل عمران، الآية: ]  الشَّيْطاَن  ببِـَعْضِ مَا كَسَب واْ 

 [. 09الصف، الآية: ]    الْم شْركِ ونَ  كَرهَِ وَلَوْ  ذكر السالم قوله تعالى: وفي حالة الجمع الم

والتأنيث سواء   التذكير  فاعله في  لم يخالف  الفعل  أن  أو جمع مذكر  أفنلاحظ  أم مثنى  مفردا  كان 
 سالم.

بِهِ وَهَمَّ    هَمَّتْ   وَلَقَدْ أما حالة ك وْن الفاعل مؤنثا فتلحق الفعل تاء التأنيث نحو قوله تعالى:          
ربَِ هِ  ب ـرْهَانَ  رَّأَى  أَن  لَوْلا  الآية:    بِهاَ  مطابقة  [،  24]يوسف،  )هم(  بالفعل  التأنيث  تاء  فألحقت 

تقديره )هي(، أما في الثانية فلم   مستترلجنس فاعله المضمر الذي جاء بصيغة المذكر، وهو ضمير  
 تلحق بها تاء التأنيث لأن الفاعل مذكر )هو(.  

عِمْرَانَ رَبِ  إِني ِ نَذَرْت  لَكَ مَا في بَطْنِي مُ َرَّراً فَـتـَقَبَّلْ مِنيِ  إِنَّكَ أنَتَ  قاَلَتِ امْرَأَة   ذْ  إِ   وله تعالى:  وق
فألحقت تاء التأنيث بالفعل )قال( مطابقة لفاعله في    ،[35آل عمران، الآية:  ]  السَّمِيع  الْعَلِيم   

 الجنس.

الأ          أمثلة  التلاميذومن  فيها  وقع  التي  النوع  هذا  من  المطابقة  ،خطاء  الصفة    عدم  بين 
بساط   )كأنها  خطأ:  التلاميذ  أحد  ما كتب  نحو  على  والتأنيث،  التذكير  في  خضراء  والموصوف 

)  جميلة لفظتي  في كتابة  والخطأ  وجميلة(،  بصيغة  خضراء  تأتيا  أن  والصواب  التأنيث،  بصيغة   )
 .  ، والصفة تتبع الموصوف في التذكير والتأنيثمذكر، التي هي لفظ ما صفة للبساطالمذكر؛ لأنه
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 (. جميلٌ  أخضرٌ  إذن الكتابة الصحيحة للعبارة هكذا: ) كأنها بساط  

التلاميذ، الخطأ في عدم مطابقة جنس اسم المو           صول  ومن أمثلة هذا الصنف من أخطاء 
 (. !أقاربنا قضيناها مع الذي ع هذه الرحلة نحو كتابة أحد التلاميذ: )ما أرو  مع ما يعود عليه،

المذكر، والصواب أن يكون    يدل على( الذي  الذي)  اسم الموصول توظيف  الخطأ في  وقع     
الذي يعود عليه وهو )الرحلة( التي هي  لأن السياق يحدد اللفظ    ؛المؤنث  باسم الموصول الدال على

 مؤنث.اسم 

 . ( قضيناها مع أقاربنا التي ي: )ما أروع هذه الرحلةوبالتالي تكون الكتابة الصحيحة للعبارة ه

أي  خطأ،    46وقد بلغ مجموع أخطاء تحديد جنس المذكر أو المؤنث في كتابات التلاميذ           
    خطأ للتلميذ الواحد. 0.32من مجموع الأخطاء النحوية، ومعدل  ٪13.48بنسبة مئوية قدرت بـ

 فه أو زيادته. الخطأ في إبدال حرف جر بحرف آخر أو حذ -4-4
 :  إبدال حرف جر بآخر   -4-4-1

ــر          ــم  فيـــترك الحـــرف توظيـــف حـــرف جـــر خطـــأ، »نقصـــد بإبـــدال حـــرف بآخـ الصـــحيح الملائـ
 (1)للمعنى الموافق للفعل، ويوضع مكانه حرف آخر لشبهة تعتري معنى الفعل أو معنى الحرف«.

 
لرياض،  ، دار عالم الكتب للطباعة والنشر والتوزيع، ا الأخطاء الشائعة في استعمالات حروف الجرمحمود إسماعيل عمار:    (1)

 51، ص:1998، 01ط
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 ( لفعل  توظيفه  حين  أحدهم  يقول  )أث ركأن  )هذا    أث ر (:  أو  بين  علينا(،  العلاقات  على  يؤث ر 
)الباء(،   أو  )في(  الجر  بحرف  منه  يشتق  وما  )أثرّ(  الفعل  يتعدى  أن  هذا  في  والصواب  الدول(، 

 . (2)هذا يؤثر في العلاقات بين الدول(فنقول: )أثرّ فيه، أو به(، و)

أخده على أخطائه، لا تؤاخذني على ما بدر مني، لا تؤاخذ   »  خذ(:آويقال في الفعل )
المقصودأخاك عل  الخطإ غير  يؤاخذ على  الحليم لا  الفعل    ى كل صغيرة وكبيرة،  وما    –وحق هذا 

أن يتعدى بالباء، فيقال: آخذه بأخطائه، ولا تؤاخذني بما بدر مني، ولا تؤاخذ أخاك    –يشتق منه  
 . «(1)بكل صغيرة وكبيرة، والحليم لا يؤاخذ بالخطإ غير المقصود 

   ، يقول تعالى:خذ( في هذا المعنى في عدة مواضع من القرآن الكريمولقد جاء في تنزيل فعل )أ      

]   ﴾  يمٌ لاَّ ي ـؤَاخِذ ك م  اللَّ   بِاللَّغْوِ فيَ أَيْماَنِك مْ وَلَكِن ي ـؤَاخِذ ك م بماَ كَسَبَتْ ق ـل وب ك مْ وَاللَّ   غَف ورٌ حَلِ   ﴿
هَا مِن دَآبَّة  وَلَوْ ي ـؤَاخِذ  اللَّ   ﴿  ، وقوله تعالى: [  225  ، الآية: البقرة    ﴾ النَّاسَ بِظ لْمِهِم مَّا تَـرَكَ عَلَيـْ

﴾  قاَلَ لَا ت ـؤَاخِذْني بماَ نَسِيت  وَلَا ت ـرْهِقْنِي مِنْ أَمْرِي ع سْرًا  وقوله تعالى: ﴿   [،   61  ، الآية:النحل]
 واضع.[، وغيرها من الم 73   ، الآية:] الكهف

الواردة           التلاميذ  النوع قول أحدهم: )  ومن أمثلة أخطاء  (،  اللعب بالكرة  إلىذهبا  في هذا 
الوارد هنا الغاية،إلىهو توظيفه لحرف الجر )  والخطأ  انتهاء  التي تفيد  حرف  التلميذ  استبدل  إذ    ( 

السياق يحدد أن علة ذهابهم هو اللعب،  التي تفيد الغاية، لكن    بـ)إلى(   التي تفيد العلة  ( اللامالجر )
   هذا السياق.لذي يناسب ا ف فوجب أن يوظف الحر 

 
 ، )ص ن(. المرجع نفسهينظر،   (2)
 . 52ص، المرجع السابق    (1)
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) وذهبنا للعبارة هي:  الصحيحة  الكتابة  تكون  أسلم  بالكرة(   للعب  وبالتالي  المتلقي  لذهن  ، فهي 
 ليدرك المعنى المراد. 

        ( أحدهم:  الأمثلة كذلك كتابة  استبدال    (، الدراسة   في لنتحدث  ومن  العبارة هو  الخطأ في 
المتلقي   فهذا الخطأ يجعل  بـ )في(،  الالتباس في )عن(  يؤدي إلى  الظرفية، مما  يفيد  المعنى  أن  يتوهم 

السياق هو الحكاية عن الدراسة وما يتصل بها    هالمعنى، إذ القصد من لفظة )نتحدث( الذي يحدد
 من مواضيع.

 .( الدراسة عنلنتحدث )التلميذ : الصواب أن يكتب  

(،  في ( بـحرف الجر )علىلجر )ومن أمثلة الخطأ في توظيف حروف الجر، إبدال حرف ا          
التلاميذ:  )جلسنا والصواب: )جلسنا    في   نحو كتابة أحد  تفيد  على  كراس(،  كراسٍ(؛ لأن )في( 

معانيها   من  التي  )على(  بـ  فتتعدى  عليها،  وإنما  الكراسي  وسط  في  يكون  لا  والجلوس  الظرفية، 
 الاستعلاء.

 :  حذف حرف الجر -4-4-2

لجر من الموضع الذي يحتاج فيه  سقط المتعلم حرف اندما ي  يحدث هذا النوع من الخطإ ع         
اللغوية، حينما تطلبه    عد إسقاط حرف الجر من التعبير من الأخطاء»وي  تأدية وظيفة لغوية ما،  ل  إليه

    (1)مادة الفعل أو لا يستقيم الكلام بدونه«. 

 
 . 127، ص: محمود إسماعيل عمار، )م س(   (1)
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)أدّ          )أدّى(:  للفعل  توظيفهم  عند  الكتاب  بعض  قول  ذلك  أمثلة  الدائن ومن  المدين  ى 
و)أدّ  الفعل  حقوقه كاملة(،  ومن خصائص  ماله(،  خصمه جميع  الغريم  إلى  ى)أد  ى  يتعدى  أنه   )

المفعول به بنفسه، أي أن مفعوله هو المادة التي تعطى، وحرف الجر الذي يستعمل معه هو )إلى(  
 التي تدخل على الطرف الآخر في الأداء.  

الم )أدى  هو:  الصواب  يكون  ثمة  جميع    إلى دين  ومن  خصمه  إلى  الغريم  و)أدى  حقوقه(  الدائن 
َ يََْم ر ك مْ أَن ت ؤد واْ الَأمَانَاتِ    ولذلك جاء التنزيل على هذا المنوال في قوله تعالى:    (1)ماله(. إِنَّ اللَّ 

َ نِ   إِلَى  يعًا أَهْلِهَا وَإِذَا حَكَمْت م بَـيْنَ النَّاسِ أَن تَحْك م واْ بِالْعَدْلِ إِنَّ اللَّ  عِمَّا يعَِظ ك م بهِِ إِنَّ اللَّ َ كَانَ سمَِ
 [. 58]النساء، الآية:  بَصِيراً

ه م مَّنْ إِن تأَْمَنْه     إِليَْكَ وَمِنْ أَهْلِ الْكِتَابِ مَنْ إِن تأَْمَنْه  بِقِنطاَر  ي ـؤَدِ هِ    وقوله تعالى كذلك: وَمِنـْ
 [.75]آل عمران، الآية:  مْتَ عَلَيْهِ قَآئمًِاإِلاَّ مَا د   إِليَْكَ بِدِينَار  لاَّ ي ـؤَدِ هِ 

         ( أحدهم:  قول  التلاميذ  في كتابات  الواردة  الأخطاء  من  الصنف  هذا  أمثلة  نظرنا  ومن 
الخطأ وقع في حذف حرف الجر )إلى( الذي يتعدى به الفعل )نظر( على نحو قوله (،  مظاهر جميلة

ابِكَ لَمْ يَـتَسَنَّهْ وَانظ رْ إِلَى حِماَرِكَ وَلنَِجْعَلَكَ آيةًَ ل لِنَّاسِ وَانظ رْ إِلَى  فاَنظ رْ إِلَى طعََامِكَ وَشَرَ   ﴿تعالى:  
 .[259، الآية: ﴾، ] البقرة العِظاَمِ كَيْفَ ن نشِز هَا ثُ َّ نَكْس وهَا لَحمًْا

  والخطأ الذي وقع فيه حذفه لحرف (،  مظاهر جميلة  إلى  نظرناأن يكتب )  الصواب لذلك يكون  و  
 إذ السياق يبين أنهم كانوا ينظرون إلى تلك المظاهر الجميلة. (إلى)

 
 

 .128ص  ، السابقينظر، المرجع   (1)
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 :  زيادة حرف الجر  -4-4-3

مقتضى لوجوده ولا    أنها »زيادة حرف الجر في الكلام حيث لازيادة حرف الجر  وتعرّف           
يرا  ، وكث(1)متعد بنفسه ولا يحتاج إلى حرف جر يصله بمفعوله«  –أو العامل    –حاجة إليه، فالفعل  

 ما يكون هذا الخطأ بزيادة حرف الجر عند المفعول به أو الفاعل أو الخبر أو الحال أو الظرف. 

السابقيتين، وتشيع أكثر منهما    »  تزيد نسبتها على أختيها  الزيادة متفشية،  وتعد ظاهرة 

العلمي  البحث  مجال  وفي  والمتحدّثين،  الخطباء  ألسنة  وعلى  والصحفيين،  الكتاب  أقلام  على 

والظرف،  الأدبي،  و  والحال،  ثم بالخبر،  بالفاعل،  ثم  به،  بالمفعول  تقترن كثيرا  أنها  وجد  وقد   ]...[

 . (2)« وبعد أفعال التفضيل المقترن بالألف واللام 

الفعل   استعمال  عند  البعض  به كقول  المفعول  عند  الجر  حرف  زيادة  الخطإ  هذا  ومثال 
)بعثت   وال  بابني)بعث(:  الجامعة(،  في  )بعثت  للدراسة  يقول:  أن  هو  في    ابنيصواب  للدراسة 

 ( 3)الجامعة(، والخطأ هنا أنهم يعدّون الفعل )بعث( بـحرف )الباء( مع أنه يتعدى بنفسه.

فَـبـَعَثَ اللَّ   غ رَابًا يَـبْحَث  في الَأرْضِ    ومما يدل على أن الفعل )بعث( يتعدى بنفسه قوله تعالى:  
يِهَ  كَيْفَ ي ـوَارِي سَوْءةَ   [.31]المائدة، الآية: أَخِيهِ  لِير 

 
 . 165،  صالمرجع السابق    (1)
 . 165،  المرجع نفسه    (2)
 166، ص:نفسهالمرجع ينظر،   (3)
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)على( على المفعول    زيادة حرف الجر  التي جاءت في تعابير الطلبة في  ومن أمثلة الأخطاء        
جدي وجدتي وودعناهما(، والخطأ في زيادة حرف الجر    علىلنا  كتب أحدهم: ) وفي المساء قبّ   به،

لجر، وهذا أسلوب ركيك، ضعيف التركيب  يتعدى بحرف ا  يحتاج أن  أن فعل التقبيل لا  لأن (  على)
قَـبَّلَ    وفي الحديث: )،  لأن التقبيل على إطلاقه معلوم، فيقال في الصواب: قبّله، وقبّلها، وقبّل ولده

جاء أعرابي )  وفي آخر:     [  5997( ] البخاري/...ر س ول  اللّا  ص لاى الله  ع ل يْه  و س لام  الح س ن  بْن  ع ل يٍّ 
ي ان ك مْ ؟..  ت ـقَبِ ل ونَ الله  ص لاى الله  ع ل يْه  و س لام  ، ف ـق ال: إلى النبي  بـْ  ( 1)[. 5998البخاري/ ( ]ص 

: حاز الأديب  حرف الجر )على( على مفعوله  هذا النحو من الخطإ يقولون فيزيدون   وعلى  
جوائز كثيرة  الدرجات،على  أفضل  على  طلابنا  وحاز  الأول،  المركز  على  فريقنا  وحاز  فالفعل   ، 

)حاز( يتعدى بنفسه لا بحرف الجر، والصواب أن يقال: حاز الأديب جوائز كثيرة، وحاز فريقنا  
 المركز الأول، وحاز طلابنا أفضل الدرجات.

   : )وقبلنا جدي وجدتي وودعناهما(.  التلميذلعبارة  لذلك تكون الكتابة الصحيحة و  

  في حرف الجر )في( في العبارة: ) وكانوا يفرقعون  ومن أمثلة هذا الصنف من الأخطاء زيادة          
المفرقعات(، والصواب: )وكانوا يفرقعون المفرقعات(، دون الحاجة إلى وظيفة حرف الجر )في( الذي  

فيلتبس عليه معنى العبارة، ومن المعلوم أن   ،يفيد الظرفية، إذ يتوهم المتلقي معنى غير المعنى الصحيح
 قعات وليس فيها. فعل الفرقعة وقع على المفر 

 
م،  2014، مراجعة: اسماعيل عبد الجواد عبد الغني، المكتبة الوقيفية، مصر، البخاريسماعيل،  محمد بن االبخاري،  (1)

 .75- 74ص  باب رحمة الولد وتقبيله ومعانقته،  دب،، كتاب الأ04ج ،06ط
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لعبة "الغميضة    في   وكنا نلعب  ومن أخطاء زيادة حرف الجر )في(، كتب أحد التلاميذ: )         
يحتاج   لا  نلعب(   ( الفعل  لأن  الغميضاء(،  لعبة  نلعب  وكنا  والصواب:)  يتعدإلى  "(،  إلى أن  ى 

   .مفعوله بالحرف )في(

أحد          الجر كتابة  أخطاء زيادة حرف  أمثلة  وبقينا نضحك حتى  ومن   ( العشاء(،    إلىهم: 
)إلى(   الجر  التعبير ركيكلا  الذي  الخطأ هو زيادة حرف  بل يجعل  العبارة؛  له في  ،  ا ومبهم  اوظيفة 

 والصواب هو: )وبقنا نلعب حتى العشاء(. 

تلميذ وظيفة  آخر  وكتب  وجود  دون  الجر)في(  زيادة حرف  وقع في  الخطأ  الحصان(،  )وركبنا في   :
 لية له في العبار، فجعل التلميذ الفعل )ركب( يتعدى بحرف الجر )في(. لغوية أو دلا

تعالى:   قوله  نحو  على  الجر،  بحرف  يتعدى  لا  )ركب(  الفعل  أن  وَالْبِغَالَ  ﴿  والصواب  وَالْخيَْلَ 
ارك وتعالى لتركبوا  [، فلم يقل تب08، الآية:﴾ ] النحل  وَالْحمَِيَر لتِـَركَْب وهَا وَزيِنَةً وَيَخلْ ق  مَا لاَ تَـعْلَم ونَ 

كتب: )وركبنا الحصان( دون حاجة  والصواب أن ي  ة.ئفيها على نحو كتابة التلميذ الخاط  عليها أو
 لحرف الجر.

خطأ، وبنسبة مئوية   44 –من إبدال أو حذف أو زيادة  -بلغ عدد الخطأ في حروف الجر  
 لواحد. خطأ للفرد ا 0.3، ومعدل من مجموع الأخطاء النحوية ٪12.9قدرت بـ 

الكثير من أسباب الوقوع في أخطاء توظيف حروف الجر الجهل بمعانيها ووظيفتها اللغوية،    وي عزى
 مما ينعكس على استعمال التلاميذ لهذه الحروف فينتج عن ذلك ظواهر منها: 

 زيادة حروف الجر واستعمالها في مواضع لا ضرورة لها فيها.  ❖
 استعمال حرف مكان حرف.  ❖
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 بحروف الجر.    الخطأ في التعدية ❖
 . الخطأ في توظيف حروف المعاني غير حروف الجر أو حذفها أو زيادتها -4-5

نقصد بهذا النوع ما جاء من أخطاء التلاميذ في الاستعمال الخاطئ لحروف المعاني على           
زيادة   الأخطاء في  وتتمثل هذه  و)أو( وغيرها.  و)الفاء(  الجر، كـ)الواو(  ما عدا حروف  اختلافها 

الكلامحر  يتطلبه  بنية الجملة حيث لا  بنا  ،ف إلى  يتسبب في الإخلال بالعلاقات   ؤهافيفسد  مما 
استبدال حرف    التركيب  الرابطة بين عناصر أو  المعنى، ومثل ذلك حذف الحرف كذلك،  فيفسد 

 بحرف غيره. 

إذ    ، يذفي عبارة أحد التلام  (فاءال) حرف  ومن أمثلة أخطاء توظيف حروف المعاني، زيادة          
  ( التي فدخلنا، الخطأ وقع في لفظة )وسلمنا عليها(  فدخلنا  )وعندما وصلنا إلى بيت جدتيكتب:  

فظي بين طرفي الجملة، بل  حاجة لوجود هذا الرابط الل   ، إذ لابحرف العطف )الفاء(   ونةر جاءت مق
لنا إلى بيت  لأن المعنى لم يكتمل بعد، والصواب أن يكتب التلميذ: )وعندما وص ؛عدم ذكره الأصل

 جدي دخلنا وسلمنا عليها(. 

(، إذ كتب أحد التلاميذ:  الواو ومن أخطاء التلاميذ في هذا الصنف حذف حرف العطف )      
)وذهبت أنا ابنت خالي(، والصواب الذي يفرضه سياق الكلام، هو أن يكتب التلميذ: ) وذهبت  

 لمعنى على المتلقي.يؤدي إلى التباس ا ( الواو)خالي(، لأن حذف حرف  وابنت أنا 

الجر             المعاني غير حروف  توظيف حروف  الخطأ في  مئوية    18تكرر عدد  بنسبة  أي  مرة، 
من مجموع الأخطاء النحوية، وهي نسبة قليلة إذا ما قورنت بالأنواع الأخرى من   ٪5.27  قدرت بـ
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  0.12طأ للتلميذ الواحد  الأخطاء النحوية السالفة الذكر، وبلغ معدل الوقوع في هذا النوع من الخ

 خطأ.

ويلاحظ أن أغلب أخطاء هذا النوع جاءت في حروف العطف، ويعزى سببها إلى جهل التلميذ  
بين  والانسجام  النص،  تماسك  في  تساهم  التي  اللغوية  الروابط  ووظائف  الجمل،  تركيب  بقواعد 

 أجزائه.  

 عه في العدد:ب وبين الضمير ومرج الخطأ في عدم المطابقة بين المبتدأ والخ -4-6

المطابقة في العدد بين كل من المبتدإ وخبره، وبين الضمير    عدم الخطإ  الصنف من  نعني بهذا          
المفرد بصيغة  فيكتب خبره  التلميذ  فيخطئ  الجمع  بصيغة  المبتدأ  يرد  أن  ذلك  ومن  أو    ،ومرجعه، 

ذل  ،المثنى عكس  مأو  المفردة  التلميذ  يكتب  أو  مثلا  تصلةك،  الجمع  عدم    ، بضمير  في  فيخطئ 
 ونحو ذلك. ، فيجعله يعود على المفرد أو المثنى  ،الضمير مع مرجعههذا مطابقة 

في            المطابقة  ومنها  بكثرة،  الكريم  القرآن  في  والخبر  المبتدإ  بين  المطابقة  أمثلة  وردت  ولقد 
لفظة )محمد( مبتدأ تطابق مع ف  [.92]الفتح، الآية:       اللََِّّ   رَّس ول    مُ َمَّدٌ      الإفراد في قوله تعالى:

 خبره )رسول( في الإفراد.

فإَِنْ ع ثِرَ عَلَى أنَّـَه مَا اسْتَحَقَّا إِثْْاً  مثل قوله تعالى: ففي أما مطابقة المبتدأ للخبر في التثنية 
 [. 107لمائدة، الآية:  ]ا    مَقَامَه مَا مِنَ الَّذِينَ اسْتَحَقَّ عَلَيْهِم  الَأوْليََانِ  يِق ومَانِ  آخَرَانِ فَ 

 [. 19]الحج، الآية:    اخْتَصَم وا في رَبهِ ِمْ  خَصْمَانِ  هَذَانِ  وقوله تعالى: 
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العدد  في  مطابقة  المثنى  بصيغة  و)خصمان(  )يقومان(  الخبرين  مجيء كلا  الآيتين  في  والشاهد 
( و)هذان(.   لمبتدأيهما على التوالي )آخر ان 

وَإِذَا قِيلَ لَه مْ لاَ ت ـفْسِد واْ    مثل قوله تعالى:  ففي  بر في الجمع  أما المطابقة بين المبتدإ والخو 
اَ نَْ   [.11]البقرة، الآية:     م صْلِح ونَ  ن  في الَأرْضِ قاَل واْ إِنمَّ

 [.193]الأعراف، الآية:    صَامِت ونَ  أنَت مْ   سَوَاء عَلَيْك مْ أَدَعَوْتُ  وه مْ أَمْ  وقوله تعالى: 

العدد  وأما         الضمير لمرجعه في  نذكر   ،مطابقة  الكريم،  القرآن  فقد جاء في مواطن كثيرة في 
هَا زكََرِياَّ الْمِحْرَابَ وَجَدَ عِندَهَا    منها ما جاء في قوله تعالى:   قاَلَ يَا مَرْيَ     رِزْقاً ك لَّمَا دَخَلَ عَلَيـْ

يَـرْز ق  مَن يَشَاء بِغَيْرِ حِسَاب  مِنْ عِندِ اللَِّ  إنَّ ا  ه وَ أَنََّّ لَكِ هَـذَا قاَلَتْ    َ ]آل عمران، الآية:      للَّ 
37.] 

 فالضمير )هو( العائد على )رزقا( قد جاء مطابقا لمرجعه في العدد، فالضمير مفرد وكذا مرجعه.  

ه مْ عَن ضَيْفِ    وقوله تعالى:       لَ إِناَّ مِنك مْ وَجِل ونَ فَـقَال واْ سَلامًا قاَ  عَلَيْهِ   إِذْ دَخَل واْ   إِ بْراَهِيمَ وَنَـبِ ئـْ
 [. 52-51]الحجر، الآية:

قد تمت المطابقة بينه وبين مرجعه في العدد، فالضمير   فالضمير في )عليه( العائد على )إبراهيم(  
 مفرد ومرجعه )إبراهيم( مفرد.

لفظة )الكتاب( ف  [.02الآية:    البقرة،  ]    ذَلِكَ الْكِتَاب  لاَ ريَْبَ فِيهِ ه دًى ل لِْم تَّقِينَ    وقوله تعالى:
   .في الإفرادالضمير )الهاء( مع بدل من المبتدإ، اتفقت ال
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بين          المطابقة  عدم  في  التلاميذ  أخطاء  أمثلة  أحد    ومن  العدد، كتب  في  ومرجعه  الضمير 
(   باذهالضمير المستتر في لفظه )عدم مطابقة (، الخطأ في إلى النوم اذهب التلاميذ: )فقال لنا أبي

(  ناوهو الضمير )  ،عليه  الذي يعود  (، مع مرجعهأنت)تقديره  المفرد المخاطب المذكر    ضمير  وهو
 هم القول. يلإجه الدال على جماعة المتكلمين الذين و  

   إلى النوم (. اذهبواوالصواب هو: )فقال لنا أبي 

وسلمت   من أخطاء هذا الصنف كتب أحد التلاميذ: )وجدت جدي وجدتي جالسينو          
الجماعة، مع مرجعه الذي يعود عليه    )هم( الدال على(، وقع الخطأ في عدم مطابقة الضمير  عليهم

لفظة والمعطوف  وهو  )جدتي(  )جدي(،  )وجدت عليه  هي:  الصحيحة  الكتابة  تكون  وبذلك   ،
 (. عليهماجدي وجدتي جالسين وسلمت 

النوع من الخطإ عدم  و           الذي    الضميرمطابقة  من أمثلة هذا  في محل رفع اسم  هو  المستتر 
الضمير  كان مع  من  ،  )الواو(  الجمع  على  أحد  التي  عبارة  الفي    ،(يفرقعون)لفظة  الدال  كتبها 

 يفرقعون المفرقعات (.  كان: ) وهي التلاميذ

     .يفرقعون المفرقعات(كانوا والصواب هو:)   

عدم المطابقة بين المبتدأ والخبر وبين  ولقد أظهرت نتائج إحصاء الأخطاء النحوية أن الخطأ في       
من مجموع الأخطاء    ٪3.81ت بـ  خطأ، بنسبة مئوية قدر   13بلغ عدده    الضمير ومرجعه في العدد

 . خطأ للتلميذ الواحد 0.09ل النحوية، وبمعد
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 الفاعل الظاهر.  وجودالخطأ في إثبات ضمير الفاعل مع  -4-7

الف           يكون  أن  الخطأ  من  النوع  بهذا  فيذكر نقصد  التلميذ  فيخطئ  الجملة  في  ظاهرا  اعل 
 الضمير الدال عليه كذلك. 

المعروف أن العرب يفرقون بين إسناد الفعل إلى الفاعل الظاهر المذكر في التثنية والجمع  من  و 
، ففي الأول يجردون الفعل من علامة تدل على  في التثنية والجمع وإسناده إلى الفاعل الظاهر المؤنث

تثن ولا نقول: )ينجحون   ،ية أو جمع، فنقول: ) ينجح الطلبة المجتهدون في الامتحان(الفاعل من 
تأنيث   على  تدل  علامة  الفعل  فيلحقون  الثاني  الإسناد  في  أما  الامتحان(،  في  المجتهدون  الطلبة 

 الفاعل وهي التاء في حالة التأنيث. 

مرف »الفاعل  للفاعل:  تعريفه  عند  الأنصاري  هشام  ابن  يقول  هذا  زيد (  وفي  )قام  وع كـ 
و)مات عمرو( ولا يتأخر عامله عنه، ولا تلحقه علامة تثنية ولا جمع، بل يقال: قام رجلان ورجال  

مؤن إذا كان  تأنيث  علامة  رجل...وتلحقه  قام  يقال:  و)طلعت  ونساء، كما  هند(  )قامت  ثا كـ 
 . (1)الشمس(«

ل ه تثنية ولا جمع، فلا   يقال: )قاما أخواك( ولا )قاموا إخوتك(  ومعنى هذا الكلام »أنه لا يلحق عام 

    (1)ولا )قمن نسوتك(، بل يقال في الجميع قام بالإفراد«.

 
ط(،  ، دار رحاب للطباعة والنشر و التوزيع، الجزائر، )د شرح قطر الندى وبل الصدى، ابن هشام الأنصاري ،جمال الدين   (1)

 197)د ت(، ص:
 199، ص:المصدر السابق   (1)
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وهي لغة قليلة الاستعمال، ويسمونها    ؛( لغة بلحارث أكلوني الباغيثوشدّ عن هذه القاعدة لغة )
بالنهار« وملائكة  بالليل  ملائكة  فيكم  »يتعاقبون  لغة  الجم،  (2)كذلك  علامة    ( الواو)ع  فألحقت 

 )يتعاقب فيكم(.  بالفعل ولم يقل 

كتب أحدهم:   ،الفاعل مع وجود الفاعل الظاهر  ضميرومن أمثلة أخطاء التلاميذ في ذكرهم         
، لكن التلميذ أعاد ذكر  (الأطفال)الأطفال للعب(، فالفاعل الظاهر مذكور وهو    خرجنا) بعدما  

 التلميذ وأصدقائه الأطفال.عائد على ال المتكلمين )نا(،ما يدل عليه وهو الضمير 

 الأطفال للعب(. خرجوالصواب أن يكتب التلميذ: ) بعدما 

 ذ:  ــــــــــــــــومن أمثلة أخطاء التلاميذ في إعادة ذكر الفاعل، هذه الجملة التي كتبها أحد التلامي         

لتي وردت مقرونة بضمير الجمع  ( اأتواالخطأ في لفظة )قع  أبناء عمي وعمتي(، و   أتوا ) وبعد قليل  
 )الواو( الدال على الفاعل، مع وجود الفاعل الظاهر وهو )أبناء(. 

 والصواب: )وبعد قليل أتى أبناء عمي وعمتي(، دون حاجة لذكر ضمير الجمع )الواو(. 

  كانوامن الخطأ إعادة ذكر اسم كان الظاهر، نحو كتابة التلميذ: )و ومن أمثلة هذا الصنف  
يح ) أقاربي  لفظة  في  الخطأ  وقع  المنزل(،  في  الجمع  كانواتفلون  ضمير  باسمها  مقرونة  جاءت  التي   )

 )الواو(، مع وجود الاسم ظاهرا وهو )أقاربي(.

 أقاربي يحتفلون في المنزل(. كانوالصواب هو: ) و

 
 

 . 138، ص 01، ج555باب فضل صلاة العصر، الحديث كتاب الصلاة، ،  )م س(البخاري،   (2)
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 :نتائج الأخطاء النحويةتفسير  -5

من   ٪36.35ونسبة مئوية  أ نحويا،  خط  341ثانية إذ بلغت  جاءت الأخطاء النحوية في المرتبة ال     
يلاحظ أن أغلب الأخطاء النحوية كانت في خطأ إثبات أل التعريف أو جموع الأخطاء اللغوية،  

أن   –كذلك    –ويلاحظ    ما يقارب نصف مجموع الأخطاء النحوية،  ٪46.33أذ بغلت  حذفها،  
بنسب الثانية،  الرتبة  الإعرابية، جاءت في  المتعلقة بالحركة  ا الأصناف  أم  ،٪15.54ة مئوية  الأخطاء 

 الأخرى فجاءت بنسب متفاوتة على النحو الذي ذكرناه. 

يعزى هذا     نسبة وقد  النحوية؛    الارتفاع في  التي تحكم الأخطاء  بالقاعدة  المتعلم  إما لجهل 
ا فهو يبني قاعدته في الكتابة  جهل التلميذ بوظيفة النحوية لـ )أل( التعريف، لذ النمط وموضع الخطأ

 لى الصورة المتخيلة له في ذهنه، فيعتقد بذلك عموم القاعدة على جميع السياقات.ع

إما لأنه لم يتعلم القاعدة فيرفع مثلا ما حقه النصب، كمن يرفع الكلمات الواقعة حالا أو تمييزا  و    
فلو    ،أو مفعولا به أو ظرفا أو معطوفة على منصوب ونحو ذلك جهلا منه بأحكامها في الإعراب 

منصوبا  كا إلا  يأتي  لا  به  المفعول  أن  يعلم  التلميذ  باب    -ن  في  إلا  النحاة  يذكره  لا  ولذلك 
لما رفعه. وقد يكون الخطأ أن التلميذ يجهل القاعدة التي تنص على أن جمع المذكر    -المنصوبات  

 السالم يرفع بالواو وينصب بالياء، ولو علم ذلك لفرّق بين حالة النصب وحالة الرفع.

سبب آخر يظهر جليا لنا في أخطاء التلاميذ النحوية هو التدخل الناتج عن اللغة الأم لغة و      
الموجود في الإطار المكاني    -المنشأ )العامية أو العربية الدارجة(، إذ هي اللغة التي يكتسبها الطفل  

صحى هي الثانية من العائلة والمحيط الاجتماعي الذي يولد وينشأ فيه، وبالتالي تكون الف -للدراسة 
 من حيث الاكتساب والأولى من حيث التعلم، فالفصحى لغة المدرسة ولغة القرآن الذي يتعلمه. 

على   الحالة  هذه  في  التدخل  يحدث  ولذلك  الكلمات،  أواخر  تسكين  العامية  اللغة  ظواهر  فمن 
ت الإعرابية في  المستوى الصوتي للغة، ومن أمثلة أخطاء التلاميذ الناتجة عن التدخل تسكين الحركا

 هذه الجملة التي كتبها التلميذ مشكلة بالحركات. 
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 بين عدد تكرار أصناف الأخطاء النحوية ومعدلاتها: جدول

 (16الشكل رقم ) 

عدد  نوع الخطأ النحوي الرقم 
 تكراره 

نسبته المئوية من 
مجموع الأخطاء 

 النحوية

معدل الوقوع في 
الخطإ للتلميذ  

 الواحد
إثبات  01 في  أو    الخطأ  التعريف  )أل( 

 حذفها
158 46.33 ٪ 1.1 

 0.37 ٪ 15.54 53 الخطأ في الحركة الإعرابية 02
أو  03 المذكر  جنس  تحديد  في  الخطأ 

 المؤنث باعتبار السياق 
46 13.48 ٪ 0.32 

بحرف   04 جر  حرف  إبدال  في  الخطأ 
 آخر أو حذفه أو زيادته. 

44 12.9٪ 0.3 

المعاني غير  05 الخطأ في توظيف حروف 
 حوف الجر أو حذفها أو زيادتها 

18 5.27٪ 0.12 

المبتدإ   06 بين  المطابقة  عدم  في  الخطأ 
 والخبر وبين الضمير ومرجعه

13 3.81٪ 0.09 

مع   07 الفاعل  ضمير  إثبات  في  الخطأ 
 وجود الفاعل الظاهر 

09 2.63٪ 0.06 

 
 
 



   .ابتدائي تحليل الأخطاء اللغوية الواردة في كتابات تلاميذ الخامسةالباب الثاني:الفصل الثاني: 

 

179 
 

 المئوية: رسم بياني يوضح توزيع أصناف الأخطاء النحوية حسب نسبها  ▪

(17الشكل رقم )   
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 تحليل الأخطاء الأسلوبية: المبحث الثالث:  
 :style سلوب  مفهوم الأمدخل:  -1

 :  الأسلوب لغة -1-1
لكلام دون أن يصاغ   يحتل الأسلوب مكانة أساسية في كل لغة، على اعتبار أنه لا وجود

 في أسلوب أو طريقة معينة. 

الوسيطفي  جاء          الطريق، وأسلوب فلان في كذا: طر أن الأسلوب    المعجم  قته ومذهبه،  يهو 
  .(1)يل، وهو طريقة الكاتب في كتابتهخ والأسلوب الصف من الن

للأشياء،   المميز  والاتحاد  الواضحة  الاستقامة  في  تتمثل  للأسلوب  اللغوية  سواء  فالدلالة 
أهذه    أكانت مادية  والاتح  مالاستقامة  بينمعنوية،  و  اد  متميزا  يكون  حيث  عامل الأشياء  هو 

إذا توفر فيه الاتحاد أو احتوى   مشترك بين هذه الأشياء حيث لا يمكن أن يستقل عنصر منها إلا 
 على نصيب منه.

 الأسلوب في الاصطلاح:    -1-2
 أما في الاصطلاح فقد تعددت تعاريفه منها: و

هو    الأسلوب  الشايب،  أحمد  اعند  في  الإنسان  تحديده  طريقة  يمكن  إذ  نفسه كتابة؛  عن  لتعبير 
موقف يتخذه الكاتب نحو  أو    ، يتخذه المستعمل للغة كتابة أو مشافهة  بكونه موقفا من الوجود،

نظام له طرق مختلفة، تنتهي في النهاية إلى تكوين ما   موضوع فيعبر عنه، بحيث يشكل هذه اللغة في
الفني   بالنص  أو كتابةاش ميسمى  أير ،وفي هذا   فهة  أو   نه ى  الكتابة،  الإ »طريقة  أو  طريقة  نشاء، 

 
 . 441ينظر، المعجم الوسيط، )م س(، مادة س ل ب(، ص  (1)
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الألفاظ و اختيار  لل طريقة  و تأليفها  الإيضاح  قصد  المعاني،  عن  النظم التأثيرتعبير  من  الضرب  أو   ،
   . (1)«والطريقة فيه 

 ينطلق من أن العمل الأدبي نمط  إذحيث الوظيفة،    بالنظر إليه منسعد مصلوح    عرفهوي           
ا أنماط  اللغوي، وهو  متميز من  منش لاستعمال  نفس   ئرسالة موجهة من  يشتركان في  متلق،  إلى 

اللغوية، ويقتضي أن يكون كل منهما على دراية بالعلاقات الصرفية والنحوية والدلالية للغة   الشفرة
اعتبار أن اللغة قائمة من الإمكانات المتاحة للتعبير، حيث تقدم لمستعمليها    بينهما، على المشتركة

الاختيار إمكان وغايا  يات  مقاصدهم  عن  الكلامتهللتعبير  إنشاء  من  يعرف،  م  إلى    هلهذا  بتقسيمه 
ربما ي ـؤْثر فيه المنشئ كلمة )أو    pragmatic sélectionمقاميانتقاء نفعي  »    :نوعين من الانتقاء

يريد   –على عكس ذلك    –للحقيقة، أو أنه    –في رأيه    –عبارة( على أخرى لأنها أكثر مطابقة  
يضلّل سامعه أو يتفادى الاصطدام بحساسيّته اتجاه عبارة أو كلمة معينة.]...[ وأما النوع الثاني   أن

( والمقصود بالنحو في هذا المصطلح، قواعد اللغة  ( grammatical sélection   فهو انتقاء نحـوي
ين ي ـؤْثر المنشئ  بمفهومها الشامل، الصوتية والصرفية والدلالية ونظم الجملة. ويكون هذا الانتقاء ح

يريد، ويدخل   أو أدق في توصيل ما  كلمة على كلمة، أو تركيبا على تركيب، لأنها أصح عربية، 
والتقديم   والوصل،  المعروفة كالفصل  البلاغة  موضوعات  من  الانتقاء كثير  من  النوع  هذا  تحت 

 .  (1)»والتأخير، والذكر والحذف

ميشال ظر  لغرب للأسلوب، منها ن الماء  ويعرض لنا عبد السلام المسدي بعض تعريفات لع
تتسلط على حساسية  قوة ضاغطة:  ويرى أنهفهو    للأسلوب على أساس تأثيره في المتلقي،  ريفاتير 

 
،  02المصرية، القاهرة، ط، دراسة بلاغية تحليلية لأصول الأساليب الأدبية، مكتبة النهضة الأسلوبد الشايب،  حمأ  (1)

 . 44م، ص1991
 . 39م، ص1992، 03، دراسة لغوية احصائية، علم الكتب، القاهرة، طالأسلوبسعد مصلوح،     (1)
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الكلام سلسلة  عناصر  بعض  إبراز  بواسطة  إليها،،  القارئ،  الانتباه  على  القارئ  إذا   وحمل  بحيث 
بتقرير أن الكلامغفل عنها تشوه النص، وإذا حلّلها وجد لها دلالات تمي  يزية خاصة، بما يسمح 

  و الأسلوب يبرز. يعبرّ 

أن الأسلوب    ىفير   قلانيزأما    الممارسة المنهجية لأدوات اللغةأن الأسلوب إنما هو    سيزرويؤكد  
هو تفضيل الانسان )المتكلم( بعض طاقات اللغة على بعضها الآخر في لحظة محددة من لحظات 

   (2).الاستعمال

معالجة   سمات  ولكن  بين  التمييز  لأن  بها،  يبدو  التي  بالسهولة  ليس  اختيار  أنه  على  الأسلوب 
الصياغة التي تعني نفس الدلالة، وتلك التي تعني دلالات مختلفة، يبدو في كثير من الأحيان صعبا،  
كما أن التنبؤ بهذه الاختيارات يقع خارج متناول الباحث بعد أن يكون النص قد مثل أمامه في  

 .  (3)لأخيرة، وتكون الاختيارات قد تّم اجراؤها بالفعلصورته ا

 :  ماهية الخطأ الأسلوبي -2

بما أن الأسلوب هو طريقة الكاتب في اختيار الألفاظ وتأليف الكلام للتعبير عن المعنى؛          
وع ذا النبه  نقصدفإن عدم موافقة هذه الطريقة لقواعد اللغة ينشأ عنه الخطأ الأسلوبي، لذلك فإننا  

على    نا في هذا الجزءولقد ركز   ،تتعلق بقوالب صياغة الجمل والعبارات التي  خطاء  الأ  ،من الأخطاء
الناتجة   ظنّ   تدخلعن  الأخطاء  الطفل،  لغة  في  العامية  اللهجة  بها  نظام  المتلفظ  العبارة  أن  منه  ا 

   لفصيح.لأسلوب غير اه لأي؛ استعمال فصيحة، 

 
 .76، ص03، الدار العربية للكتاب، )د ت(، طالأسلوبية والأسلوب ينظر، عبد السلام المسدي،    (2)
 . 41ص  )م س(   ينظر ، سعد مصلوح،   (3)
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 عدم تجانس في  يتسبب  لمفردات، أو لأدوات الربط، مما  لالاختيار السيئ    ،ومن أمثلة ذلك   
ة بالجملة، موضع  ، أو توظيف ألفاظ غير فصيحة، أو غير عربيلا يؤدي الفكرة المقصودةف  ،كلامال

 .اللفظة الفصيحة

 : وتصويبها تحليل الأخطاء الأسلوبية المصنفة -3

 صنفين: وهذه جملة من الأخطاء الأسلوبية في كتابات التلاميذ صنفناها إلى 

 للألفاظ:  السيئانوالتوظيف الاختيار  اسببه ةأسلوبيأخطاء  -3-1

أغلب هذه الأخطاء ناتج توظيف ألفاظ غير فصيحة بدل الفصيحة، كالألفاظ العامية والألفاظ 
 الأعجمية، ومن أمثلة هذه الأخطاء نذكر ما يلي:   

اللفظ العربي الفصيح، إلى    ن نظام( التي انحرفت ععطاتني نقودا( الخطأ وقع في لفظة )  عطاتني و )  -
 الهمزة في بداية اللفظة وأسكن الحرف الأولكتب  نظام اللفظة العامية، بحيث نلاحظ أن التلميذ  

لى من هذا الانحراف تأثير اللغة العامية في النظام اللغوي  ومد حرف الطاء دون قاعدة، وهنا يتج
 للطفل.

 والصواب أن يكتب: )وأعطتني نقودا(

، إذ يدغمون لام )قال( مع (، وهو كذلك استعمل عاميفقالي  ؟(، الخطأ وقع في )كيف  فقالي  )  -
 حرف الجر )اللام ( فينتج هذا التعبير، وهو مخالف لنظام اللغة العربية الفصيحة. 

 كيف؟  فقال ليوالصواب أن يكتب التلميذ: 
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عربية     صبغة  وإعطائها  أجنبية  لفظة  توظيف  النوع،  هذا  أخطاء  أمثلة  أحد   ونح  ،ومن  كتابة 
 . ساخن (  لتايالتلاميذ: )وقال لنا تعالوا 

)قع  و   لفظة  توظيف  في  التي  لتايالخطأ  من كلمةال  أصلها(  فرنسية  تحريف  thé)  لغة  تم  لكن   )
 لسان اللهجة العامية. بإدخال اللام  عليها حتى تناسب بينيتها  

 (.   ساخن   لشايوالصواب: )وقالوا لنا: تعلوا، ا

ظنا منهم  و ،  ة الفعل أعطى باللام، تأثرا بالاستعمال الدارجء هذا الصنف تعديّ ومن أخطا        
 النقود(. تعطي لي  بصحة التركيب، نحو كتابة أحد التلاميذ: ) وكانت جدتي

الوقاية  قع  و   نون  التلميذ  استبدال  النسبة  -الخطأ في  ترد مع ياء  باللام، وهذا الاستعمال   -التي 
 والطفل متأثر بما يسمعه ويلتقطه من كتل لغوية في محيطه وأسرته.  شائع في العربية الدارجة،

    .النقود( تعطيني والصواب: )وكانت جدتي

 أخطاء أسلوبية سببها التركيب السيئ للجملة: -3-2

أو   ،ام بين عناصر الجملة المتعلق بالتقديم والتأخيرجمن الأخطاء في هذا النوع، عدم الانس          
 ة، على نحو ما كتب أحد التلاميذ:  ل ابط اللغوية للجمالتوظيف الخاطئ للرو 

،  ، الخطأ في هذه الجملة جلي(   لأن قد كانت الأجواء هناك جميلة ورائعةولعبنا هناك كثيرا  )    -
 . عدم الانسجامو التركيب ركاكة وهو 

 . ( هناك كانت جميلة ورائعة ولعبنا هناك كثرا لأن الأجواء)  والصواب:
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 الأسلوبية:  الأخطاءنتائج تفسير  -4

تكرر           قد  النوع  هذا  من  الخطأ  أن  الإحصاء  نتائج  التلاميذ،    46أظهرت  مرة في كتابات 

خطأ للتلميذ الواحد من عينة    0.32  من مجموع الأخطاء اللغوية، وبمعدل ٪  4.9بنسبة مئوية بلغت  

  فاظ فقط، بل يمسّ الدراسة، وهو رقم مرتفع بالنظر إلى فداحته وطبيعته؛ لأنه لا ينحصر في الأل

 بناء الجملة وتركيبها، مما يؤدي إلى الإخلال بالعلاقات بين عناصر الجملة وعدم الانسجام. 

المقدمة   للدويلاحظ من الأمثلة  التلميذ   تأثيرا جليا فيارجة  أن  النظر  ،  المتعلمة  لغة  في  ولذا وجب 
، ورفع رصيدهم  (1) (لغويال نغماس  الاالسعي إلى تطبيق مبدإ )و ،  زدواجيةمشكلة الا  هذه المشكلة

   لدى تلاميذ المدرسة الجزائرية. تدنى المستوى اللغويللحد من ظاهرة  اللغوي 

 

 
وهذا يعني أن    ، الانغماس بأنه أسلوب لتعليم اللغة الأجنبية في الأنشطة الصفية المعتادة   ( Bostwick)تويك  ويعرفه بوس  (1)

التعليم  وسيلة  الجديدة هي  موضوع محدد في    ،اللغة  والتواصل حول  للفهم  اللازمة  اللغوية  المهارات  المتعلمون  يكتسب  حيث 
دور الانغماس اللغوي في تعليم اللغة العربية  ادل أبو الروس،  ينظر، ع  «(  p.1.2014  Bostwick  )البرنامج المدرسي. 

 ، كلية التربية، جامعة قطر، نقلا عن:  للناطقين بلغات أخرى

https://worldconferences.net › l057-ADEL MOUNEER.10/09/2019-12:45. 

.  متعلمي اللغة  بأنه أسلوب تدريسي لتنمية المهارات اللغوية لدى   الانغماس اللغويتعريف    من خلال التعريفات السابقة يمكن 
غية  ية لغة وسيطة ب أ دون استخدام    تعلمثناء ال أ   -  اللغة العربية   -اللغة المستهدفة  ؛اللغة العربية متعلمو  حيث يستخدم المعلمون و 

متعلم اللغة  المواقف يتعرض لها  غيرها من  و في الرحلات وفي  ألدراسية  و خارج القاعات اأ  ، على استعمال اللغة العربية   الاعتياد 
 العربية 

https://worldconferences.net/
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 : وضح حجم الأخطاء الأسلوبية مقارنة بالأخطاء اللغوية الأخرىسم بياني ي ر  ▪

( 81الشكل رقم)  
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 ة: تحليل الأخطاء المعجميالمبحث الرابع:  
 في أداء الدلالة: دور الكلمة -1

 علاقةو   معان محددة،  يؤدي  هاترابطو ترتيب حروفها  لغوي، فال  اة مدلولهيمعجمكلمة  لكل    
أصل  و   لها،  دون وجود المعنى المعجمي  لفظةلا يمكن الوصول لدلالة ال  إذ  ،علاقة قوية  لمعنىبا  اللفظة

على نحو ما أشار إليه الزمخشري في   عي،المعنى المعجمي هو ما تدل عليه الكلمة من المعنى الوض
 . ( 1)«فرد بالوضع كلمة هي اللفظة الدالة على معنى تال »قوله: 

   (2)ز، مقلوب زيد.كالمهمل، نحو: ديْ ،بكلمة  تعلى معنى ليس  ةغير الدال ةأما اللفظ

الت إليها  يصل  قطعة  أصغر  فالكلمة  الحديثة،  اللسانيات  في  بالدلالة  وطيدة  علاقة  حليل وللكلمة 
 اللساني مما يدل على المعنى.

والقطعة سميّت  وقد   المعنوية،  والوحدة  الدال،  العنصر  فهي  تسميات:  عدة  اللغوية  الوحدة  هذه 
مارتيني   أندري  الفرنسي  اللساني  سماها  ولقد  وعند  (Monème)   (   المونيم)  الدالة،  اللغويين ، 

 ( 3) (  المورفيم  ( )Morphème) نيكاالأمر 

وتنحاز إلى    يار كلمة معجمية بدلا من أخرى، يجعل الدلالة تنحرف عن المعنى المرادوالخطأ في اخت 
 .دلالة مغايرة غير مقصودة في السياق

 
،  01يع يعقوب، دار الكتب العلمية، بيروت، لبنان، طد،  تقديم/إميل بشرح المفصل للزمخشري بن يعيش الموصلي،  (1)

 . 70، ص01م، ج2001
سف الشيخ محمد البقاعي، دار الفكر للطباعة  ، تح/يو شرح شذور الذهببن هشام الأنصاري، جمال الدين، اينظر،  (2)

 . 23، ص2م، ط1998والنشر والتوزيع، بيروت، لبنان، 
 . 85ينظر، طالب الإبراهيمي، خولة، )م س(، ص (3)
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الأخطاء  لأخطاء  با  ونعني          حين  المعجمية،  وذلك  للمفردة،  السيئ  الاختيار  سببها  التي 

التلميذ لفظة لها دلالتها التي   خرى تختلف معها في  أن لفظة  مكا  ،بها  تعرفوضعت لها و يوظف 

أنهما    ؛الدلالة منه  الصحيحة،هانفس الدلالة    تعبران عنظنا  باللفظة  منه  أو جهلا  لقد ضربنا  و   ، 

 مثلا عن هذا في مبحث سابق، وهو استبدال لفظة )يحد ر( بلفظة )يهدر(.  

 : وتصويبها تحليل أخطاء التلاميذ المعجمية -2

 الأمثلة الآتية:في خرى  استبدال لفظة بأ في كتابات التلاميذمن أمثلة هذا النوع من الخطأ         

،  ( 1)(، التي معناها المعجمينقبضفي توظيف لفظة )التلميذ  خطأ  سيارة(، أ  نقبض)وذهبنا لكي    -
بقبض الشيء وعليه، قبضا: أخده  الدار أو الأرض، قبض  أي حازها، وصار    ة يده، ويقال قبض 

 كه.ل الشيء في قبضته أي م

النفقة وعن المعروف، نحو قوليد  ويقال قبض هَوْنَ  و﴿ه تعالى:  ه عن  وَيَـنـْ بِالْم نكَرِ  يََْم ر ونَ 
الْفَاسِق ونَ  ه م   الْم نَافِقِيَن  إِنَّ  فَـنَسِيـَه مْ  اللَّ َ  نَس واْ  أيَْدِيَـه مْ  وَيَـقْبِض ونَ  الْمَعْر وفِ  التوبة، ،  ﴾  عَنِ   [  

 [67 الآية:

:  ق، وفي التنزيلسويكفك، ويقال أعطاه قبضة من تمر أو  شيء ما قبضت عليه ملء  من الوالقبضة  

نَا قَـبْضًا يَسِيراً ﴿    .[46 ، الآية: الفرقان﴾، ]   ثُ َّ قَـبَضْنَاه  إِليَـْ

 
 . 711، ص )م س( ،  عجم الوسيطالم  ،إبراهيم انيس ومجموعة من المؤلفين (1)
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)لقد           لفظة  التلميذ  بمعنى  قبضوظف  المعنى    استأجرنا(  عن  انزياح  وفيه  أجرة،  سيارة 
رة الأجرة لا تأخذ باليد ولا يقبض عليها،  الوضعي للفظة الذي هو أخد الشيء وتملكه، لأن سيا

 ونقل سلبي سببه تدخل نظام اللهجة العامية.   اقتراضوإنما تستأجر لمدة محددة. وهو 

    .سيارة(  لنستأجروالصواب: )ذهبنا لكي 

ذهبنا    - أيام  وبعد  الخطأ    لتطهيره)  بالبكاء(،  أخي  التلميذ،  فشرع  توظيففي كتابة  لفظة ل  ه في 
للجوهريجاءت    التي  (تطهيره ) الصحاح  ففي  النجاسة،  وإزالة  التنزيه  بمعنى  المعجم  ط ه ر  (1)في   ،

الط   والاسم  فيهما،  وطهارة  وطه ر،  وتطهّ الشيء،  تطهيرا،  أنا  وطهارته  قوم هْر،  وهم  بالماء،  رت 
و  الأدناس،  من  يتنزهون  أي  تعالى:ميتطهرون،  قوله  قَ   ﴿  نه  أَن  إِلاَّ  قَـوْمِهِ  جَوَابَ  ال واْ  وَمَا كَانَ 

 .[82 ، الآية: راف]الأع ﴾  يَـتَطَهَّر ونَ أَخْرجِ وه م مِ ن قَـرْيتَِك مْ إِنّـَه مْ أ نَاسٌ 

 [، والطهور ما يتطهر به. 48 ] الفرقان، الآية:   ﴾مِنَ السَّمَاء مَاء طَه وراً وَأنَزَلْنَا ﴿قال تعالى: 

 . ، أي متنزه، والطهر نقيض الحيضالثياب ورجل طاهر 

ذا المعنى في بيئة  وهو استعمال شائع لهذه اللفظة به  -( بمعنى الخ تان،  تطهيرهلفظة )وظف التلميذ  
 للهجة العامية في نظام لغة الطفل  ظنا منه أن المعنى صحيح، وذلك نتيجة تدخل ا عينة الدراسة، 

 والنقل السلبي منها.  -أيضا  -

 .فشرع أخي بالبكاء(  نهلختوالصواب: )وبعد أيام ذهبنا 

 
، مراجعة/ محمد محمد تامر، أنس محمد الشامي،  حاح العربية تاج اللغة وصينظر، اسماعيل بن حماد الجوهري، الصحاح،  (1)

 . 710 م، ص2009زكريا جابر أحمد، دار الحديث، القاهرة، طبعة 
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اللذيذ (، الخطأ في توظيف لفظة )  تر حد  )    - الغداء  ، بمعنى )حضّرت(، وكان  (حدرتجدتي 
للطعام، الجدة  تحضير  )حدر(  جاءت  وقد    يقصد  المعجملفظة  من    (1)في  والنزول  الانحدار  بمعنى 

  أسفل، والحدر:أعلى، حدر الشيء، يحد ر ه، ويحد ر ه حدرا  وحدورا ، فانحدر، أي حطه من علو إلى  
 ن الأرض. ما انحدر م

 .(جدتي الغذاء اللذيذ رتحض  )والصواب: 

عدم تمييز التلميذ بين صوتي )الدال( و)الضاد(، وهي ظاهرة في    إلىسبب هذا الخطأ  يعزى          
، مما يجعل الطفل االمجتمع يعزى سببها إلى عدم الاهتمام بتدريس الأطفال مخارج الأصوات وصفاته 

   تشابهة. يعمم القاعدة بين جميع الأصوات الم

الناس (، الخطأ في توظيف لفظة )  وعي دتذهبت إلى المسجد    )  - (، التي انزاحت  عي دتعلى 
   ( 2)تفل به.، شهد العيد مع الناس واح فعي دة،  عن دلالتها الوضعي

بمعنى  التلميذ  استعمل   اللفظة  للفظة  مصافحةهذه  خاطئ  توظيف  وهو  العيد،  بمناسبة   ، الناس 
فالطفل الدارجة، اللهجة النقل السلبي عن هو وضعت لها، ومردّ هذا الخطأ وخروج عن دلالتها التي 

لفظة أو    يقترض من اللهجة العاميةوالمقام اللغوي؛    اللفظة المناسبة للسياق  إيجادعندما يعجز عن  
بالمعنى الذي أراده التلميذ    اله استعمشائع ا (  عي دلفظة )الذي يقصده، و ؤدي المعنى  ينه   أناً ا ظ  تركيبا 

 في محيطه الاجتماعي. 

    ت الناس بمناسبة العيد (. والصواب هو: )ذهبت إلى المسجد وصافح

 

 161)م س(، ص   ،إبراهيم أنيس   ينظر،  (1)
 . 635ص  ،المرجع نفسه ينظر،  (2)
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آخر: )ولعبنا لعبة    مثال و   ند إلى الجدة،سأ  ي  ( الذ مر تفي الفعل )وقع  جدتي(، الخطأ    رتنافم)  -
اللفظة  (،  المر يرا هذه  التلميذ  المثال  فيوردت  من كتابة  نهايت  الأخير  مثال  ،هابألف في  آخر   وفي 

المربوطة؛  التأنيث  بتاء  منتهية  )(،  المريرة)  وردت  اللفظتين  و) مر تواستعملت  المثالين  (  ر يراالم(  في 
الشيء المنطقة خاصة،بين    متداول  استعمال عاميّ   ، وهوبمعنى الجري وراء  خطأ في    وهو  أطفال 

 . وخروج بها عن دلالتها ،توظيف اللفظة

رار: ب ـ قة الحبل وعزة النفسالمريرة: طا  ( 1)ط،يجاء في المعجم الوس
 
بري من الفصيلة المركبة،    ل  قْ ، والم

رت م رير ته على كذا، ألفه واستحكم أمره  مْ ويقال است  امة: المرُّير، في مصر وفي الشام،  وتسميته الع
 عليه.

 (الغميضاءجدتي(، ) ولعبنا لعبة   طردتناوالصواب في المثالين: ) و 

  :جميةأخطاء التلاميذ المعنتائج تفسير  -3

التلاميذ  المعجمية في كتابات  الأخطاء  بلغ عدد  قدرت   18  لقد  مئوية  بنسبة  خطأ معجميا، 
خطأ معجما للتلميذ الواحد، وهي    0.12من مجموع الأخطاء اللغوية المصنفة، وبمعدل    ٪1.91بـ:

العربية   تدخل  على  جليّ  مؤشر  على  تدل  لكنها  الأخرى،  بالأصناف  قورنت  ما  إذا  قليلة  أرقام 
 لدارجة في النظام اللغوي للتلميذ، وجب أخده بعين الاعتبار.   ا

يلاحظ من خلال الأمثلة المختارة من كتابات التلاميذ، أن أغلب أخطائهم في هذا النوع يعزى  و 
 إلى عاملين أساسيين وهما: 

 
 .863، ص السابقينظر، المرجع    (1)
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ينتج    - مما  الطفل،  لغة  في  الدارجة  العربية  لغة  تدخل  من  للألفاظ  السلبي  النقل  المنشأ عنه 
اللغوية) للثروة  التلميذ  امتلاك  في  الكفاية  عدم  بسبب  )الفصحى(،  المتعلمة  اللغة  إلى  ،  الأسرة( 

الاقتراض من العربية الدارجة ظنا منه أن اللفظتين تؤدّيان نفس المعنى، وهو خطأ  إلى  فيلجأ الطفل  
 يجعل المعنى ينزاح عن دلالته الأصلية. 

نحو  - على  اللغوية،  بالقاعدة  التلميذ  و  جهل  )الدال(  صوتي  بين  فيجعل  )خلطه  الضاد(، 
 التلميذ يعمم الجزء من القاعدة الذي تعلمه على جميع الأصوات المتقاربة.   

 دائرة بيانية توضح حجم الأخطاء المعجمية بالنسبة للأخطاء اللغوية الأخرى:  ▪

( 19)الشكل رقم  
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 .وتفسيرها  ل الأخطاء الصرفيةتحليالمبحث الخامس: 
  مادته وموضوعه. ،مدخل: علم الصرف -1

لطالب اللغة  إن لعلم الصرف أهمية عظيمة فهو أحد أركان علوم العربية الرئيسية، ولا غنى  
العمل  وإجادة  إتقانه  وعن  إلماما كاملا،  به،  الإلمام  عن  فيها  المختص  وأحكامه   العربية  بأصوله 

 . وقوانينه

علم الصرف بالأسماء العربية المتمكنة )المعربة( إذ لا يدرس الأحرف والسماء المبنية،  يختص  و       
الجامدة والأفعال  والمبنية كالضمائر،  الأعجمية  بالأسماء  له  علاقة  لا  وبئس    ، (1)فالتصريف  كنعم 

قواعد   ومراعاة  العربية  اللغة  وتنمية  الخطإ،  من  العربي  اللسان  حفظ  الصرف  من  والغاية  حبذا. 
 كتابتها. 

   (2):مادة علم الصرف فأمران تنحصر

يأتي فيها التغيير  الأسماء المتمكنة، ونعني بها الأسماء المعربة غير المبنية أصالة  لأن الأسماء المبنية لا -أ
 والتحويل للزومها صيغة واحدة. 

لأفعال ومبني  ا غل لزوما من جامدف فلا يعني بها الصرفي، لأنها أو لأفعال المتصرفة، أما الحرو  -ب 
 .الصرفي موضع اهتمامولا الأسماء، فليست هي والأسماء المبنية والأفعال الجامدة 

 
 .  09، ص 02ار المعرفة الجامعية، الاسكندرية، مصر، )د ت(، ط، د  التطبيق الصرفيينظر، عبده الراجحي،     (1)
، 01جم1994(، 30، منشورات المكتبة العصرية، بيروت، )ط جامع الدروس العربية مصطفى غلاييني، ينظر،    (2)

 .107ص
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الصرف    أما نظر )هادي نهر(فيتحدد  موضوع  )نظري( وموضوع عملي    في موضوع علمي  (1)في 
 : )تطبيقي(

الوحد تلك  تكون  وقد  الدالة،  الصوتية  للوحدات  الكلية  والقواعد  يهتم بالقوانين  ة  فالأول 
الصرفية كلمة أو جزءا من كلمة في بداية الكلمة أو في وسطها أو في آخرها، ومن يطرأ عليها من  
أحوال أو تغيير كالحذف أو النقل أو الادغام إعلال أو تغير مما شابه ذلك مما يؤدي إلى اختلاف  

 المعاني النحوية. 

الصيغ اللغوية كالمغايرة بين الفعل أما الثاني )العملي( فموضوعه قواعد المغاي رة وقوانينها بين    
من  ونحوها  المفعول  وصيغة  الفاعل  صيغة  بين  وكالمغايرة  للمجهول،  المبني  والفعل  للمعلوم  المبني 

 أشكال المغايرات.  

  :ماهية الخطأ الصرفي  -2

ن  م  لاميذفي كتابات الت العربية    تتعلق بما يعتري بنية الكلمة   نقصد بهذا النوع الأخطاء التي          
 ر في مبناها ومعناها.ثّ مما يؤ  أكان بزيادة أم نقص، سواء ،تغيير

العربية،    فيمرتكزا  مهّما    ، ولا شكّ  أن معنى الكلمة يشكلك لا يدركّ  أهمية ذلقد   فمتعلّم العربية 
  النوع،  كذلك ، و وتثنية وجمع  العدد من إفرادو أمرا ،    و عا  أمضار  كتحديد الزمن سواء أكان ماضيا  أم

‌.ء أكانت الكلمة مذكرا  أم مؤنثا  سوا
 

 

 
 . 10 م، ص 2010، 01، دراسة وصفية تطبيقية، عالم الكتب الحديث، الأردن، طالصرف الوافيينظر، هادي نهر،    (1)
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 ة الابتدائية: لدرس الصرف لتلاميذ المرح  -3

 درس الصرف الموجه لتلاميذ السنة الرابعة ابتدائي:  -3-1
ابتدائي  :  البنامج   -3-1-1 الرابعة  السنة  برنامج  المدرسي    –احتوى  الكتاب  على   –حسب 

 : (1)الأبواب الصرفية الآتية
الماضي  -1 من  الفعل  المضارع    تحويل  إلى 

 والأمر. 
 التحول الفعل إلى الاسم. -2
المتكلم   -3 ضمائر  مع  الماضي  تصريف 

 والمخاطب.
 تصريف الماضي مع ضمائر الغائب.  -4
 تصرف الفعل الماضي مع جميع الضمائر.  -5
المتكلم    -6 ضمائر  مع  المضارع  تصريف 

 والمخاطب.
 تصرف المضارع مع ضمائر الغائب.  -7
 . تصرف فعل الأمر -8
 المضارع المجزوم. تصريف -9

 الضمائر المنفصلة. -11
 الضمائر المتصلة بالاسم. -12
 المضارع المنصوب.  -10
 التحويل من المفرد إلى المثنى.  -13
إلى    -14 للمعلوم  المبني  المضارع  من  التحويل 

 المضارع المبني للمجهول. 
 التحويل من الفعل إلى الاسم الفاعل.   -15
 فرد إلى الجمع.الم نالتحول م -16
 التحويل من الفعل إلى الاسم المفعول.  -17
 المصدر من الثلاثي.  -18
 المصدر من المزيد.  -19
 الفعل المعتل.  -20

يفصل    :المدرسي  المنهاج  -3-1-2 فلم  المنهاج  الخطوط  أما  يضع  أنه  البيداغوجية  لطبيعته  فيها 
 العريضة فقد أوجها هذه الأبواب في المحاور الآتية: 

 أزمنة الفعل )التمييز بين الأزمنة(.  -»1

 
 . ينظر فهرس الملاحق (1)
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 الاسم في الافراد والتثنية والجمع.  -2

 .الفعل الصحيح -3

 الفعل المعتل )التعرف على مواقع حروف العلة في الفعل(.  -4

 الضمائم المتصلة بالفعل والاسم. -5

 ( 1)«الضمائر المنفصلة.  -6

 : درس الصرف في السنة الخامسة ابتدائي -3-2

ابتدائي  :  بنامج ال  -3-2-1 الخامسة  السنة  برنامج  المدرسي    –احتوى  الكتاب  على   –حسب 
 : (2)الأبواب الصرفية الآتية

 الصيغة.   -1
 المجرد والمزيد.  -2
 الفعل الصحيح. -3
 الفعل المعتل  -4
 الفعل المثال. -5
 الفعل الأجوف. -6

 الفعل الناقص.  -7
 الفعل اللفيف -8
 الفعل الجامد.  -9

 لمشتق. الفعل ا -10
 الاسم الممدود.  -11
 الاسم المقصور. -12

 جمع التكسير. -13
 النسبة.  -14
في    -15 التأنيث  علامات 

 الأسماء.
 تصريف المثال.  -16
 تصريف الفعل الناقص. -17
 

 الآتية:  الأبواب الصرفية على تدريسأما المنهاج فقد نص  :المدرسي  المنهاج -3-2-2
 الفعل المجرد والفعل المزيد. -1

 
 .  23 (، ص )م س   ،منهاج الرابعة ابتدائي اللجنة الوطنية للمناهج،  (1)
 ظر فهرس الملاحق. ني  (2)
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 جمع التكسير.  -2

 علامات التأنيث.  -3

 أنواع الفعل المعتل )المثال والأجوف( -4

 أنواع الفعل لمعتل )الناقص واللفيف(. -5

 الاسم الممدود.  -6

 الاسم المنقوص.  -7

 . (1)الاسم المقصور. -8

 : وتصويبها أخطاء التلاميذ الصرفية المصنفةتحليل   -4

الوارد  الصرفية  الدراسة الأخطاء  ثلاثة أصناف،  عالجت  التلاميذ مصنفة إلى  ة في كتابات 
 وهي:

 :  العبارات التالية خطأ التلاميذ فينحو  الخطأ في وزن الفعل الثلاثي: -4-1 
لنا أمي الطعام حَضَرَت    خالتي الحلويات (،) ثم  حَضَرَتأمي لنا الفطور (، )و  حَضَرَت)   

  ن،ولها تفسيرا  (،فَـعَلءت على وزن )(، الخطأ في هذه العبارات وقع في لفظة )حضرت( التي جا
القسم،    (حَضَرأن فعل )  (1)الأول به، نقول: حضر الأستاذ إلى  يتعدى إلى مفعول  فعل لازم لا 

كر المفعول به وهو )الطعام، الحلويات(، وهو من باب جعل  غير ذلك، إذ ذ    يقتضيلكن السياق  
 

 .22)م س(، ص    ، منهاج الخامسة ابتدائياللجنة الوطنية للمناهج،    (1)
 . 29، )م س(، ص التطبيق الصرفيينظر، عبده الراجحي،    (1)
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بدايته جعلته متعديا، فتقول: أخرجت زيدا،  الفعل اللازم متعديا، نحو: خرج زيد، فإذا زدته همزة في  
 إذن )زيدا( مفعول به.

  أمي الطعام(. أحضرتفيكوب الصواب هو: )

هو أن التلميذ أخطأ في تشديد عين الفعل )الضاد(، فيكون الفعل   ( 2)الثاني  التفسيرأما  و 
لازما إلى ( من كونه  حضَرل )فيتحول الفع  -كذلك –على وزن )فعّل(، التي من معانيها التعدية  

رح زيد، وفرّحت زيدا. وبذلك تكون الكتابة الصحيحة للعبارة:  بتضعيف عينه، على نحو: ف  متعدٍ 
 أمي لنا الفطور(.  حض رت)و

 الخطأ عند اسناد الماضي إلى الضمائر:  -4-2
ولما  ( التلاميذ:  أحد  ذهب  انتهيت  كتب  فيالأكل  وقع  الخطأ   ،) اللعب  إلى  اللفظة    ت 

وطبيعة الخطأ هو زيادة التاء    .  الزمن الماضي مسندة إلى ضمير المتكلم )التاء(فيهي  ( التي  انتهيت)
قلبت )ياء(، وهو مزيد   (، لامه ألفأفعل)أنهى( على وزن )على وزن الفعل، فأصل هذا الفعل هو 

 ( 1)على الثلاثة، والصواب أن يرد إلى أصله، نحو، أعطى؛ أعطيته، واستدعى؛ استدعيته.

 الأكل ذهبت إلى اللعب(. أنهيتفي كتابة العبارة هكذا: ) ولما  لذلك يكون الصواب 

 
 . 32، لمرجع نفسه ا ينظر،  (2)
م،  1999، مكتبة دار التراث، القاهرة، طبعة  شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك ينظر، محمد محي الدين عبد الحميد،      (1)

 . 301، ص 04ج 
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على نحو خطإ التلاميذ في    :بين صيغة الفعل وصيغة اسم الفاعلفي عدم التفريق  الخطأ    -4-3
 الآتية:  العبارة

الع  ذهب)وكنت    أفراد  الخمع  لفظةائلة(،  وقع  حل ذهب)  طأ  التي  الفاعلت  (،  اسم   الذي  محل 
إذ السياق،  قام  إ  يفرضه  من  وصف  على  للدلالة  يأتي  الفعل  من  مشتق  اسم  الفاعل  اسم  ن 

 ، فكلمة )كاتب( اسم فاعل تدل على وصف من قام بالكتابة. (2)بالفعل

 مع أفراد العائلة.(  ذاهباإذن الصواب أن يكتب التلميذ: )وكنت 

 أخطاء التلاميذ الصرفية: نتائج تفسير  -5

التلا الصرفية في كتابات  بـ:    14  ميذبلغ عدد الأخطاء  وبنسبة مئوية قدرت  خطأ صرفيا، 

خطأ للتلميذ الواحد، وهي أرقام ضئيلة إذا ما   0.09من مجموع الأخطاء اللغوية، وبمعدل    1.49٪

 :قورنت بعدد الأخطاء في الأصناف الأخرى، ويعزى هذا إلى تداخل المستوى الصرفي مع المستويين

 النحوي والاملائي.

السابق اللغوية، وخاصة فيما  ة أنه يمكن  يلاحظ من الأمثلة  رد سببها إلى الجهل بالقاعدة 

 يتعلق بأوزان الأفعال ومشتقاتها.  

 

 
 . 73)م س(، ص  ، التطبيق الصرفيينظر، عبده، الراجحي،  (2)
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 دائرة بيانية توضح حجم الأخطاء الصرفية بالنسبة لمجموع الأخطاء اللغوية الأخرى: ▪

( 20الشكل رقم )  

‌

 

 

 

 

 

 

‌
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 : خلاصة
 بحث في ما يلي:ويمكن أن نلخص نتائج هذا الجزء م ال

إملائية   تفصنّ  أخطاء  اللغوية، وهي:  الأخطاء  أصناف من  إلى خمسة  التلاميذ  وأخطاء    ، أخطاء 
 إلى: ههذ وقوعها   وتعزى أهم أسباب  وأخطاء صرفية. ،وأخطاء معجمية ،وأخطاء أسلوبية  ،نحوية

 تدخل لغة المنشأ العامية الناتج عن الازدواجية اللغوية.  -

عند إنشائه للتعبير   في تواصله الاجتماعي  عليه   سمعي الذي اعتاد لعلى المعيار ا  اعتماد التلاميذ  -
 .الكتابي

الناتج    - تعميم  الخطأ  في  المبالغة  أو  بقيودها،  التطبيق    و أ  هاالجهل  أو  عليها،  الخاطئ  القياس 
 .الناقص للقاعدة اللغوية
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 النتائج.  •
 التوصيات.  •
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 النتائج:  أولا:

ختام   الأخطاء  و   ، ةدراس الهذه  في  إلى  الع يناللغوية  استنادا  تعابيرهم    ة؛ لتلاميذ  من  المأخوذة 
‌:لخصها فيما يلينجملة من النتائج ظهر لنا ت ، الكتابية

لتواصل بين أجيال  لة  أن التعبير الكتابي أساس تدريس اللغة العربية في المجال التعليمي؛ لأنه أدا (1
‌.الأمة العربية نظرا لما يحظى به من أهمية ومنزلة رفيعة

أن تعلم الطفل لحروف العربية في سن مبكرة حين ولوجه للكتّاب، أو تعلمها في دور الحضانة،   (2
بعد   حفظه  له  ويسهل  اللغوي،  الدرس  فهم  على  يساعده  الفصيح؛  للكلام  سماعه  أو كثرة 

 لابتدائية. انضمامه إلى المدرسة ا
تدل  (3 أن الأخطاء لا  العينة؛ أي  أفراد  بانتظام لدى  الدراسة لا تظهر  أن أخطاء تلاميذ عينة 

يشير إلى عشوائية  الأداء، كما  يشير إلى عشوائية  للمخطئين، وهو ما  المستوى الحقيقي  على 
لغوي  تخطيط  وجود  عدم  على  يدل  مما  أخرى،  إلى  مدرسة  ومن  آخر،  إلى  تلميذ  من  النقل 

تطبيقٍ حق أو  فعليٍ يقي،  على     تكشف  متقنة  أدوات  من  يلحقه  وما  موجودا،  إن كان  له 
 المستوى الحقيقي للأداء اللغوي ومضمونه.   

اللغوية   (4 الأخطاء  للأخطاء  شيوع  و   الإملائيةمثل  والأسلوبية  و الموالنحوية  بين   صرفيةالعجمية 
الابتدائية،  المرحلة  أخطو   تلاميذ  تشوبه  الكتابي  التعبير  من كل  أن  متنوعة  الجوانب  هذه  اء 

 . ، وكل منها له موضوعاته المختلفةالمذكورة
التلاميذ،  فردية  لغوية  فروق    وجود (5 والاستعدادات في  وتفاوت  بين  يو   ،القدرات  على    ثرؤ هو 

وجود رافد  و   ،تهد يختلف عن فهم التلميذ المهملالمجتلميذ  الالتذكر والفهم والتركيز، فمقدار فهم  
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سماع الأشرطة الفصيحة   وأ  ، المطالعة  وأ  ، الحصص التدعيميةآن الكريم، أو  كحفظ القر مساعد  
 .، له أثره في ذلك ونحو ذلك 

الوقوع في اسبأأهم  أن   (6 اللغوي  ب  التي ذكرتها  نفس  يرجع إلى    الخطإ   نع  الدراسات الأسباب 
علمين  ، إذ توصلت هذه البحوث إلى أن أغلب أسباب وقوع المتثانية  لغةاللغة المرحلية لمتعلمي  

اللغوية الأخطاء  في  اللغوي  ؛للغة  النمط  التي تحكم  بالقاعدة  للجهل  إما   type the)  يرجع 

langue)  أو الجهل بقيودها، أو المبالغة في تعميم القاعدة والقياس الخاطئ عليها، أو التطبيق ،
 نوضحها فيما يلي:  سوالتي ، الناقص للقاعدة اللغوية

بالقاعأخطاء  أ(   الجهل  عن  الإناتجة  بالقاعدة  التلميذ  الكتابة  دة؛ كجهل  تضبط  التي  ملائية 
المتوسطة الهمزة  بكتابة  المتعلقة  للمفردة، مثل: الأخطاء  في عدم   الخطإكالمتطرفة، و   أو  ،الصحيحة 

رناها في مبحث الأخطاء الإملائية،   ذكة والوصلية ونحوها من الأبواب التيالتفريق بين الهمزة القطعي
حين   ؛عرابيةالحركة الإ  ية لـ )أل( التعريف، أووظيفة النحو لبا  جهله  الناتجة عن  الأخطاء النحويةكو 

عموم القاعدة على جميع    يبني قاعدته في الكتابة على الصورة المتخيلة له في ذهنه، معتقدا بذلك 
عن    السياقات، الناتجة  الأخطاء  عن  بأوزان    الجهل زيادة  يتعلق  فيما  وخاصة  الصرفية  بالقواعد 

 ل ومشتقاتها.الأفعا

أن التلميذ   ؛إقد يكون سبب الوقوع في الخطإذ    ناتجة عن المبالغة في تعميم القاعدة،أخطاء  ب(  
  ، أو قراءة  ،أو محاكاة للنماذج الفصيحة سماعا ، يكتسب القاعدة أو جزءا منها إما تعلما في المدرسة

على سبيل   و الخبر للمبتدإكمطابقة الفعل للفاعل أ  ،لكنه لم يكتمل له فهمها فيخطئ في تطبيقها
 . فيقيس القاعدة قياسا خاطئا ،المثال
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الأخطاء المعجمية الناتجة بسبب عدم تمييز التلميذ بين صفات الحروف، كعدم التمييز    مثل ذلك و  
)الضاد( وصوت  )الدال(  صوت  للقاعدة   ،يبن  التلميذ  تعميم  إلى  يؤدي  بعدم   ،مما  منه  جهلا 

 عمومها.

هي اللغة و )العامية أو العربية الدارجة(،    -لغة المنشأ    -لغة الأم    تدخل  ناتجة بسببأخطاء  ج(  
ــــــ من العائلة والمحيط الاجتماعي الذي   ــــــ الموجود في الإطار المكاني للدراسة  التي يكتسبها الطفل 

هي   الفصحى  تكون  وبالتالي  فيه،  وينشأ  الاكتساب   له   الثانية اللغة  يولد  من   ،من حيث  والأولى 
 لغة المدرسة ولغة القرآن الذي يتعلمه. إذن هي يث التعلم، فالفصحى ح

التي الازدواجية اللغوية    إلىالأخطاء الأسلوبية التي مردها  ومن الأخطاء الناتجة عن تدخل لغة الأم،  
تلميذ عينة الدراسة، وذلك لأن أول ما يتلقفه من ألفاظ وتراكيب بداية تعلمه الكلام هي يعيشها  

  –ينشأ  ما  ك  .فيحدث النقل السلبي من اللغة الأم  والأساليب اللغوية الدراجة،التراكيب  الألفاظ و 
معجمي  –كذلك   الأم  خطأ  اللغة  تدخل  عن  توظيفا  ناتج  اللفظة  التلميذ  توظيف  نحو  على  ؛ 

اللفظة  ،خاطئا  دلالة  به  لها  تخرج  وضعت  التي  دلالتها  صحيحة  عن  غير  دلالة  متأثرا  إلى   ،
 ي أو الدارج لتلك اللفظة.بالاستعمال العام

ظواهر   تدخل  ومن  عن  الناتجة  العاميةالأخطاء  يحدث   ؛اللغة  ولذلك  الكلمات،  أواخر  تسكين 
 . تسكين الحركات الإعرابيةالخطأ في هذا ويظهر التدخل في هذه الحالة على المستوى الصوتي للغة، 

تعد   أسب  المنشأ لغة  ولذا  أهم  العامية من بين  اللغة  هذه الأخطاء، وهذا  الوقوع في  اب  المتمثلة في 
بين اللغوي  وكذلك   للتداخل  اللغويةلاالمستويين،  التراكيب  اللغة   ختلاف  عن  العامية  للغة 

 .على التسكين تعتمد -مثلا  –الفصحى، فالعامية 
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بأنواعهاأخطاء  تنحصر في    ئيةالإملا  خطاءالأأغلب    أن (7 القطعيةالهمزة  المتطرفة    ،،  والوصلية، 
 والخلط بين الحروف وغيرها.  ،والمتوسطة

الأخطاء (8 أغلب  التعريفأخطاء    يه  يةالنحو   أن  التذكير   أخطاءو   ،ية الإعرابوالحركة    ،)أل( 
لتوظيف الخاطئ  باوالأخطاء المتعلقة    ،وعدم المطابقة في العدد بين المسند والمسند إليه،  والتأنيث
   المعاني وحروف الجر على الخصوص.لحروف 

 التركيب الخاطئ للجمل.في  تقعتعابير تلاميذ العينة و في الواردة سلوبية الأخطاء الأمعظم  أن (9
الأخطاء  أن    (10 الصرفمعظم  التلاميذ  في  في كتابات  الأفعال نجدها    الواردة  بأوزان  تتعلق 

 ا.تهومشتقا
التلاميذ  أن    (11 في كتابات  الواردة  والدلالة  المعجم  أخطاء  التوظيف    هانجدمعظم  في  تنحصر 

   الخاطئ للمفردة.
التعبيرية هو    (12 التلاميذ  الفصحى في أن من أسباب كثرة أخطاء  العربية  اللغة  انحصار استعمال 

لطغيان العامية   ، لغة التواصل اليومي  ولا تعدّ   وعدم التواصل بها خارج الدرس،  قاعات الدراسة
القواعد ترسيخ    من أجل  والتدريبات التطبيقية  الفعلية للغة  قلة الممارسةو   على التواصل الوظيفي،

التلاميذ عند  المدرسين  استعمال  و   ،اللغوية  القسمبعض  في  الدرس  للعامية  أثناء  وعدم أو   ،
ق الفعلي للانغماس  وغياب التطبي ،القسم لغة العربية الفصحى فيباعلى تكلم التلاميذ  محرصه

اللغة،   واكتساب  تعلم  ودوره في  أهميته  على  الدراسات  تؤكد جميع  الذي  يعتادو اللغوي  ا  حتى 
   على تطبيق نظامها في محادثاتهم وكتاباتهم.

إلى تقصير المعلم، أو طريقة تقويمه لهذه الأخطاء، أو    إطالوقوع في الخ  كثرةب  اسببعض أعود  ت  (13
تدرسيه للقواعد، فمعظم المعلمين يعتمدون على طريقة التلقين القديمة، وعدم تطبيق  في طريقة

الجديدة الوضعيات  أظهرت   ،التعليمية  لخالدراسة    ولذا  أثر  التي وجود  والطرق  المعلم  برة 
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أثناء تقد الكتابي بين يميستخدمها  التعبير  اللغوي، حيث لوحظت فروق في مستوى  للدرس  ه 
 تلاميذ قسم ما وقسم آخر من عينة الدراسة.   

انعدام استعمال الحاسوب في التعليم و  ،كتب المطالعةك  ،تعتبر قلة الوسائل من أسباب الضعف  (14
 .اللغوي

نشاط التعبير الكتابي، مما أدى  خاصة  ،  مادة اللغة العربية وقواعدها علمين من  تنفور بعض الم  (15
لأن التعبير الكتابي هو الأداة التي   ؛الفكري أو اللغوي  في الجانب  ؛إلى تدني مستوى المتعلمين

 .مشاعريترجم بها التلميذ ما يجول في خاطره من أفكار و 

 التوصيات: ثانيا/ 

الخروج ببعض الحلول والتوجيهات التي يمكن لها أن تساهم في   -  من خلال هذه الدراسة  -  قد تمّ ل
   نذكر منها: لدى المتعلميناللغوية تخفيف نسبة انتشار الأخطاء 

الدائمة التي تكسب (1 اللغوية إلا بالمطالعة  التلميذ ثروة لغوية    أنه لا مفر من هذه الأخطاء 
إ خاصة  مرح  ذاكبيرة  على  مقبلا  اللغوية كالثروة  كان  الثروة  هذه  لأن  أخرى؛  تعليمية  لة 

 .سعة ووفرةزادت أنفقنا منها و المادية كلما امتلكنا ناصيتها 
من الأحسن استعمال  و   ،إجبارية استعمال اللغة العربية الفصحى في التواصل داخل القسم (2

غة العربية للفصحى داخل الصف الدراسي أثناء تدريس الل   والمتعلمين على السواء  المعلمين
ذلك   لأن  خارجه؛  حتى  واعلاج  بمثابة  أو  اللغوي،  المشكل  العامية  لهذا  على  في  لقضاء 

 .تطبيق مبدأ الانغماس اللغوي المعمول به في تعليم اللغات من ننا كّ يم  مما   الوسط الدراسي،
اللغوية   (3 السياسة  على  القائمين  اهتمام  )اللغة  و ضرورة  التواصل  لغة  تطوير  على  العمل 

ستعمل منها في الدارجة لكن  المتلك  خاصة    ،مية( بتشجيع استعمال الألفاظ الفصيحةالعا
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غ  مشوهة،  بصورة من  اللغة  بهذه  النهوض  يمكن  تعميم حتى  طريق  عن  وذلك  فوتها، 
ووسائل   والإدارات،  للأطفال،  الموجهة  التلفزيونية  والبرامج  الإعلام  وسائل  في  الفصحى 

 التواصل الاجتماعية الحديثة.
القديمة  الع (4 الفصحى  اللغوية  النماذج  بعض  إلى  بالتلاميذ  يودة  نضجهم  مع  تناسب  مما 

 العقلي، حتى يعتاد التلميذ عليها فينسج على منوالها. 
للقواعد   (5 التطبيقية  والتدريبات  التطبيقات  والصرفية  زيادة  والنحوية  شكل  الإملائية  في 

  توظيفا توظيف هذه القواعد   ميذحتى يتسنى للتلا  ؛والتأكيد على أهميتها  إدماجيهوضعيات  
 . عمليا ووظيفيا 

الواحد (6 التربوي  القسم  التلاميذ في  عدد  بطريقة    ؛تخفيض  الجهد  توزيع  للمعلم  يتسنى  حتى 
التلاميذ  يستفيدل  ناجحة والمنصوص    ،كل  المنشودة  الأهداف  إلى  الوصول  يمكن  لا  لأنه 

 ليها في المنهاج مع هذا الاكتظاظ.ع
المعلم يحظى بمكانة (7 التعليمية؛ ولهذا    أن  العملية  المرفيعة في  الكشف عن  فهو  كلف بمهام 

المهام الأخرى الكتابي وغيرها من  التعبير  اللغوية في  يهتم بأخطاء    ، كما عليهالأخطاء  أن 
وأن يشجعهم دائما    ،الإملائية والنحوية وغيرها الواقعة في كراساتهم بعد التصحيحالتلاميذ  

 وجديته.  على العناية بأهمية التصحيح
اللغوي (8 التعليم  في  الحديثة  التكنولوجية  الوسائل  الحرة،    ؛استعمال  المطالعة  نشاط  كإدراج 

أنواعها،   بمختلف  الحديثة  الإيضاحية  للوسائل  المعلم  شرطة  الأاستعمال  كو واستخدام 
ن خلال مخرجها وصفاتها  لمعرفة الأداء السليم لحروف العربية م  السمعية والأقراص المضغوطة

 . المشاهدةماع و بالس 
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لّأنها    ؛ )الثروة اللغوية(  للقدرة المعجمّية  تشجيع المطالعة والبحث في القواميس والمعاجم إنماء   (9
 الزاوية حجر    -القدرة المعجمّية  –وهي    ،الأساس في تحقيق اكتساب لغوي وثقافي منسجم

 بة أو محادثة. اتك  للقيام بأي عملّية تواصلّية
وم  (10 بالمتعلم  الاهتمام  المتعلمينضرورة  بين  الفردية  الفروق  ب   ،راعاة  تلاميذ  والاهتمام  تكوين 

 .المرحلة الابتدائية تكوينا جيدا باعتبارها القاعدة التي ينطلق منها التلميذ
ب  (11 الاهتمام  المتعلمين    التعبيرنشاطي  ضرورة  لدى  والشفوي  تنمية  بالكتابي    تهم امهار غرض 

 ة.اللغوي
الل  (12 تعليم  إطارات  بتكوين  الصوتيات العناية  علم  في  العربية  بمختلف   ،غة  اللغة  وعلوم 

خا استراتيجيفي  و   ،أنواعها الحديثة  التدريس  ومناهج  استثمارها    ة، صات  لهم  يتسنى  حتى 
تحسين الأداء الجيد لملكة اللغة العربية وتفادي الوقوع في الخطإ اللغوي، وتحقيق الأهداف و 

 المنشودة على أكمل وجه من جهة أخرى. 
  اصة، خ  التّعبير الكتابينشاط  ن تعلم اللغة العربية و بالآثار الناتجة ع  ياء التلاميذتوعية أول  (13

 رادبين الأف ية، وأداة للتّواصلاللغو   كفاءات كان، فهو من أهّم أغراض الية بممن الأهموما له  
  وأسلبا    -الاجتماعي   وحتّى   يؤثرّ على حياة الفرد ومستقبله الأكاديمي والمهني و والمجتمعات،  

المتعلّمين، و   -ابايجإ يستوجب تحفيز  الملكة و ته،  يشعارهم بأهمإمّما  اكتساب  بقيمة  توعيتهم 
 باللغة العربية الفصحى.  ةالتّواصلّي

    دراسة الصعوبات التي تتعرض التلميذ أثناء تعلمه للغة العربية.  (14
اللغوية  (15 الآثار  لمعرفة  الدراسات  من  النوع  هذا  ع  ،والنفسية  ،تشجيع  لى والاجتماعية 

المق الكتابيتعّلم  على    بلينالأطفال  التعبير  العلمية عبر    ،ملكة  الندوات والمحاضرات  بإقامة 
‌  .المشتركةالتجارب و الخبرات والاستفادة من كافة التراب الوطني 
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:ةالآيات القرآني فهرس  -1
 الصفحة  رقم الآية  السورة    الآية الرقم 

 171 02 البقرة ذ ل ك  الْك ت اب  لا  ر يْب  ف يه  ه د ى لّ لْم تاق ين   01

مْ   02 ت م  الّلّ  ع ل ى ق ـل وبه   160 07 البقرة خ 

ق يل  له  مْ لا   03 إ نما ا نح ْن   و إ ذ ا  ق ال واْ  د واْ في  الأ رْض   ت ـفْس   
 م صْل ح ون  

 170 11 البقرة

ذ ك م   لاا  04 للاغْو  في   أ يْم ان ك مْ و ل ك ن ي ـؤ اخ  ذ ك م  الّلّ  با  ي ـؤ اخ 
ل يم    بم  ا ك س ب تْ ق ـل وب ك مْ و الّلّ  غ ف ور  ح 

 162 225 البقرة

ط ع ام ك   05 إ لى   إ لى     ف انظ رْ  و انظ رْ  ي ـت س ناهْ  لمْ   و ش ر اب ك  
الع ظ ام    إ لى   و انظ رْ  لّ لنااس   آي ة   و ل ن جْع ل ك   حم  ار ك  

م ا ز ه ا ثم ا ن كْس وه ا لحْ   ك يْف  ن نش 

 165 259 البقرة

في   إ   06 م ا  ل ك   ن ذ رْت   إ نّي   ر بّ   ع مْر ان   امْر أ ة   ق ال ت   ذْ 
 ر ا ف ـتـ ق بالْ م نيّ  إ ناك  أ نت  السام يع  الْع ل يم  ب طْني  مح  را 

 آل عمران
 

35 
 

 

161 
 

 
 153 36 آل عمران و ل يْس  الذاك ر  ك الأ نث ى 07

ع ند ه ا  08 و ج د   الْم حْر اب   ز ك ر ياا  ع ل يـْه ا  د خ ل   ك لام ا 
ا ق ال تْ ه   ـذ  و  م نْ ع ند  ر زْقا  ق ال  يا  م رْيم   أ نىا ل ك  ه 
س ابٍ   اللّّ  إنا الّلّ  ي ـرْز ق  م ن ي ش اء ب غ يْر  ح 

 170 37 آل عمران

ي ـؤ دّ ه     09 ب ق نط ارٍ  تأ ْم نْه   إ ن  م نْ  الْك ت اب   أ هْل   و م نْ 
نـْه م مانْ إ ن تأ ْم نْه  ب د ين ارٍ لاا ي ـؤ دّ ه  إ ل يْك  إ لاا  إ ل يْك  و م 

 ه  ق آئ م ام ا د مْت  ع ل يْ 

 160 75 آل عمران

إ نما ا   10 الجْ مْع ان   الْتـ ق ى  ي ـوْم   م نك مْ  ت ـو لاوْاْ  الاذ ين    160 155 آل عمرانإ نا 



 دليل الفهــــــــــــــــــارس 

 

225 
 

 اسْتـ ز لها م  الشايْط ان  ب بـ عْض  م ا ك س ب واْ 
ل ق ك م مّ ن ناـفْسٍ يا   11 ا النااس  اتاـق واْ ر باك م  الاذ ي خ   أ يّـُه 

ةٍ و اح    د 
 160 01 النساء

و إ ذ ا  12 أ هْل ه ا  إ لى   الأ م انا ت   ت ؤدُّواْ  أ ن  يأ ْم ر ك مْ  الّلّ   إ نا 
لْع دْل  إ نا الّلّ  ن ع ماا   مْت م ب ـيْن  النااس  أ ن تح ْك م واْ با  ح ك 

ير ا  ي ع ظ ك م ب ه  إ نا الّلّ  ك ان  سم  يع ا ب ص 

 164 58 النساء

لا  13 آذ ان  و لأ ض  ف ـل ي ـبـ تّ ك نا  و لآم ر ناـه مْ  و لأ م نّ يـ نـاه مْ  نـاه مْ 
ذ    ي ـتاخ  و م ن  اللّّ   لْق   خ  ف ـل ي ـغ يرّ  نا  و لآم ر ناـه مْ  الأ نْـع ام  
خ سْر انا   ر   خ س  ف ـق دْ  اللّّ   د ون   مّ ن  و ل يًا  الشايْط ان  

 مُّب ين ا 

 128 119 النساء

ه م   14 ا ن ـقْض  ي ة  ف ب م  يث اق ـه مْ ل عنااه مْ و ج ع لْن ا ق ـل وب ـه مْ ق اس  مّ 
اا ذ كّ ر واْ ب ه   ع ه  و ن س واْ ح ظاً ممّ  ل م  ع ن ماو اض  يح  رّ ف ون  الْك 
نـْه م    مّ  ق ل يلا   إ لاا  نـْه مْ  مّ  خ آئ ن ةٍ  ع ل ى   ت طال ع   ت ـز ال   و لا  

ن ين  ف اعْف  ع نـْه مْ و اصْف حْ إ نا الّلّ     يح  بُّ الْم حْس 

 70 13 المائدة 

ل ير  ي ه  ك يْف     15 الأ رْض   في   ي ـبْح ث   غ ر ابا   الّلّ   ف ـبـ ع ث  
يه   ي ـو ار ي س وْءة  أ خ 

 166 31 المائدة 

ا اسْت ح قاا إ ثْم ا ف آخ ر ان  ي ق وم ان     16 ف إ نْ ع ث ر  ع ل ى أ ناـه م 
 ت ح قا ع ل يْه م  الأ وْل ي ان  م ق ام ه م ا م ن  الاذ ين  اسْ 

 170 107 المائدة 

مّ ن   17 أ خْر ج وه م  ق ال واْ  أ ن  إ لاا  ق ـوْم ه   ج و اب   و م ا ك ان  
 ق ـرْي ت ك مْ إ ناـه مْ أ نا س  ي ـت ط هار ون  

 187 82 الأعراف 

 169 193 الأعراف  س و اء ع ل يْك مْ أ د ع وْتم  وه مْ أ مْ أ نت مْ ص ام ت ون   18

 129 3 التوبة و أ ذ ان  مّ ن  اللّّ  و ر س ول ه  إ لى  النااس  ي ـوْم  الحْ جّ  الأ كْبر    19
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 أ نا الّلّ  ب ر يء  مّ ن  الْم شْر ك ين  و ر س ول ه  
الاذ ين  ك ف ر واْ  20 أ خْر ج ه   إ ذْ  الّلّ   ن ص ر ه   ف ـق دْ  ت نص ر وه   إ لاا 

إ ذْ  اثْـنـ يْن   لا   ثا ني    ب ه   ل ص اح  ي ـق ول   إ ذْ  الْغ ار   في   هم  ا   
 تح ْز نْ إ نا الّلّ  م ع ن ا

 154 40 التوبة 

لْم نك ر  و ي ـنـْه وْن  ع ن  الْم عْر وف  و ي ـقْب ض ون  و 21 يأ ْم ر ون  با 
ه م   الْم ن اف ق ين   إ نا  يـ ه مْ  ف ـن س  الّلّ   ن س واْ  أ يْد ي ـه مْ 

ق ون    الْف اس 

 186 67 ة التوب

ب ـعْدا    22 و ق يل   الْج ود يّ   ع ل ى  و اسْتـ و تْ  الأ مْر   ي   و ق ض 
 لّ لْق وْم  الظاال م ين  

 160 44 هود 

 161 24 يوسف  و ل ق دْ هم اتْ ب ه  و ه ما به  ا ل وْلا أ ن راأ ى ب ـرْه ان  ر بّ ه   23

و جْ  24 ع ل ى  ف أ لْق وه   ا  ـذ  ه  ي  ب ق م يص  ب واْ  يأ ْت   اذْه  أ بي   ه  
ير ا   ب ص 

 99 93 يوسف 

ف ـق ال واْ  25 ع ل يْه   ل واْ  د خ  إ ذْ  إ بْرا ه يم   ض يْف   ع ن  و ن ـبّ ئـْه مْ 
ل ون    س لام ا ق ال  إ ناا م نك مْ و ج 

 170 52-51 الحجر 

و الخْ يْل  و الْب غ ال  و الحْ م ير  ل تـ ركْ ب وه ا و ز ين ة  و يخ ْل ق  م ا لا    26
 عْل م ون  ت ـ 

 167 08 النحل 

م ن  27 ع ل يـْه ا  ت ـر ك   ماا  ب ظ لْم ه م  النااس   الّلّ   ذ   ي ـؤ اخ  و ل وْ 
 د آباةٍ 

 163 61 النحل 

أ مْر ي   28 م نْ  ت ـرْه قْني   يت  و لا   ن س  بم  ا  ذْني   ت ـؤ اخ  ق ال  لا  
 ع سْر ا 

 163 73 الكهف 

 170 19 الحج مْ ه ذ ان  خ صْم ان  اخْت ص م وا في  ر بهّ    29

و ع ل ى ك لّ    30 ر ج الا   تْ وك   يأ  لحْ جّ   با  النااس   في    129 27 الحجو أ ذّ ن 
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تْ ين  م ن ك لّ  ف جٍّ ع م يقٍ   ض ام رٍ يأ 
لها دّ م تْ   31 ب بـ عْضٍ  ب ـعْض ه م  النااس   اللّا   د فْع   و ل وْلا  

ي   د   و م س اج  و ص ل و ات   و ب ي ع   اسْم  ص و ام ع   ف يه ا  ذْك ر  
 اللّا  ك ث ير ا و ل ي نص ر نا اللّا  م ن ي نص ر ه  إ نا اللّا  ل ق و يٌّ ع ز يز  

 159 40 الحج

ير ا 32 ن ا ق ـبْض ا ي س   187 46 الفرقان   ثم ا ق ـب ضْن اه  إ ل يـْ

 189 48 الفرقان م ن  السام اء م اء ط ه ور ا و أ نز لْن ا 33

 157 227 الشعراء  ر وا اللّا  ك ث ير ا و انت ص ر وا م ن ب ـعْد  م ا ظ ل م واو ذ ك   34

الاذ ي يخ ْر ج  الخْ بْء  في  السام او ات   35 أ لاا ي سْج د وا للّ ا  
 و الْأ رْض  و ي ـعْل م  م ا تخ ْف ون  و م ا ت ـعْل ن ون  

 130 25 النمل

ف يم ا  36 ج ن اح   ع ل يْك مْ  ماا    و ل يْس   و ل ك ن  ب ه   أ خْط أْتم  
يم ا   ت ـع ماد تْ ق ـل وب ك مْ و ك ان  اللّا  غ ف ور ا راح 

 67 05 الأحزاب

 169 29 الفتح محُّ ماد  راس ول  اللّا   37

 160 09 الصف و ل وْ ك ر ه  الْم شْر ك ون   38

ا ع ل يْك مْ  39 إ ل يْك مْ ر س ولا  ش اه د  لْن ا  لْن ا    إ ناا أ رْس  ك م ا أ رْس 
{ ر س ولا   ف رْع وْن   الراس ول  15إ لى   ف رْع وْن   ف ـع ص ى   }
ا و ب يلا   ه  أ خْذ   ف أ خ ذْنا 

 154 16-15 المزمل 
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 فهرس المصطلحات اللسانية:  -02
 الصفحة  المصطلح باللغة الانجليزية  المصطلح باللغة العربية الرقم 
 Pre systematic errors 71 أخطاء ما قبل النظام 01

 random errors 76 خطاء عشوائيةأ 02

 Diction 33-87 الأداء 03

 Doglossia 48 الازدواجية اللغوية 04

 Style 178 الأسلوب 05

 Borrowing 90 الاقتراض  06

  Grammatical  انتقاء نحوي  07

selection 
179 

 pragmatic selection 179 انتقاء نفعي مقامي 08

 prefabricated patterns 91 نماط الجاهزةالأ 09

 surface structure 32-87 البنية السطحية 10

 deep structure 32-87 البنية العميقة  11

 Performance 87 التأدية  12

 Interference 88-83 التدخل اللغوي 13

 Expression 55 التعبير 14

 Learning 17 -29 التعلم  15

 Education 17-29 التعليم  16

 Didactics 20 التعليمية 17

 Feedback 27-31 الراجعة التغذية 18

 The representation 23 التمثلات  19
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 L a d 32 جهاز اكتساب اللغة 20

 Error 71-75 الخطأ  20

 Post systematic الخطأ النظامي  21

errors 
72 

 Significant erro الخطأ المعبر أو الدال 22

 
77 

 Isolated error الانفراديالخطأ المنعزل أو  23

 
77 

 Lapse 72 زلة اللسان 24

 Language boundary 31 السلوك اللغوي 25

 The didactic contract 23 يكيداكتالعقد الدي 26

 Mistake 71 الغلط  27

 A weak hypothesis 83 الفرضية الضعيفة 28

 Strong hypothesis 83 الفرضية القوية  29

 Competence 33-87 القدرة 30

 applied linguistics 113 اللسانيات التطبيقية 31

 Mother Language 52 اللغة الأم  32

 Inter language 72-88 اللغة المرحلية 33

 Content 25 المحتوى 34

 Operative 36 معرفة إجرائية 35

 Figurative 35 معرفة صورية  36

 Competence 87 الملكة اللغوية 37

 transformational grammar 32-88 النحو التحويلي 38

 for movement 95 النقل  39

 positive transfer    83 النقل الإيجابي  40
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 Didactic transposition  23 النقل الديداكتيكي 41

 negative transfer 83 النقل السلبي  42

 Type the langue 201 النمط اللغوي 43

 فهرس الجداول والرسومات البيانية:  -03
رقم  العنوان الصفحة 

 الشكل 
 10 المثلث التعليمي 23

 02 ابتدائي    الرابعة لتلاميذالكفاءة القاعدية لنشاط التعبير الكتابي  62
 03 الخامسة ابتدائي  لتلاميذالكفاءة القاعدية لنشاط التعبير الكتابي  63

 04 حسب المدارس عينة ونسبهم  تلاميذحصاء إ 113
المبيّن  114 البياني  لعينةالرسم  المئوية  للنسب  المدارس م  الدراسة    على  وزعة 

  المختارة 
05 

 06 النسب المئوية لأصناف الأخطاء اللغوية 120
الاملائية 127 للأخطاء  المئوية  اللغوية    مقارنة   النسبة  للأخطاء  بالنسبة 

 الأخرى
07 

المئوية   130 النسب  يوضح  ومعدلات  جدول  المصنفة  الاملائية  للأخطاء 
 الوقوع فيها للفرد الواحد  

08 

 09 في قصر الحركات الطويلة التلاميذجدول يبين أمثلة من أخطاء  132
 10  عينة من أخطاء الهمزة المتوسطة والمتطرفةجدول يبيّن  138
 11 في كتابة همزتي الوصل والقطع  التلاميذ عينة من أخطاء جدول يبيّن  139
يبيّن  142 أخطاء  جدول  من  أمثلة  بالتاء    التلاميذ  المربوطة  التاء  ابدال  في 

 المفتوحة أو العكس  
12 
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 13 الناتجة عن الخلط بين الحروف  التلاميذ أمثلة من أخطاء جدول يبيّن  147
يبيّن  149 المئوية  جدول  وقوعه  ونسبة  الأخطاء  تكرار كل صنف من   عدد 

 من بين الأخطاء الاملائية
14 

 15 رسم بياني يبين النسب المئوية بأصناف الأخطاء الاملائية   150
 16 رسم بياني يوضح توزيع أصناف الأخطاء النحوية حسب نسبها المئوية   183
 17  عدد تكرار أصناف الأخطاء النحوية ومعدلاتها  جدول يبيّن  189
ا 193 بالأخطاء  مقارنة  الأسلوبية  الاخطاء  حجم  يوضح  بياني  للغوية  رسم 

 الأخرى
18 

رسم بياني يوضح حجم الأخطاء المعجمية مقارنة بمجموع الأخطاء   200
 اللغوية الأخرى 

19 

رسم بياني يوضح حجم الأخطاء الصرفية مقارنة بمجموع الأخطاء   208
 اللغوية الأخرى

20 
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 قائمة المصادر والمراجع:  -04
 ، رواية حفص عن عاصم.القرآن الكري  -

 :الكتب

، تح/  الصاحبي في فقه اللغة العربية ومسائلها وسنن العرب في كلامها  ،ابن فارسأحمد   -1
 .م1997، 01طأحمد حسن بسج، دار الكتب العلمية، بيروت، لبنان، 

حساني،   -2 اللغات  ت دارساأحمد  تعليمية  حقل  التطبيقية،  اللسانيات  ديوان  في   ،
 م1996، 02المطبوعات الجامعية، الجزائر، ط

ال -3 الأدبيةشايبأحمد  الأساليب  لأصول  تحليلية  بلاغية  دراسة  الأسلوب،  مكتبة  ،   ،
 م. 1991، 02النهضة المصرية، القاهرة، ط

مطلوب  -4 الفصاحة  أحمد  بلاغية،  أساليب  المطبوعات، المعاني  -البلاغة    –،  وكالة   ،
 .01م، ط1980الكويت، 

الزبيدي،   -5 حسن،  بن  بكر  العوامأبو  مكلحن  التواب،  عبد  تح/رمضان  المعرفة،  ،  دار  تبة 
 .م1964 ،01القاهرة، ط

،  علم اللغة النفسي، مناهجه ونظرياته وقضياه، المناهج والنظرياتجلال شمس الدين،   -6
 . المؤسسة الثقافية الجامعية، الإسكندرية، )دط(، )د ت(

الدين   -7 الأنصاري،جمال  الصدى   ابن هشام  الندى وبل  للطباعة شرح قطر  دار رحاب   ،
 . الجزائر، )دط(، )د ت(  والنشر و التوزيع،

، تح/يوسف الشيخ محمد البقاعي، شرح شذور الذهببن هشام الأنصاري،  اجمال الدين   -8
  .م1998. 2دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع، بيروت، لبنان، ط 
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، المؤسسة الوطنية للفنون المطبعية، الجزائر،  ط  طرق تدريس اللغة العربيةجودت الركابي،   -9
 . م2012، 13

، تر/حلمي خليل، دار المعرفة الجامعية، مصر، )د  نظرية تشومسكي اللغويةليونز:    جون -10
 م.1995ط(، 

يشو،   -11 بن  التطبيقيةالجيلالي  اللسانيات  في  القاهرة،  دراسات  الحديث،  الكتاب  دار   ،
 .م2015، 01ط

السمان،   -12 ومروان  شحاتة  وتعليمهاحسن  العربية  اللغة  تعليم  في  الدار  المرجع  مكتبة   ،
 .م2013، 2 ية للكتاب، القاهرة  ط العرب

، تح/محمد أسعد طلس، دار  التنبيه على حدوث التصحيف،  الأصفهاني  ،حمزة بن الحسن -13
 م. 1992،  2صادر بيروت لبنان، ط

براون،   -14 وتعليمهادوجلاس  اللغة  تعلم  أحمد أسس  علي  وعلي  الراجحي،  عبده  ترجمة   ،
 .م1994)دط(،  شعبان، دار النهضة العربية للطباعة والنشر، بيروت،

، تر/عبد الصادق الوهاب وشاكر نصيف  لغة الطفل والتعلم وعلم اللغةديفيد كرستال،   -15
  .م1990هـ/1409لطيف العبيدي، نشر كلية التربية للبنات، جامعة بغداد، )د ط(، 

 .م2003 ،01ط ، دار الفكر العربي، القاهرة،اللغوية المهاراترشدي أحمد طعيمة،  -16
التواب،   -17 عبد  اللغويرمضان  والتطور  العامة  القاهرة، طلحن  الشرق،  زهراء  ،  02، مكتبة 

   .م2000
التواب،   -18 عبد  اللغويرمضان  البحث  ومناهج  اللغة  علم  إلى  الخانجي،  مدخل  مكتبة   ،

 .م1997، 03القاهرة، ط
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إسماعيل،   -19 العربيةزكريا  اللغة  تدريس  والتوزيع،  طرق  والنشر  للطبع  الجامعية  المعرفة  دار   ،
  م.2011، )دط( الإسكندرية

   م.1962/1963، ، دمشق، )د ط(المرجع في تدريس اللغة العربيةسامي الدهان،  -20
 .م1992، 03لم الكتب، القاهرة، طا، عالأسلوب، دراسة لغوية احصائيةسعد مصلوح،  -21
محسن كاظم،   -22 التدريسسهيلة  إلى  الثاني،  المدخل  الكتاب  التدريس،  طرائق  سلسلة   ،

 .م2010،   النغا، عمان، الأردنالشروق، المركز الإسلامي 
الفتاح حسن، دار الفكر التربية اللغوية للطفل  ،سيرجيو سبيني -23 ،  تر/فوزي عيسى وعبد 

 . م2001العربي، القاهرة، )د ط(، 
، تح/علي  التهذيب بمحكم الترتيب الجمع بين كتابي لحن العامةابن شهاب الاندلسي،   -24

 م.1999، 1الرياض، ط حبيب البواب، مكتبة المعارف للنشر والتوزيع، 
، دار  ة للفصحي في القواعد والبنيات والحروف والحركاتالعامي    اتفيتحر شوقي ضيف،   -25

  .م1994  ،المعارف، القاهرة،)د ط(
بلعيد،   -26 التعبير صالح  الممارسات تقنيات  امعمري،   . مخبر  مولود  الجزائر، جامعة  اللغوية في 

 . تيزي وزو، )دط(، )دت( 
الأثير،   -27 بن  الدين  والشاعرضياء  الكاتب  أدب  في  السائر  الحوفي،  المثل  تقديم/أحمد   ،

 .01، )د ت(، ج02وبدوي طبانة، دار نهضة مصر للطبع والنشر، القاهرة، ط
 . م2006 02، دار القصبة للنشر، طمبادئ في اللسانياتطالب الإبراهيمي، خولة،   -28

الوائلي،  طه   -29 عباس  الكريم  عبد  سعاد  الدليمي،  محسين  العربية  وطرائق  اللغة  ناهجها 
  .م2005، 01، دار الشروق، رام الله، المنارة، طتدريسها
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 م. 2008،  2، دار المنهاج، الأردن، طتعليم النحو الإملاء والترقيم عبد الرحمان الهاشمي،  -30
   .م  2006، 09، دار الكتب العلمية، بيروت، طالمقدمةابن خلدون،   عبد الرحمان، -31
اج اللغوي في اللغة العربية، مكتبة الملك فهد، الرياض،  الازدو   عبد الرحمن بن محمد القعود، -32

 م. 1997، 01ط

المسدي،   -33 السلام  والأسلوبعبد  طالأسلوبية  ت(،  )د  للكتاب،  العربية  الدار   ،03  ،
 .76ص

العزيز -34 العصيلي  عبد  إبراهيم  اللغات    ،بن  لمتعلمي  المرحلية  اللغة  في  البحث  منهج 
الإالأجنبية سعود  بن  محمد  الإمام  جامعة  ط،  السعودية،  العربية  المملكة  ،  01سلامية، 

 .م 2010هـ/1331
غريب -35 الكريم  التربوي  ،عبد  النجاح المنهل  مطبعة  التربية،  عالم  منشورات  الثاني،  الجزء   ،

 م.2006الجديدة، الدار البيضاء، المغرب، الطبعة الأولى سنة 
لمسلم للنشر والتوزيع،  ، دار ادليل السالك في ألفية ابن مالكعبد الله بن صالح الفوزان،   -36

  ـ.ه1416 ،02، ج01المدينة المنورة، )د ط(، ج 
التعلم وتطبيقاتها في علوم اللغةعبد المجيد عيساني،   -37 اللغوية نظريات  ، اكتساب المهارات 

 .م2012، 01الأساسية، دار الكتاب الحديث القاهرة، ط
أحمد -38 المنعم  تنميتهبدران،    عبد  اللغوي وطرق  واالتحصيل  العلم  والتوزيع،  ،  للنشر  لإيمان 

 م. 2008، 01، مصر، ط المعمورة
 . )د ت(.02،دار المعرفة الجامعية،الاسكندرية،مصر،ط التطبيق الصرفي  ،عبده الراجحي -39
 .م02،2000، دار المعارف الجامعية، الإسكندرية، ط، التطبيق النحويعبده الراجحي -40



 دليل الفهــــــــــــــــــارس 

 

236 
 

الراجحي، -41 العربية  عبده  وتعليم  التطبيقي  اللغة  اعلم  الإسكندرية،)دط(،  ،دار  لمعرفة 
 . م1995

الجاحظ -42 عثمان،  والتبيينأبو  البيان  الخانجي،  ،  مكتبة  هارون،  محمد  السلام  عبد  تح/   ،
 م 1998 ،01،ج07القاهرة، ط 

الخطيب،   -43 الرحمن  عبد  الدين  التدريسعلم  المفتوحة،  أساسيات طرق  الجامعة  منشورات   ،
 م. 1997، 02مصر، ط 

مذكور،   -44 أحمد  اعلي  فنون  العربيةتدريس  الرياض،  للغة  والتوزيع،  للنشر  شواف  دار   ،
 . م 1991)دط(، 

،  01، دار الثقافة، الدار البيضاء، المغرب، طاللسانيات والديداكتيكعلي آيت أوشان،   -45

 . م2005
زغلول،   -46 الرحمان  عبد  التربويعماد  النفس  علم  في  الجامعي،  مبادئ  الكتاب  دار   ،

 م.2012/هـ1433، 02الإمارات العربية المتحدة، ط
الذنيبات  -47 البحوثعمار بحوش، ومحمود محمود  إعداد  العلمي وطرق  البحث  مناهج   ،  ،

  .م2007 .04ديوان المطبوعات الجامعية الجزائر، ط 
ابن جني، -48 الفتح عثمان،  التوفيقية، )د  الخصائص  أبو  المكتبة  ، تح/عبد الحكيم بن محمد، 

 . 10جط(، )د ت(، 
عثمان،   -49 الفتح  جني،  أبو  صناابن  الإعراب سر  وأحمد  عة  إسماعيل  حسن  محمد  تح/   ،

 م2000، 01طرشدي شحاته، دار الكتب العلمية، بيروت لبنان، 
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الشربيني،   -50 السلام  عبد  قبل فوزي  وما  الجامعي  للتعليم  التدريس  واستراتيجيات  طرق 
 ، المكتبة العصرية، مصر، )د ط(، )دت(. الجامعي

العبد،   -51 والاتصالمحمد  والخطاب  الأكاديمالنص  مصر، ،  الجامعي،  للكتاب  الحديثة  ية 
 .م2014القاهرة، مصر، )د ط(، 

إسماعيل، -52 بن  لبخاري  ،البخاري  محمد  الغني/ةراجعم  ،صحيح  عبد  الجواد  عبد   ، اسماعيل 
 . 04.ج01، ج06م، ط2014المكتبة التوفيقية، مصر، 

الطيان،   -53 اللسانمحمد حسان  النشر الإسلامية، بيروت،  كيف تغدو فصيحا عف  ، دار 
 .م2002 ،1ط

صادق،   -54 محمد  العلميمحمد  البحث  مناهج  إلى  بيروت،  مدخل  العربية،  النهضة  دار   .
 . م1999لبنان، 

، مكتبة دار التراث، شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالكمحمد محي الدين عبد الحميد،   -55
 .04، ج  م1999القاهرة، طبعة 

عمار -56 إسماعيل  الج  ، محمود  استعمالات حروف  الشائعة في  الكتب  رالأخطاء  عالم  دار   ،
 م.1998، 01طللطباعة والنشر والتوزيع، الرياض، 

، دار النهضة العربية، بيروت، لبنان، )د  علم اللغة، مقدمة للقارئ العربيمحمود السعران،   -57
 . ط(، )د ت( 

  ، القاهرة  ،. دار قباء للطباعة والنشر والتوزيعمدخل إلى علم اللغة  ،محمود فهمي حجازي -58
 م. 1998

 .م1993دار الأمة، الجزائر، )د ط(، المدرسة الجزائرية إلى أين؟ ، مصطفى عشوى -59
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(،  30، منشورات المكتبة العصرية، بيروت، )ط  جامع الدروس العربيةمصطفى غلاييني،   -60
 .01جم،1994

، تح/مصطفى عبد القادر، دار الكتب  تثقيف اللسان وتلقيح الجنان ابن مكي، الصقلي،   -61
 م.1990، 1العلمية، بيروت، لبنان، ط

،  قضايا ألسنية تطبيقية، دراسات لغوية اجتماعية نفسية مع مقارنة تراثيةميشال زكريا:   -62
 .م 1993، 1دار العلم للملايين، بيروت ط

،  01، دراسة وصفية تطبيقية، عالم الكتب الحديث، الأردن، طالصرف الوافي هادي نهر،   -63

  م2010
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